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Einflihrung

Mit Hilfe der Informations- und Kommunikationstechnologien, kurz der Medien werden
Wirklichkeiten konstruiert und standig bearbeitet. Diese Prozesse bewegen uns, fihren
unserer Vorstellungswelt Nahrung zu, liefern Bedeutungen und greifen in unsere
Reflexion ein. Medien liefern Bezugsgrofien und Modelle fur unsere Urteile Uber
unseren Alltag und die Wirklichkeit der Welt. Im Verbund mit der Schule und der
Familie, bilden die traditionalen Mittel der sozialen Kommunikation und die neuen
Informationstechnologien Quellen des Wissens und der Sozialisierung von
Jugendlichen und Kindern. Die Medienwelten werden von Instanzen aufgebaut und
kontrolliert, die Uber die Macht verfligen, Informationen auszuwahlen, zu produzieren
und zu verteilen, nach technischen Kriterien, Glaubensorientierungen, Ideologien und
Interessen. Damit haben wir eine endlose Menge von Informationen, die als ,Spiegel”
der Wirklichkeit ausgegeben und oft auch so verstanden werden. Im Innern des
Mediensystems selbst befindet sich eine Vielfalt von Ideen, die dem
Fernsehzuschauer/Leser/Hérer' prazise Reflexionen abverlangen, also eine Tatigkeit,
die selbst fur einen erfahrenen Benutzer komplex ist. Die Unbefangenheit und
Geschicklichkeit, mit der Jugendliche die Medientechnologien manipulieren, geben zu
einer ersten Frage Anlass: Waren diese Jugendliche gleichfalls fahig, mit den
wahrgenommenen Inhalten umzugehen, ohne Hilfe derjenigen, die in ihrem Umfeld

leben?

Die Schule versteht sich traditionell als eine der Institutionen, die dem Alltag der
Jugendlichen am nachsten steht. Obgleich sie nicht die einzige ist, ist sie immer noch
ein Forum der Diskussion, der Reflexion und der AuRerung vieler Stimmen. Sie ist
nicht nur ein Unterrichts- und Lernzentrum, sondern auch ein Raum der Vermittlung
von Informationen Uber die Wirklichkeit. Medieninhalte sind prasent in Gesprachen der
Schuler, in Beispielen der Lehrer, in Hausaufgaben; sie werden als Mittel zur
Unterstiitzung des Lernprozesses und als Bedingung der Versetzung eingesetzt, wie
im Fall der gegenwartsbezogenen Themen, die in Aufnahmeprifungen zur Universitat
abgefragt werden. Diese Ubiquitat der Medieninhalte in der Schule, im Schulzimmer,
ist eine Herausforderung fiir das Schulsystem und gibt zu einer weiteren Frage Anlass:

Kommt der Schule die Aufgabe zu, Jugendliche bei der Auswahl und wechselseitigen

! Bei der Kennzeichnung eines Lesers berlicksichtige ich die drei von Lucia Santaella

(2004) vorgeschlagenen Definitionen von Lesern: den ,kontemplativen und meditierenden”
Leser, den stummen Biicherleser, den ,sich bewegenden, fragmentarischen” Leser der
sogenannten Kommunikationsmedien, den Leser unterschiedlicher Sprachen, und den
seintauchenden, virtuellen” Leser, einen Lesertyp, ,der zwischen uns und den nichtlinearen
Beziehungen durch die flissigen Architekturen virtueller R&ume navigiert” (S. 31).



Korrelierens der in der Medienwelt verfligbar gemachten Informationen zu

unterstitzen?

Da die Eltern ihre Kinder nicht mehr begleiten oder zunehmend weniger begleiten
kénnen, sowohl in der Schule, die sie besuchen, als auch in ihren Medienerlebnissen,
verbleibt den Schilern und Schilerinnen nur, auf den Medieninhalt selbst
zurtckzugreifen und auf den Einfallsreichtum und die kritischen Einstellungen der
aufgeklarteren Lehrer und Mitschiiler zu setzen. Dem Jugendlichen stehen kindliche
und jugendliche Kontexte zur Verfigung, die sie erleben, mit denen sie interagieren
und sich vernetzen. Die Folgen dieser kontinuierlichen intra- und interminusedialen
Bewegungen von Jugendlichen firr ihre personliche Entwicklung sind noch nicht
vollstandig erforscht. Jugendliche sehen die Welt nicht mehr mit den Augen
vergangener Generationen, der Generation ihrer Eltern, und verhalten sich sicherlich
auch anders als wir. Dieser neue Blick ist Anlass zu einer anderen Frage, die von
Eliseo Verén (2004) formuliert worden ist: Wie sind Produktion und Rezeption von

Mediendiskursen miteinander verbunden?

Fir Regis Debray (1994) hat der Blick drei historische Altersstufen. Wir leben

"2 der dritten Altersstufe, der des medienbezogenen,

gegenwartig in der ,Videosphéare
technologischen, simulierten Blicks, Da jedes Zeitalter seine eigene Denkart
hervorbringt, konstruieren und teilen wir in dieser Altersstufe mit anderen Menschen
Ereignisse visuell, so wie wir sie erneuern, indem wir sie zugleich zerstéren und
wiederaufbauen. Vor allem der Blick der Jugendlichen reprasentiert wesentlich dieses
Zeitalter. Nach Margaret Mead (1971) befinden wir uns in der préfigurativen Kultur. In
ihr leben wir in der Kultur der Medien und Technologien. In ihr ist das Neue nicht mehr
die Kontinuitat des Alten. Das Kind belehrt seine Eltern, die Gegenwart wird verlangert.
Jugendliche rebellieren in der konfigurativen Kultur, lehnen alles und alle ab und
versuchen, sich ihrer selbst und der Geschichte zu bemachtigen. Schliel3lich hat dieser
Jugendliche, der heute am Blade-Runner-Syndrom leidet, Carles Feixa (2006) zufolge
schon am Tarzan-Syndrom gelitten, am Ideal des ,gutartigen Wilden” von Rousseau

und am Peter-Pan-Syndrom der ,gliicklichen Teenager’ des Konsumes.

Debray hat drei Alter zum Zweck der Untersuchung einer jeden Denkweise

unterschieden. Im Alltag sind sie jedoch nicht getrennt. Sie leben nebeneinander, nicht

2 Fir Debray (1994: 206) ware die ,Logosphéare” das erste Alter und ,wirde dem Alter

der Idole” entsprechen. Es liegt zwischen der Zeit der Erfindung ,der Schrift und der Erfindung
der Presse”. Das zweite Alter, ,Graphosphare” genannt, ist das ,Zeitalter der Kunst”. Es fallt in
den Zeitraum zwischen Presse und Farbfernsehen.



ohne Spannungen: die Welt ist nach wie vor ,ein Gewirr von Traditionen, Aberglaube,
Magien und Religionen und impragniert weitgehend die Modi des Seins, Denkens,
Flhlens, Handelns, Vorstellens und Fabulierens der Individuen und der Gesellschaft”
(lann 2000). So koexistieren heute die drei von Mead benannten Kulturen und die
Jugendlichen leiden nicht mehr nur an einem, sondern an den drei von Feixa
genannten Syndromen. Diese drei Stadien koexistieren nicht nur, weil verschiedene
Gesellschaften in verschiedenen Stadien leben, sondern weil in dieser Moderne ein
Informationsfluss stattfindet, der diese Ortsverschiebungen, insbesondere bei

Jugendlichen, provoziert.

Die vorliegende Arbeit verfolgt das Ziel, die Beziehung zwischen Jugendlichen® und
der Medienwelt zu untersuchen. Es geht um die Welten, die Jugendliche in dieser
Beziehung sowie um ihre sozialen Interaktionen, d.h. vor allem die der Freunde,
Familienangehérigen und Lehrer. Die Beziehung zwischen dem Jugendlichen und der
Medienwelt ist m.E. so beschaffen, dass sie den Jugendlichen in die Erwachsenenwelt
drangt, wo er dann ,Prazeptor® seiner Familie, potentieller Konsument und
~Kultursymbol“ sein wird — was im Einzelnen noch zu erlautern ist. Zugleich fihrt ihn
dies wieder in die Kindheit, die Sicherheit des Hauses, die Obhut der elterlichen
Unterweisung und der kindlichen Phantasien zurlick, wo er sich wieder in das Kind

verwandelt, das er im Grunde nie zu sein aufgegeben hat.

Unter Beziehung zur Medienwelt verstehen wir hier sowohl den Kontakt der
Jugendlichen mit allen technologischen Artefakten der Informationsiibermittlung, wie
auch mit dem Medieninhalten. Wir verstehen in dieser Arbeit unter technologischen
Artefakten der Informationsiibermittiung sowohl die alten tragbaren Medien, wie etwa
die Zeitung oder das Buch, als auch die Informationstechnologien in der von Castells
(2001, S. 49) definierten Bedeutung (,konvergierende Menge von Technologien in
Mikroelektronik, EDV - Software und Hardware -, Telekommunikation/Funkibermittlung
und  Optoelektronik”).  Wenn wir also von Medien sprechen, von
Kommunikationsmedien, Informationstechnologien, beziehen wir uns auf eine Menge
elektronischer und  gedruckter Medien, die Uber ihre Inhalte eine
Wirklichkeitsvermittlungsfunktion im Alltag junger Menschen wahrnehmen: Fernsehen,
Film, Video, Internet, PC, Zeitung, Zeitschrift, Buch, CDs, MP3, MP4, Mobiltelefon,
Photographien, Plakate, Poster, Werbeplakate u.a. Wir heben jedoch hervor, dass der

Terminusinus ,Kommunikationsmedien”, der traditionell benutzt wird, um Vehikel zur

3 Das Publikum, das Gegenstand dieser Untersuchung ist, wird nachfolgend als

.Heranwachsende Jugendliche” bezeichnet.



Verbreitung journalistischer Informationen und von Unterhaltung und Zeitvertreib zu
bezeichnen, hier zusammen mit den neuen Technologien mit ,Medien” bezeichnet
wird. Alle Medien und Inhalte, von der Musik bis zum Bild auf dem winzigen Bildschirm
eines Mobiltelefons, von der Projektionsflache eines Kinotheaters bis zum Slogan auf
einem groflen Werbeplakat (Outdoor) bzw. vom Leitartikel einer Zeitung bis zur
brasilianischen soap opera im Fernsehen (Telenovela) werden fir die Konstruktion von

Welten benutzt: Sie sind Kulturdiskurse.

In diesem einleitenden Text berichte ich Uber persénliche Erfahrungen und
Reflexionen, die mich dazu gebracht haben, tber das Verhaltnis von Jugendlichen zu
den Informationstechnologien und den Kommunikationsmedien nachzudenken. Die
Begegnung von Jugendlichen, die in die verschiedenen Medien integriert sind, in der
Schule neues Wissen einbringen und das Verstehen Uber die Intentionen des Lehrers
hinaus ausweiten — macht aus dem Schulzimmer einen Raum fir Ankindigungen und
Antworten. Wir haben es hier mit einer Evidenz zu tun, die Citelli zufolge ,das
Klassenzimmer in einen Raum verwandelt, der von Botschaften, Zeichen und Codes
gekreuzt wird, die sich nicht einander anpassen oder sich auf die inhaltsbezogene und

enzyklopadische Tradition des formalen Schulunterrichts beschranken”(2006, S. 7).

Jugendliche, Erziehung und Medien: ein Problem tritt auf

In einer Diskussionsgruppe von jugendlichen Zeitungslesern, brasilianischen
Sekundarschiilern®, die 1999 wahrend der Durchfiihrung eines Forschungsvorhabens
gegrindet wurde, um darlber zu diskutieren, was die jungen Menschen Uber das
Medium Zeitung denken, behauptete eine allen Teilnehmern gemeinsame
Argumentationsfigur die Unfahigkeit der Kommunikationsmedien im allgemeinen und
die der Zeitungen im besonderen, mit ihnen, den Jugendlichen, in einen Dialog
einzutreten, die Unfahigkeit, sie zu hdéren. Die jungen Menschen sagten, dass die
Zeitungen ihren Meinungen keine Bedeutung beilegen, selbst wenn ihr Leben, das der
Jugendlichen, das Thema war: Die Zeitungen héren nur die Erwachsenen, vor allem

die Eltern und die sogenannten Behoérden, also vor allem die Vertreter des Staates.

4 Das brasilianische Schulsystem ist in zwei Teile gegliedert: Grundschule und

Hochschule. Zur ersten gehoéren das Angebot fir Kindererziehung in Kinderkrippen fir Kinder
zwischen Null und drei Jahren, die Schulen fiir vier- bis flinfjahrige Kinder, die Grundschule im
engeren Sinn vom sechsten Lebensjahr an, die mindestens neun Jahre dauert, und die
Mittelschule, die mindestens drei Jahre dauert. Nach dem Abschluss der Mittelschule, auch
Sekundarschule genannt, ist der Schiler befahigt, das Studium an einer Universitdt zu
beginnen. (Quelle: LDB - Lei de Diretrizes Basicas da Educacdo [Gesetz uber die
Grundrichtlinien der Erziehung])



Wenn sie jungen Menschen zuhérten, begegneten sie ihnen mit Vorurteilen.’® In diesem
Forschungsprojekt konnten wir tatsichlich feststellen, dass das Offentliche, welches
die Zeitungen interessiert, sich an den Universititen und in den Gruppen mit
Entscheidungsmacht befindet, unter Wissenschaftlern, Managern, Unternehmern,
Freiberuflern. Lesen lernen, Interpretation und Diskussion finden zuerst im
Grundschulunterricht statt. ,Dort kénnen auch potentiell die zuklnftigen Leser
ausgebildet werden. Trotzdem sind in dieser schulischen Welt die Zeitungen am
wenigsten verbreitet...” (Moreira 2000). Weil diese Abwesenheit der Zeitungen in der
Schule heute noch viel verbreiteter ist, unternehmen die Zeitungskonzerne weltweit
Anstrengungen, um Leser auszubilden. Dies erfolgt Uber ein Programm namens
,Newspaper in Education”.? Da ich nach wie vor davon iberzeugt bin, dass die
Pluralitat der in einer Zeitung enthaltenen Ideen, wenn sie in der Schule diskutiert
werden, dem Schiiler zu einem besseren Verstandnis seiner Welt verhilft, habe ich zu
einem anderen Zeitpunkt die These vertreten, dass ,die Diskussion des gedruckten
Inhalts der Zeitungen unleugbar auf die Diskussion der Medieninhalte insgesamt
verweist” (Moreira 2005), vor allem deshalb, weil heute niemand mehr von nur einem

Kommunikationsmedium betroffen wird.

1999 waren in Cuiaba’ PCs, Internet, ja selbst Kabel- oder Satellitenfernsehen bei
vielen der im vorigen Absatz genannten Gruppe noch keine vertrauten Technologien.
Damals wurde diese Feststellung der Unfahigkeit der Medien, in einen Dialog mit den

jungen Menschen einzutreten, von uns in einer seltsamen und engen Beziehung mit

° Die Reflexionen dieser Diskussionsgruppe sind in meiner Dissertation zur Erlangung

des Master-Grads, die ich im Jahr 2000 an der Universitdt Sdo Paulo eingereicht habe,
enthalten (,Man hat mich vergessen — sie denken nur an meine Eltern”).

Das Programm ,Newspaper in Education” wird vom Weltzeitungsverband WAN — Word
Association of Newspapers” (www.wan.press.org) koordiniert. In Brasilien ist das
Vertretungsorgan der Zeitungen, das Mitglied der WAN ist, die Associacdo Nacional de Jornais
— ANJ (Nationaler Zeitungsverband, www.anj.org.br). Der Verband fuhrt landesweit ein
Programm durch, dass ,Die Zeitung in der Schule” genannt wird und 1980 mit dem Programm
»otunde Null im Klassenzimmer”, von der Zeitung ,Zero Hora” (Stunde Null) in Porto Alegre
begonnen hat. In Deutschland werden die Zeitungen vom ,Bundesverband deutscher
Zeitungsverleger” — BDZV (www.bdzv.de) vertreten. Im Jahr 1979 haben der BDZV und das
IZOP (,Institut zur Objektivierung von Lern- und Prifungsverfahren”, www.izop.de) eine
partnerschaftliche Zusammenarbeit begonnen und ein padagogisches Projekt unter dem Titel
»Zeitung in der Schule” aufgelegt, mit dem Ziel, in Schiilern das Interesse an und die Lektlre
von Zeitungen zu stimulieren.

Cuiaba ist die Hauptstadt des Bundesstaats Mato Grosso, eines Staats aus dem
Mittleren Westen Brasiliens. Sie ist 1.700 Km von Sao Paulo entfernt und hat ca. 580.000
Einwohner, die 21% der Bevolkerung des Bundesstaats ausmachen, wie sich der 2005
erfolgten Aktualisierung der Volkszahlungsdaten von 2000 entnehmen l&sst. Cuiaba befindet
sich im geodatischen Mittelpunkt Stidamerikas. Die Lage des Staates Mato Grosso im Mittleren
Westen und die Lage der Stadt Cuiaba auf der Karte Brasiliens sind in Anhang 1 zu finden. S.
auch die folgenden Adressen: www.ibge.gov.br oder www.portalbrasil.net/estados_mt.htm.




der Grundidee des Films Duef wahrgenommen. In diesem Film steuert der Fahrer
eines PKWs, ein Handelsvertreter mit einem festen Termin, seinen Wagen auf einer
Zweibahnstralte und sieht sich plétzlich hinter einem LKW. Ungeduldig, versucht er
den LKW zu Uberholen, aber der Fahrer erlaubt es ihm nicht und fuhrt absichtlich
Situationen herbei, um ein Uberholungsmanéver unméglich zu machen. Als ihm die
Uberholung dennoch gelingt, feiert der PKW-Fahrer seinen Sieg in einer geradezu
infantilen Euphorie. Das einfache Uberholungsmanéver gerat aber zum Alptraum. Der
Zuschauer begleitet im Laufe der Geschichte das Duell zwischen beiden Fahrern,
deren Positionen sehr deutlich als die des verfolgenden LKWs und des verfolgten
Pkws bezeichnet werden. Der eigentliche ,Verfolger” ist jedoch der LKW selbst. Ich
beziehe mich auf den LKW, da der Fahrer kein einziges Mal identifiziert wird. Wir
sehen von ihm nur den Arm und seine Stiefel. Die Allgegenwart des LKWs wachst bei
fortschreitender Handlung ins Riesenhafte, besetzt die gesamte Projektionsflache,
bedrangt den PKW und wirft seinen Fahrer dem Schicksal in die Arme: unter dem
standigen Druck, weiterzufahren, kann der Fahrer des PKWs nicht halten, noch an den
Strallenrand fahren oder gar die Stral3e verlassen. Der einzige Weg der ihm verbleibt,
besteht darin, angeschoben zu werden und vor dem LKW zu fahren, solange er
schneller fahren kann. Ebenso angeschoben, wie auch immer, und die Flucht nach
vorne antretend schienen mir die eingangs genannten Jugendlichen in ihrem Umgang

mit den Medien zu leben.

Einige Jahre danach, im Jahr 2002, wurde in einer anderen Diskussionsgruppe, dieses
Mal mit Studenten der Bundesuniversitat von Mato Grosso, ebenfalls in Cuiaba, der
Konsum der Kommunikations- und Informationsmedien auf die Freiheit der Wahl
bezogen.® Die Gruppe, Studenten des Studiengangs Sozialkommunikation, waren mit
dem Internet und den neuen Kanalen der Satelliten- und Kabelfernsehens vertraut. Da
es heute zahllose Kabel- oder Satellitenfernsehkanale gibt, die Fernsehapparate mit
der Fernschaltung konsequenterweise billiger geworden sind und die schnellen
Internetverbindungen im Kommen sind, schien die 1999 aufgekommene Vorstellung
des In-die-Enge-getrieben-Seins keinen Sinn mehr zu ergeben. Schlielllich konnte man

mit der Fernsteuerung in den Handen leicht von einem Programm zum anderen

8 Encurralado [Duell]. Titel der US-amerikanischen Originalfassung: Duel. Spielfilm von

1971 (Regisseur: Steven Spielberg. Hauptdarsteller: Dennis Weaver). Die portugiesische
Ubersetzung bedeutet, wértlich, In die Enge getrieben.

o Diese Forschungen wurden von Studenten des Studiengangs Sozialkommunikation an
der Bundesuniversitat Mato Grosso (UFMT) als Bestandteil des Programms der Facher
,Methodik und Forschung in der Kommunikationswissenschaft” durchgefihrt. Ich war damals
Dozent am Studiengang Sozialkommunikation und in diesem Jahr fur diese beiden Facher
verantwortlich.



,zappen”. Das Spektrum der Optionen hatte sich verbreitert, was die Gruppe auf die
Idee einer erweiterten Freiheit brachte. Es war nicht zu leugnen, dass das Angebot von
verfigbaren Programmen und Technologien die Wahlmacht des Konsumenten
gesteigert hatte. Ein Druck auf die Taste der Fernsteuerung oder der Maus erlaubte
nicht nur einen leichten Wechsel des Kanals, sondern auch die Anderung des
Navigationswegs. Es war sogar moglich, im Innern der Weite des Internet eine eigene
Stralde zu pflastern. Trotzdem haben wir uns gefragt, ob die Freiheit des ,Zapping”
durch verschiedene Kanéale, besonders im Fernsehen, wirklich ein Akt der Freiheit oder

nur eine neue Form des In-die-Enge-getrieben-Seins ist.

Diese Fragen schienen uns sinnvoll zu sein. Erstens deshalb, weil wir noch unter dem
Einfluss der kritischen Kommunikationstheorien standen, besonders der Analysen der
Frankfurter Schule und unter dem Einfluss der Vorstellung der durch die Kulturindustrie
aufgezwungenen Manipulation, wie Wolf bei einer Sichtung von Texten von Adorno

vermerkt:

,Die Manipulation des Publikums erfolgt im Medium des Fernsehens, aufgrund
von Effekten, die sich in den latenten Ebenen der Botschaften aullern. Diese
tun so, als ob sie etwas sagen, und sagen stattdessen etwas anderes; sie
fingieren, frivol zu sein, obwohl sie, indem sie sich jenseits des Wissens des
Publikums situieren, dessen Abhangigkeitszustand verstarken. Der Zuschauer
wird durch das von ihm beobachtete Material fortwdhrend in den Zustand
versetzt, Befehle, Vorschriften und Achtungen entgegenzunehmen, ohne dies
zu wissen.” (Wolf 1995, S. 82 f.)

Wie sich dem untenstehendem Zitat entnehmen lasst, erklaren nach Lopes (1994) zwei
unterschiedliche Situationen, eine kontextuell brasilianische, die andere im Innern der
Arbeiten der Frankfurter Schule vorfindlich, den Einfluss dieser Autoren auf

brasilianischen Kommunikationsforscher:

.Erstens erfolgt der starkste Einfluss der Arbeiten der Frankfurter Schule in
Brasilien in den siebziger Jahren, relativ verspatet im Vergleich zur Abfassung
dieser Arbeiten. Das Durchsetzungsvermodgen dieser Theorie in der
brasilianischen scientific community hangt direkt damit zusammen, dass die
Frankfurter Schule einen Schlissel zum Verstandnis der in der brasilianischen
Kultur durch ein diktatorisches Regime verursachten Veranderungen liefert. Die
Kombination der repressiven Ideologie mit der fortschreitenden Modernisierung
der Kultur pragt einerseits den Typus der sich in Brasilien durchsetzenden
Kulturindustrie und erklart andererseits, warum die Theorie der Frankfurter
Schule hier angekommen ist.

Zweitens konzentriert die elitdre Kulturkonzeption der Frankfurter Autoren ihre
Beflirchtungen auf das Schicksal der Formen der hohen Kultur in der modernen
Gesellschaft und erklart nur sie fur fahig, die Gesellschaft zu verandern, da nur
sie kritische Bewusstseinsformen entwickeln.” (Lopes 1994, S. 50 f.
Hervorhebung im Original)



Diese Perspektive kann man auf den Bundesstaat Mato Grosso beziehen. Tatsachlich
ist die Entfernung zwischen der Hauptstadt des Bundesstaats Mato Grosso, Cuiaba,
wie auch die zwischen den anderen wichtigen Stadten des Bundesstaats wie
Rondonodpolis, Varzea Grande und Sinop, von den groRen stadtischen Zentren des
Landes fur den verspateten Eintritt von Mato Grosso in die globalisierte Welt
mitverantwortlich. Die Bundesuniversitat von Mato Grosso hat z.B. ebenfalls spat — erst
1990, einen Studiengang in Sozialkommunikation mit Abschlissen in Journalismus,
Horfunkjournalismus, Werbetechnik und Propaganda eingerichtet (Zaramella 2001)"°.
Hervorzuheben ist noch, dass man, unabhangig von Entfernungen und dem Umstand,
an der Peripherie oder im Zentrum zu leben, damals glaubte, durch die technologische
Revolution die Ungleichheiten abschaffen zu kénnen, vor allem diejenigen, welche die

peripheren Regionen kennzeichnen, wie Mattelart (1994) hervorhebt:

.Bei dieser Vision des ‘globalen Dorfs’ ereignete sich alles ausschlie3lich dank
dem technologischen Imperativ. Da dem so war, genugte es, einen Schritt zu
tun, um die Komplexitat der Kulturen und Gesellschaften, in denen diese
Botschaften landeten und Einfluss ausibten, abzuschaffen. Dieser Schritt
wurde tatsachlich von anderen Forschern vollzogen, die in den Kampf der Ideen
verstrickt waren. Indem sie sich dieser determinusinistischen Konzeption
bemachtigten, fanden sie schliel3lich in ihr die Bestatigung von seit langer Zeit
gebildeten  Uberzeugungen: Die neuen Kommunikationstechnologien
bedeuteten das Ende der ldeologien, die Entstehung einer neuen Idee der
gesellschaftlichen Veranderung, die endgliltig die alte fixe Idee der politischen
Revolutionen obsolet machte. Diese hatten ja keine Lésung fiir die Probleme
gefunden, die, nach ihnen, die ‘Revolution der Kommunikationen’ sich schon zu
I6sen angeschickt hatte.” (Mattelart 1994, S. 144)

Nun bedeutet ,Revolution der Kommunikationen” nicht gesellschaftliche Revolution. Es
ist jedoch unleugbar, dass die Praxis der Freiheit und die Auslibung der
Entscheidungsmacht historische Trdume der Menschheit sind. Aber der Erwerb von
Technologien, ihre Manipulation und ihr Konsum, die Mdglichkeiten der Auswahl und
die Befriedigung der Winsche stehen der Idee der Individualisierung im Gegenzug
zum Kollektiv naher als Begriffen wie Freiheit oder Entscheidungsmacht. Die
Manifestation der Individualitat und ihre steigende Relevanz in der Gesellschaft, vor
allem nach der industriellen Revolution, ist auch in der Herausbildung und im Aufbau
der stadtischen Zentren von Bedeutung. Wie Norbert Elias (1987) einraumt, gibt es im

Ausdruck der Individualitat den naturlichen, einzigartigen, dem Individuum zugehdorigen

! % In Brasilien markieren die 60er Jahre praktisch die Einrichtung der Studiengéange fur

Sozialkommunikation, mit der Griindung der Escola de Comunicagbes e Artes der Universitat
Séo Paulo, neben anderen Fakultaten.



Einfluss. Elias hebt jedoch hervor, dass die individuelle Art, in der die Individualitat sich

auspragt, von der Gesellschaft abhangt und somit in jeder sozialen Gruppe anders ist:

,ES hat sich bei der Untersuchung des Zivilisationsprozesses deutlich genug
gezeigt, in welchem Malle die gesamte Modellierung und mit ihr auch die
individuelle Gestaltung der einzelnen Menschen von dem geschichtlichen
Wandel der gesellschaftlichen Standards, von der Struktur der menschlichen
Beziehungen abhangt. Die Individualisierungsschiibe selbst, etwa der
Individualisierungsschub der Renaissance, sie sind nicht Folgen einer
plétzlichen Mutation im Innern einzelner Menschen oder einer zufalligen
Zeugung von besonders vielen begabten Menschen, sondern gesellschaftliche
Ereignisse, etwa Folgen eines Aufbrechens alterer Verbande oder einer
Veranderung in der sozialen Position des Handwerker-Kulnstlers, Folgen, kurz
gesagt, einer spezifischen Umlagerung in der Struktur der menschlichen
Beziehungen.“ (Elias 1987, S. 43).

Fir Elias ist eine Person nie abgeschlossen, d.h., autonom, so dass sie nicht mehr auf
die Gruppe angewiesen ist. Sie erleidet standig und ewig Eingriffe seitens der Gruppe.
,Die Geschichtlichkeit jeder Individualitat, das Phanomen des Heranwachsens und
Erwachsenwerdens, nimmt beim Aufschluss dessen, was ,Gesellschaft’ ist, eine
Schlisselstellung ein® (Elias 1987, S. 46). Ohne die Menschen, die ihm nahe stehen,
ohne seine Beziige kann der Mensch nicht heranwachsen. Die Individualitat ist also
eng auf die zwischenmenschlichen Verbindungen bezogen. Und das
Gesellschaftsmodell, in dem die Individuen heute heranwachsen, lasst verschiedene
Interpretationen zu. Fir Herbert Marcuse (1982) ist dieses System, welches das
Individuum positiv bewertet, auf die Befriedigung der Bedlrfnisse, den Konsum
konzentriert, was diesen Ausdruck der Individualitat nicht zu einer Freiheit, sondern
vielmehr zu einem Modus der Herrschaft macht. Obwohl sie durch die Konstruktion
eines personlichen, konsumbezogenen Lebensstils verblendet sind, stellen sich die
Individuen in diesem Prozess nicht passiv dar: ,indem sie ihre Selbstidentitaten
schmieden, unabhangig davon, wie lokal die spezifischen Handlungskontexte sind,
tragen die Individuen zu den gesellschaftlichen Einflissen bei, die in ihren Folgen und

Implikationen global sind (und férdern sie unmittelbar).” (Giddens 2002, S. 9).

Unabhangig vom Gewicht der verschiedenen Interpretationen der Erscheinung der
Individualitdt kommt es hier darauf an, hinzuzufligen, dass die Wahl und Entscheidung
vielmehr Grundbedingungen der personalen Entwicklung sind. Die Macht und die
Fahigkeit der Wahl sind elementare Erfordernisse der Entwicklung des Einzelnen. Es
gibt eine enge Beziehung zwischen der Wabhlfreiheit und der kollektiven Intelligenz. Die
Entwicklung der Person ist polyphon, viele Stimmen erklingen in ihr. Sie ist nicht

monologisch, sondern erfolgt in gesellschaftlichen Tauschhandlungen und in der
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Erganzung von Kompetenzen: nach der Entwicklung der Schrift, nach der Entstehung
des Druckereiwesens, mit dem Fortschritt der Kommunikationsmedien und neuerdings
nach der Erfindung des Internet ist immer ein bemerkenswerter Sprung in der
Entwicklung des Menschen festzustellen (Lévy 1993). Fur Lev Vygotskij (2001a; 2002)
gibt es eine Beziehung zwischen der realen Entwicklungsfahigkeit eines jeden
Menschen und der Entwicklung der Gesellschaft, in welcher er lebt, nach MalRgabe der
erreichbaren gesellschaftlichen und historischen Bedingungen. Menschliche
Entwicklung ist flr Vygotskij das Ergebnis eines Dialogs, den die Person in der
Gegenwart mit sich selbst und mir der sie umgebenden Wirklichkeit fihrt, jedoch im
Blick auf die Zukunft, die sie zu gestalten wiinscht bzw. hofft (Geraldi, Fichtner, Benites
2007).

Wir verstehen also die menschliche Entwicklung nicht als etwas Statisches oder
Programmiertes, sondern als etwas standig im Wechsel Begriffenes, als etwas, was
sich aus der Fahigkeit des Verstehens, Unternehmens und Transformierens ergibt,
sowohl auf der Ebene des Einzelnen, der Person, als auch auf der Ebene des
Kollektivs, der gesellschaftlichen Gruppe. Komplex und dynamisch, wird die
Entwicklung - der Person wie der Gesamtgesellschaft — immer durch personale und
soziale Aspekte gesteigert. So wie sie formuliert ist, lasst sich die Idee auch nicht
akzeptieren, dass die Vielfalt der Kommunikationsmedien, der elektronischen Kanale
und des Zugangs zur virtuellen Welt Elemente der Freiheit sind, eine Art Einlbung in
Entscheidungsmacht darstellen. Wo die Medien diskutiert und analysiert werden,
kénnen sie einen Beitrag zur Entwicklung einer Person und ihrer sozialen Gruppe
leisten. SchlieBlich kénnen vielfaltige Kanale Vielfalt, unterschiedliche Meinungen,
Zugang zu den verschiedenen Versionen ein und desselben Faktums bedeuten. In
diesem Sinn kdénnen die Kommunikations- und Informationsmedien nicht von den
Folgen her gedacht werden, die sie in der Gesellschaft zeitigen, sondern hat die
Reflexion sich um das Verstandnis der bei der Rezeption und dem aus dieser

Beziehung hervorgehenden Genuss zu bemiihen.

Mein Interesse an dieser Arbeit, fir das, was im Bereich der Rezeption geschieht, fir

die Dekonstruktion der Botschaften, den Gebrauch der Gegenrede11 als Modus des

! ' Gegenrede ist fiir Mikhail Bachtin der Gegensatz zum ,Wort des Sprechers”, der

Ursprung des Verstehens. Bachtin (2004, S. 132) statuiert: ,Jedem Behauptungswort, das zu
verstehen wir uns anschicken, entspricht eine Reihe von Wértern von uns, die eine Replik
bilden. Je =zahlreicher und substanzieller sie sind, desto tiefer und wirklicher ist unser
Verstandnis.” Fur Bachtin kann man also nicht verstehen, ohne gleichzeitig eine
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Verstehens und fir die Prozesse der Neuverarbeitung der in der Gesellschaft, in der
Interaktion und vor allem in der schulischen Welt wahrgenommenen Informationen hat
also seinen Ursprung im Gefuhl des In-die-Enge-getrieben-Seins, dass 1999 zum
Ausdruck kam: in diesem Geflihl, von den Informationsmedien mitgerissen, gestof3en
und Uberrollt zu werden — und spater im gegensatzlichen Gefuhl, das 2002 zum
Ausdruck kam, von den Auswahlmdglichkeiten der Informationsmedien mitgerissen,
gestollen und Uberrollt zu werden. Die Informationen, welche die jungen
Sekundarschiler Gber die Kommunikationsmedien erhalten und die Art und Weise, auf
die sie mit ihnen umgehen — die Rezeption der Information, die Neubearbeitung -, und
schlieBlich, wie sie diese Informationen teilen, wurden Gegenstand meines Interesses.
Sowohl die Vorstellung des von den Medien In-die-Enge-getrieben-Seins, als ob die
Medien die Herren und Flhrer waren, als auch die Fahigkeit, Maschinen zu
manipulieren und Inhalte auszuwahlen, mitten unter Hunderten von Angeboten,
transportieren in diesen Prozessen ein implizites Duell Gber symbolische Inhalte
zwischen den Sendern des Entertainment und der Information einerseits und ihren

Empfangern andererseits.

Dieser symbolische Zusammenstol3 zwischen Empfangern und Sendern erlaubt
Versuche, die von Maschinen oder Menschen vermittelt werden. Es handelt sich um
Versuche des Tuns, des Auflésens, des wiederholten Tuns und des Erlebens, die einer
impliziten, verborgenen Konfrontation von etablierten ideologischen Systemen und der
in jedem Alltag vorgefundenen Ideologie, in jedem der vier schulischen Kontexte, um
deren Untersuchung wir uns bemiiht haben, unterworfen sind."? In diesen Prozess der

Wahl von Programmen und Lektliren, in die Rezeption von Informationen, die

Evaluierungsoperation vorzunehmen, aus welcher die Replik kommt, die uns zum Verstandnis
bringt. Die Mdglichkeit

des Verstandnisses steigt dagegen mit dem Anstieg von Wértern, die fir die Gegenrede
disponiert und vorbereitet worden sind. Es sind Worter, die nur aus dem Dialog mit anderen
Menschen kommen. Sobald sie einmal rezipiert worden sind, gehdren sie ein wenig allen
Menschen, aber die Gegenrede gehdrt ,der Einzigartigkeit eines jeden Subjekts”, dem
Verstandnls das es erreichen konnte (Geraldi 2002).

% Die vier zitierten Kontexte, die vier untersuchten Schulen, wie auch die Ergebnisse der
Forschung und die bei der Untersuchung angewandte Methode werden in einem spateren
Kapitel eingehend dargestellt werden. Wir weisen noch darauf hin, dass wir den Begriff
‘Kontexte erkennen’ und nicht ‘Kontexte finden’ oder ‘kennen’ bzw. ‘entdecken’ benutzen, da sie
noch nicht fix und fertig zuhanden waren und auf uns warteten. So wie wir sie finden, existieren
sie aulerlich, auerhalb der Erfahrung nicht. Wenn wir einen Kontext erkennen, erkennen wir
uns als Forscher in ihm, sind ein Teil von ihm. So erfolgen die Beschreibungen, die Erkenntnis
und das Verstehen von Forschungskontexten nicht ohne das Zutun des Erkennenden. Sie
werden in einer dialogischen Beziehung konstruiert.
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Zuschreibung von Bedeutungen, die Erfahrung ,symbolischer Tauschhandlungen”' mit
anderen Subjekten sind zahllose und unterschiedliche Aktivitdten eingeschlossen. Die
Vielfalt der Angebote von Medieninhalten, die Moglichkeiten der Wahl nicht nur
aufgrund der Menge der Inhaltsangebote, sondern vor allem der Verbilligung der
Technologien des Zugangs zu den verschiedenen Inhalten befinden sich somit am
Konvergenzpunkt von finf Aspekten, deren gleichzeitige Konvergenz m.E. besonders
bedeutungsvoll ist: 1. Die in der Gesellschaft stattfindenden Transformationen, die sich
aus dem Phanomen der Globalisierung und dem Zugang zu den neuen Technologien

der Information und der ,Kommunikationswelt”'*

ergeben; 2. das Engineering der
Konstruktion von Welten, die wir im Ausgang von unserer Geschichte und unserem
gesellschaftlichen und kulturellen Kontext entwerfen; 3. die Allgegenwart der
Kommunikationsmedien und der Informationstechnologien und der Welten, die im
Ausgang von Selektionsverfahren aufgebaut werden, bei denen das ausgewahlt wird,
was berichtenswert oder nicht berichtenswert, unterhaltend oder nicht unterhaltend ist;
4. die Feststellung, dass die Schule nicht mehr der Bezugspunkt, der einzige und
richtige Weg zum Erwerb von Wissen ist; 5. die Zeit der Adoleszenz mit ihren
physischen und psychischen Veranderungen, die medialen Tatigkeiten, denen junge
Menschen nachgehen und die Konfrontation in der Familie und Gesellschaft, in die sie
sich als unermdudlich Strebende nach Freiheit, Autonomie und Entscheidungsmacht

begeben.

Diese finf kombinierten Elemente zeigen die Komplexitat der Beziehung zwischen den
Jugendlichen und den Medien. Ich halte es flr angebracht, darauf hinzuweisen, dass
mein Interesse an der schulischen Umwelt damit zusammenhangt, dass die Schule,
wie wir sie heute kennen, noch ein privilegierter Ort von Prasenzbeziehungen ist, ein
Ort fur Reflexionen, Interaktionen und Tauschhandlungen. Wir leben in einer Zeit, in
welcher die Verantwortung fir die Erziehung und Bildung der Kinder und Jugendlichen
nicht mehr ausschlie3lich bei der Familie liegt. Die Verpflichtung muss die Gesellschaft
einbinden, da Kinder und Jugendliche sich nach den Veranderungen umsehen und
ihnen gemal vernetzen, welche die Gesamtgesellschaft ihnen aufzwingt (Arroyo
2004). Wie immer wir auch die Erziehung fassen, Uber die freiheitsorientierte Strdomung
(Freire 1978, 1979, 1996, 2002), Uber die kritische Padagogik (McLaren 1997) oder

Uber den Vorschlag des Widerstands (Apple 1989), werden wir uns padagogischen

! ® Die Arbeiten von Pierre Bourdieu (2002, 2004a und 2005) waren von grundlegender

Bedeutung fur das Verstandnis der ,symbolischen Tauschhandlungen”.

* Der Begriff ,Kommunikationswelt” wurde von Armand Mattelart (1994) gepragt. Er
bezeichnet gleichzeitig die von der Kommunikation weltweit erreichte Reichweite und ihre
Spezifika in verschiedenen Landern, wodurch dieser Prozess ungleich und exkludierend wird.
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Konzepten gegenlbersehen, die demokratische Schulen und eine demokratische
Erziehung vertreten und fur die Bildung junger Staatsburger eintreten, die sich ihrer
Geschichte und Kultur verpflichtet wissen. Diese Verpflichtung erfolgt nicht mehr nur in
Face-to-face-Situationen, sondern wird von unterschiedlichen Technologien und
Produzenten unterschiedlicher Inhalte vermittelt. Obwohl diese Wissensbestande, die
Vorschlage von reflexions-, freiheits- und demokratieorientierten Schulen der
Gesellschaft zur Verfugung stehen, sind Themen wie z.B. Freiheit, Reflexion und
Chancengleichheit in den vier untersuchten Schulen in den Winschen und Absichten
inrer Leiter, in den Diskursen der Lehrer und vor allem der Schiler mehr anwesend als

tatsachlich als Praxis im Klassenzimmer.'

Wenn man die Allgegenwart der Medien fir Sozialkommunikation und der
Informationstechnologien (Castells 2001; Thompson 1998; Mattelart 1994) und die
Vermittlungsfunktion, die sie unter jungen Studenten und den von ihnen geschaffenen
Welten berlcksichtigt, wenn man dartber hinaus auch die Selektionssysteme der
Medien bericksichtigt, die entscheiden, was berichtenswert ist und was in die Rubrik
Unterhaltung fallt (Traquina 1999; Alsina 1989; Tuchman 1983), und wenn man
schlieBlich die verschiedenen Kontexte bertcksichtigt, in denen die Medien und
Informationen rezipiert werden, versteht man, dass es Machtbeziehungen und

Beziehungen zwischen symbolischen Kraften gibt (Foucault 2002, 2004; Bourdieu

! ® Mein Interesse an der schulischen Realitét geht auch auf meine eigene Schulzeit und

meine Erfahrung als Fachmann fur Kommunikation und Hochschullehrer zurick. Ich habe
sieben Brider und komme aus einer strengkatholischen und unbemittelten Familie, in welcher
der Schulbesuch nicht Tradition war, wie dies fur die meisten Familien der Unterschicht meiner
Generation gilt. Meine Brider und ich lernten wann und wo dies moglich war. In meiner Kindheit
und in der Lebensgeschichte meiner Freunde war der Schulbesuch nach dem 15. Lebensjahr
mehr Ergebnis einer personlichen Entscheidung und ergab sich viel mehr aus familienexternen
Interaktionen. Die Familie war an Arbeit, Einkommen und Uberleben orientiert. Die religiése
Tradition flhrte mich dazu, an Aktivitaten teilzunehmen, die mit den jungkatholischen
Bewegungen zusammenhingen. So hat mich mein Engagement in Gruppen junger Mitglieder
der katholischen Kirche in der Stadt Sdo Paulo und die Anwesenheit von Intellektuellen in
diesen Kirchen, darunter Arzten und Journalisten, die zur sog. Basiskirchenbewegung gehérten,
dazu gebracht, den Studiengang Journalismus zu belegen und absolvieren. Als Journalist hatte
ich Gelegenheit, die Dynamik der Funktionsweise einer Redaktion und die Natur der
Selektionsmechanismen, die deshalb eingesetzt werden, um nur einen kleinen Teil einer
unendlichen Menge von Informationen zu verdffentlichen, zu verstehen. Spater habe ich mich
auch professionell fiir Offentlichkeitsarbeit in Unternehmen und Kommunikation im Dienst der
Marktforschung und Werbung interessiert. Als Hochschullehrer habe ich bei der Unterweisung
von Studenten der ersten Semester der Fakultdten fir Sozialkommunikation auch die
Entfernung zwischen den Studenten verstehen gelernt. Sie hangt von der Qualitat der
Schulbildung in der Grund- und Sekundarschule ab, die ihrerseits von den
Arbeitsverpflichtungen der Tages- und Abendschiler wahrend des Schulbesuchs und vor allem
von der schulischen Bildung in der Familie der Schuler bestimmt wird. Insofern bin ich mit der
Schnittstelle zwischen Kommunikation und Erziehungswesen seit langer Zeit vertraut. Meine
ersten Reflexionen Uber sie sind in meiner Dissertation zur Erlangung des Master-Grades
(2000), in Zeitungsartikeln und Buchkapiteln niedergelegt, auch in der vorliegenden Arbeit.
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2002, 2004a und 2005a), die sich vernetzen und im Innern einer sozialen Gruppe
durchzusetzen versuchen. Letztere, wie auch die sie konstituierenden Subjekte, bilden
das Rezeptionsfeld, auf dem die Kommunikation faktisch stattfindet (Sousa 1995). Die
Rezipienten der verbreiteten Versionen fihren einen Prozess der Dekonstruktion,
Rekonstruktion und Verbreitung der neuen Versionen durch, in dem sie zeigen, wie
diese Kraftekonfrontation verlaufen ist. An dieser Gleichung sind auch die Familie und
die Freunde beteiligt. Die Schule wird von den Jugendlichen besucht, weil diese
glauben, dass sie in ihr das wesentliche Wissen fiir die Interpretation ihres Augenblicks
erwerben und damit ihren Zukunftshorizont entwerfen und erreichen kdnnen. Da
sowohl in der Gegenwart der Jugendlichen als auch in ihren Zukunftserwartungen die
Informationstechnologien der Kommunikationsmedien eine so starke Prasenz

entfalten, stellt sich die Frage: mit wem teilt der Jugendliche diese Aufgabe?

Ziele des Forschungsvorhabens

Ziel dieses Forschungsvorhabens ist, den Jugendlichen als Medienkonsumenten zu
verstehen, desgleichen seine medienbezogenen Aktivitaten, nicht nur in den
Fernsehprogrammen, die er konsumiert, oder in seiner Lektlire von Zeitungen,
Zeitschriften und Leitseiten im Internet, sondern — und hier lasse ich mich von Michel
de Certeau (1994) inspirieren - vor allem in Bezug auf das, was der Schiuler mit den
erfassten Inhalten ,fabriziert”, mit wem er die von ihm konstruierten Versionen teilt und
welche Rolle die Schule in diesem Prozess spielt. Spezifische Ziele sind auch die
Erkenntnis der Kommunikationsmedien und der von jungen Schilern am meisten
benutzten Technologien, die Messung der Zeit, die jedem Medium gewidmet wird, die
Untersuchung der Praferenzen der Jugendlichen und die Einschatzung der Bedeutung
der Lehrer, Freunde und Familienangehdrigen in der Interaktion mit den
medienvermittelten Informationen. Ich will mit dieser Untersuchung auch einen Beitrag
fur Padagogen in ihrer Aktivitat der Unterstitzung von Schilern und fir die
Programmierer und Produzenten von Medieninhalten in ihrer Eigenschaft als
Gesellschaftserzieher leisten. Es ist grundlegend wichtig, dem hinzuzufligen, dass das
Ziel dieser Untersuchung darin besteht, einen Beitrag zu den Anstrengungen zu
leisten, die von Erziehern und Kommunikationsfachleuten unternommen werden, um in
der Schule die reflexive Tatigkeit der Medieninhalte zu konkretisieren, nicht nur als
Form der Einbeziehung des Jugendlichen in die Informationsgesellschaft, sondern
auch als Aktivitat, die seine Fahigkeiten des Verstandnisses der und der Annaherung

an die Wirklichkeit, in der er lebt, steigert.
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Begriindung und Relevanz - Methodologie und Methoden

Die mit Hilfe der technologischen Informationsmedien konstruierte Wirklichkeit, die vor
allem im Ausgang von den von den sozialen Kommunikationsmedien uUbertragenen
Inhalten konstruiert wird, ist von besonderer Relevanz, da die Schule von jungen
Schilern und ihren Lehrern, die umfassend von Medieninhalten beeinflusst werden,
besucht wird. Schiler und Lehrer transportieren in die Schule Informationen und
Versionen Uber ihre Stadt, ihre Welt, also Informationen, die sie aus verschiedenen
Quellen beziehen und in der Interaktion mit neuen Bedeutungen aufladen: heute wird
niemand mehr von einem einzigen Kommunikationsmedium und auch nicht
ausschliel3lich von den Medien in ihrer Gesamtheit ,betroffen”. Der Schiler der ersten
Sekundarschulklasse, der das Hauptsubjekt des vorliegenden Forschungsvorhabens
ist, besucht die Schule mit persénlichen Zielen und bringt Weltbilder und Begriffe mit,
die auch mit Hilfe der Informationstechnologien, der Kommunikationsmedien, der von
ihm konsumierten Programme und der von ihm gesuchten Informationen konstruiert
werden. In diesem Prozess leben Freunde, Familienangehdrige in Koexistenz. Damit
erlangen die Beziehung des Schiilers zu den verschiedenen Medien und die Themen,
die seine Aufmerksamkeit wecken, seine Praferenzen erkennen lassen und ihn zur
Auswahl unter den verschiedenen Angeboten von Kanalen und Programmen
veranlassen, eine lebenswichtige Bedeutung. Wir ich aber schon hervorgehoben habe,
steht der Schdler in dieser Beziehung nicht allein; seine Freunde, Lehrer, Nachbarn
und Familienmitglieder interagieren ebenfalls mit den Kommunikationsmedien und -

technologien.

Im Kontext der Moderne und der Medien kénnen die sozialen Interaktionen heute ,face
to face”, ,vermittelt” oder ,fast vermittelt” erfolgen (Thompson 1998). Die ,Face-to-
face”-Interaktion ist dialogisch, gekennzeichnet durch die physische Prasenz der
Interagierenden. In ihr teilen die betroffenen Subjekte dieselbe Bezugswelt, und diese
Beziehung wird Uber ,symbolische Stichworter” konstruiert, die den Austausch und die
Interpretation von Botschaften erlauben. Unter ,vermittelter Interaktion” versteht
Thompson diejenigen Interaktionen, die durch technische Mittel erfolgen. Hier gibt es
ebenfalls eine direkte Verbindung zwischen den Subjekten, weshalb diese Interaktion
ebenfalls dialogischer Natur ist. Zu dieser Modalitat zahlt Thompson z.B. Briefe,
Telefongesprache, E-Mails und ,Chats” im Internet. Es handelt sich um
technikgestitzte Modalitadten, in denen sich die Subjekte ,in unterschiedlichen
raumlichen und zeitlichen Kontexten aufhalten kénnen” (Ders. S. 79). Die ,fast
vermittelte Interaktion” besitzt dagegen eine andersartige Komplexitat, da sie sich auf

die symbolischen Inhalte bezieht, die in der Zeit und im Raum zur Verfigung gestellt
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werden, von den Massenmedien produziert und an ,eine unbestimmte Zahl potentieller
Empfanger” gerichtet werden. Thompson spricht von ,fast vermittelter Interaktion”, da

sie fur ihn nicht den ,Wechselseitigkeitsgrad” der beiden vorgenannten Modalitaten hat.

Damit erweitern wir die schon formulierten Fragen noch um folgende: leitet sich die
Bedeutung, die der junge Schiler den Kommunikationsmedien und den
Informationstechnologien zuschreibt, so wie auch das Verstandnis, das er vom
symbolischen Sinn hat, der dem Inhalt der Botschaften durch die Produktionssysteme
aufgezwungen wird, von der von ihm benutzten Medientechnologie ab und davon, wie
der symbolische Inhalt der Medien ihn affiziert? Hangt er von den Fragen ab, die der
junge Schiler formuliert, um den erhaltenen Inhalt zu dekonstruieren, und von den
Interaktionen, die er mit Freunden, Familienangehdrigen und seinen Lehrern
durchfihrt?

Es gibt eine Medienkultur, die sich durchsetzt und ihre Beziehung zur Welt vermittelt,
indem sie symbolisches Material fur die von ihr gebauten Welten liefert. Das
Verstandnis, wie diese Beziehung erfolgt, sowie wie der Jugendliche von ihr
ausgehend und in seiner Interaktion mit anderen Medienakteuren, seinen Kameraden
und Freunden, Familienangehdrigen und Lehrern  fabriziert”, erlangt eine
lebenswichtige Bedeutung flir das Verstdndnis der Art und Weise, in der dieser

Prozess den Jugendlichen und seine Umwelt betrifft.

Die vorliegende Studie ist eine Studie in der eine umfangreiche empirische Forschung
vorgestellt wird. Sie ist zugleich Studie einer theoretischen Forschung — beide stehen
in  meiner Arbeit in einem nicht-konventionellen  Verhaltnis zueinander.
Traditionellerweise hat eine empirische Forschung einen theoretischen Bezugsrahmen,
in dem ausgehend von einer phanographischen Beschreibung eines Problems oder
eines empirischen Sachverhaltes ein theoretischer Bezugsrahmen vorgestellt oder
konstruiert wird, der das zu untersuchende Phanomen in systematischen Schritten in
ein Forschungsobjekt verwandelt, das nun in der Perspektive dieses theoretischen
Kontextes Uber eine bestimmte Methodologie und einen Methodenzusammenhang

erforscht, untersucht, befragt wird.

Ich méchte versuchen in Anlehnung an K. Holzkamp (1983) und Y. Engestrém (1987)
theoretische Forschung als empirische Forschung vorzustellen und zu realisieren. An
diese theoretische Forschung (Kap. 1-3) schliet sich dann die im engeren Sinn

empirische Forschung in Form von Fallstudien an.
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Was meint aber nun theoretische Forschung als empirische Forschung? In einer
traditionellen und konventionellen Sicht besteht Theoriebildung entweder in induktiver
Generalisierung von sogenannten empirischen Fakten oder in rein spekulativ-
theoretischen Uberlegungen. In meinen Augen ist theoretische Forschung in ihrer

reifen Form weder eines von beiden noch eine Kombination dieser beiden.

K. Holzkamp unterscheidet zwischen Kategorien und speziellen Theorien. Kategorien
sind grundlegende Begriffe, mit denen ein wissenschaftliches Paradigma oder eine
wissenschaftliche Schule ihren Gegenstand definiert, ihre innere Struktur und ihre
Grenzen. Solche Kategorien “schlielen stets bestimmte methodologische Vor-
stellungen darlber ein, wie man wissenschaftlich vorzugehen hat, um den Gegenstand
adaquat zu erfassen” (Holzkamp 1983, 27-28). Meine ausflihrlichen theoretischen
Forschungen dieser Studie gehéren in Ansatzen zu der Ebene der Konstruktion von
Kategorien. Es geht mir darum, in Ansatzen Grundlagen fir solche Theorien
aufzuzeigen, die das Verhéltnis der neuen Informations- und
Kommunikationstechnologien, im Folgenden Neue Medien genannt, und Jugendlichen
thematisieren koénnen. Nach Holzkamp ist die Erstellung von Kategorien als
theoretische Grundbegriffe keineswegs ein Problem von formalen Definitionen und
Begriffssetzungen. Eine historische Kategorialanalyse sei ein in empirischem Material
begriindetes Verfahren. Der Unterschied zwischen empirischer Forschung, sei sie
qualitativ oder quantitativ, und der Arbeit an den Grundlagen von Kategorien liegt nicht
darin, dass die erstere "empirisch und die letztere blol} deduktiv, spekulativ sei. Beide

Verfahren oder Vorgehensweisen seien empirisch® (vgl. Holzkamp 1983, 50).

Fir mich ist das empirische Material in einem Fall aktual-empirischer Art. Es handelt
sich um Fallstudien Uber den medialen Habitus, die Einstellung, den praktischen
Umgang mit den neuen Informations- und Kommunikationstechnologien von Schilern
und Schulerinnen an vier unterschiedlichen Schulen in Brasilien - in dem anderen Fall
ist das herangezogene Material historisch-empirischer Art. Dies heil’t, es sind
wissenschaftlich theoretisch Arbeiten zu Medien im Allgemeinen und zu den neuen

Informations- und Kommunikationsmedien im Besonderen.

Meine theoretische Forschung, in der es in Ansatzen um Konstruktion von Kategorien
bzw. ihrer Grundlagen geht, benutzt eine besondere Art von empirischen Daten. Die
Qualitat dieser Daten besteht typischerweise aus Prapositionen und Ergebnissen von
schon durchgeflihrten Analysen oder allgemeiner gesagt, von bereits existierenden

wissenschaftlichen Reprasentationen des Gegenstands der Forschung.
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Solche Daten kénnen dabei tUberwiegend gegensténdlich-historisch oder theoretisch-
historisch sein. Theoretisch- historische Daten bestehen aus Theorien oder theoreti-
schen Aussagen in bezug auf den Gegenstand, unter dem Aspekt ihrer historischen
Urspriinge und Folgen - in dieser Studie sind es Theorien, theoretische Aussagen die
die historische Entwicklung des Forschungsgegenstandes vor allem in einer
multidisziplinaren und transdisziplindren Perspektive beschreiben. Hier wird die histori-
sche Entwicklung der Moderne als Zusammenhang von Bildung, Erziehung und
Kommunikation thematisiert, was in Kapitel 1 (Die Moderne: Ort der Erziehung und

Kommunikation) versucht wird.

Gegenstandlich-historische Daten bestehen aus Satzen und Ergebnissen, die die
Entwicklung des Forschungsgegenstandes selbst beschreiben - in dieser Studie geht
es um die Thematisierung des Zusammenhangs von heranwachsenden Jugendlichen
und ihrer Konstruktion von Wirklichkeiten. Leitende Fragen sind hier: Was und wer sind
Jugendliche als Konstrukteure von Wirklichkeiten? Welche Rolle spielen hierbei die
Kultur der Medien und die Modelle des Konsums. Ein theoretische Synthese wird in
dem Konzept des Medien-Flaneurs versucht, wobei gefragt wird, inwiefern diese
Konzeption hilfreich ist, die Realitdt von brasilianischen heranwachsenden
Jugendlichen zu begreifen und zu verstehen. Im Einzelnen wird dies in Kapitel 2
(Heranwachsende Jugendliche: Konstruierte Wirklichkeiten) und in Kapitel 3 (Die
Taktiken) ausgefuhrt.

Bei jedem theoretischen Forschungsvorhaben, das sich auf der Ebene der Entwicklung
der Grundlagen von mdglichen Kategorien bewegt, missen zwei methodologische
Fragen implizit oder explizit beantwortet werden. Diese Fragen sind: 1. wie die Daten
ausgewdhlt werden sollen; 2. wie die Daten in einen fruchtbaren Kontakt mit der eignen
Forschungspraxis gebracht werden kénnen und dabei Ansatze der Bildung von

Kategorien deutlich werden.

Wie bei jedem empirischen Forschungsvorhaben so ist auch bei der theoretischen
Forschung als empirischer Forschung die Auswahl von Daten entscheidend flr die
Glaubwiirdigkeit des Ergebnisses. Man ist standig mit zwei Gefahren konfrontiert. Die
erste Gefahr besteht in einer Datenauswahl aufgrund blinden Zufalls oder Intuition
ohne ausfuhrliche Rechtfertigung. Die zweite Gefahr besteht in der Unterordnung der
Datenauswahl unter bereits vorliegende Ergebnisse, d.h. die Daten werden als bloRRe
lllustration, als Veranschaulichung fiir Schlussfolgerungen gebraucht, die der Forscher

bereits vorher festgelegt hat.
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Im Hinblick auf diese Probleme beginnt jedes Kapitel (mit Ausnahme von Kapitel 5, das
ein methodologisches Postskriptum darstellt) mit einer ausfuhrlichen Identifizierung und
Beschreibung des am weitesten fortgeschrittenen Standes der Theoriebildung
innerhalb ganz unterschiedlicher theoretischer Ansatze. Die Aufgabe dieser Quellen ist
es, eine Vertiefung der Analyse zu erzwingen, so dass die Herkunft oder die histo-
rischen roten Faden der grundlegenden Konzepte ausgemacht werden kdnnen. Die
Ideen der kulturhistorischen Theorie der Tétigkeit, von Vygotskij, Leont’ev und Lurija
gegrindet, werden in ihren aktuellen Formen aufgenommen und untersucht. Diese
Denkrichtung werde ich versuchen zu verfolgen und in einem Dialog mit anderen
Richtungen weiter zu entwickeln. Hieraus ergeben sich zwei Besonderheiten der
Darstellung und Verarbeitung von Daten in meiner Studie. Die erste besteht in einem
extensiven Gebrauch von Zitaten aus den theoretischen Quellen, die diskutiert und
untersucht werden. Die zweite Besonderheit meiner theoretischen Forschung als
empirische Forschung besteht in dem Versuch einer Identifizierung und Beschreibung
des am weitesten fortgeschrittenen Standes der Theoriebildung innerhalb der
einzelnen Paradigmata. Mit ,am meisten fortgeschritten” beziehe ich mich auf solche
Theoriebildung, die sich entweder auf sehr klare Art und Weise in der vorherrschenden
Konzeption niederschlagt oder die in einem weitergehenden Anspruch tendenziell die
begriffichen und methodologischen Grenzen des dominanten Paradigmas

Uberschreitet und auf diese Weise die Grenzen oder Beschrankungen sichtbar macht.

In der vorgelegten Studie spreche ich in einer spezifischen Weise sowohl zu Forschern
wie zu Praktikern. Eine Theorie ist ein Instrument, das es ermdglicht, sich mit der
Praxis auseinander zusetzen. In Theorien, die in diesem Buch diskutiert werden, sind
unterschiedliche intendierte Praxisbeziehungen eingebettet. Die Praxisbeziehung, die
in traditionelle Theorien eingebaut ist, ist eine, die zu den akademischen empirischen
Forschern spricht, die die theoretischen Kategorien verifizieren und konkretisieren
sollen. In solchen traditionellen Theorien bleibt die gesellschaftliche Praxis ein
entferntes Testgebiet, das oft zur lllustration und Veranschaulichung theoretischen
Konzepte gebraucht bzw. missbraucht wird, oder als Gegenstand wohlwollender

Empfehlungen auf der Grundlage von Forschungsergebnissen genutzt wird.

Eine Alternative besteht flr mich darin, indirekt zu den professionellen Praktikern in
dem Feld zu sprechen, mit dem es die Theorie zu tun hat, d.h. sie dazu zu bewegen,
als Experimentatoren in ihren praktischen Kontexten zu handeln. Dies geschieht
implizit in dem ausfuhrlichem Kapitel 5 (Vom Flaneur zu den Gegenreden: Gesprache

und Analysen)
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Insgesamt gliedert sich die Darstellung meiner Forschung in funf Teile. Der erste Teil
thematisiert das Verhaltnis von Kommunikation und Bildungswesen als ein
wechselseitiges Verhaltnis. Unter Kommunikation verstehe ich im Folgenden sowohl
das System der modernen Kommunikationsmittel wie auch die Prozesse, die sie
ermdglichen. Es handelt sich um eine Diskussion, deren Ziel im Nachweis besteht,
dass jeder dieser beiden Bereiche gleichzeitig Erzeugnis des anderen ist. Ich bin der
Meinung, dass die Schule einen Resonanzboden der Medien par excellence darstellt.
In diesem Ambiente tauschen Schiler und Lehrer in Face-to-face-Beziehungen
verschiedene Versionen der Welt aus. Die Versionen werden im Ausgang von und
durch die Vermittlung von Informationstechnologien, der Kommunikationsmedien und

der Kultur konstruiert.

In der Moderne hat die Kindheit eine zentrale Bedeutung, was gleichzeitig das
Verstandnis ihrer Entwicklung erschwert. Endet die Kindheit mit dem Beginn der
Jugend? Verlangert sich die Jugend, da der Jugendliche in einer immer
ausgedehnteren Gegenwart lebt? Ohne die Durchgangsriten, die in der Vergangenheit
die Ubergénge von der Kindheit in die Erwachsenenwelt kennzeichneten, finden
Kinder, Jugendliche und junge Menschen in der Medienwelt eine wichtige
BezugsgroRe fur ihr Wachstum, fur ihre personliche Entwicklung und fur den Erwerb
von Kenntnissen. Aus diesem Grund diskutiere ich im zweiten Teil der vorliegenden
Arbeit das Konzept des ,doublebinds®. In einem doublebind befinden sich die
Jugendlichen in ihren intensiven Bewegungen in Richtung zu der Erwachsenen- und in
Richtung zu der Kinderwelt. In diesem Kontext diskutiere ich die Welten, die wir als
subjektive Konstruktion unserer Wirklichkeiten in unserem Alltag bauen und die von
den Mediensystemen konstruierten Wirklichkeiten. Der jugendliche Rezipient ist
Subjekt, ist im Besitz seines Willens und seiner Wiinsche, bewegt sich aber in einer
Medienkultur, deren Verflihrungs-, Uberredungs-, Verzauberungs- und

Konsumstrategien praktisch das gesamte Rezeptionsfeld besetzen.

Mit der Besetzung der Rezeption durch die bei der Sendung aufgebauten strategischen
Krafte wandelt sich der junge Empfanger in einen Erfinder von Taktiken. Aus diesem
Grund befasse ich mich im dritten Teil mit den Taktiken der Konfrontation. Der Alltag ist
die Arena (Baccega 1996) flr die ZusammenstoRe der unterschiedlichen Krafte, die
sich in der Medienkultur durchsetzen wollen. Um an diesem Zusammensto3
teilzunehmen, rekurriert der Jugendliche auf die in den Technologien selbst
enthaltenen Werkzeuge, wie die z.B. die Fernsteuerung oder die Maus, und erzeugt in

der Beziehung selbst zu den Medieninhalten mit Freunden, Familienangehdrigen und
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Lehrern Gegenreden zu Konfrontationszwecken. Nachdem er zum Voyeur der
Information und Flaneur der Medientechnologien geworden ist, mobilisiert sich der

Jugendliche mehr oder weniger vehement zwischen und in den Medien.

Der vierte Teil behandelt die bei diesem Forschungsvorhaben zugrundegelegte
Methode. In diesem Kapitel diskutiere ich den historisch-kulturellen Zugriff, der sich wie
ein roter Faden durch die ganze Arbeit zieht. Uber diese methodische Dimension wird
das Umfeld in seinen kulturellen und historischen Aspekten als Zulieferer der fir die
personale Entwicklung bestimmenden BezugsgréfRen erkannt. Das Forschungsdesign
besteht aus vier Fallstudien in vier verschiedenen Schulen. Insgesamt sind es 110
Schiler und Schilerinnen, jede Gruppe in ihrer Schule, die sich an dieser
Untersuchung zu zwei unterschiedlichen Zeitpunkten beteiligt haben: Zuerst haben sie
auf einen halbstrukturierten Fragegebogen geantwortet, anschliellend haben sie sich
an Diskussionen im Klassenzimmer beteiligt, ausgehend von selbst eingebrachten
Vorschlagen. Diese Diskussionen wurden auf Video und Tonband festgehalten. Eine
dritte Etappe der Untersuchung schloss in denselben Schulen eine Gruppendiskussion
mit einigen Schilern und Schiilerinnen ein, die auf die Umfrage geantwortet hatten und
sich an den Diskussionen im Klassenzimmer beteiligt hatten. In jeder Schule wurden
ebenfalls die Schulleiter, die padagogischen Koordinatoren und Lehrer angehért. Uber

diese Aussagen wird jede der vier Schulen in ihrer Besonderheit charakterisiert.

Die vier Fallstudien werden im letzten Kapitel im Ausgang von vier Dimensionen
vorgestellt, die allen Gruppen oder Schilerfamilien, den Forschungssubjekten,
gemeinsam sind. Es sind dies die Familien der Schuler, die Schiler selbst, der
Medienkonsum und die Bedeutung der Nachrichten. In jeder Dimension erfolgen eine
vertikale Beschreibung der im Dialog mit den Schiilern und Schilerinnen aufgetretenen
inhaltlichen Aspekte und eine horizontalisierte Beschreibung, wenn die Falle verglichen
werden. Aus den Antworten der Schiler und Schilerinnen im Fragebogen, aus den
Diskussionen im Klassenzimmer, in den Gruppendiskussionen, den Gesprachen mit
den Schulleitern, den padagogischen Koordinatoren und den Lehrern und aus der
Analyse der Tonbandaufnahme der Diskussionen haben sich vier Kategorien
herauskristallisiert, welche die Beziehung der Jugendlichen zu den Medien
charakterisieren: der Medienflaneur, der Konstrukteur von Wirklichkeiten, der
Doublebind und die Gegenreden. Sie werden gleich nach der Beschreibung der vier
Fallstudien diskutiert.
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1. Die Moderne:

Der ‘Ort’ der Erziehung und der Kommunikation
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1.1. Einfihrung

Nach dem kulturgeschichtlichen Ansatz von Vygotskij (2002, 2001a, 1993) Uben die
soziale Gruppe und der historische und kulturelle Kontext, in dem die
zwischenmenschlichen Beziehungen sich ereignen, einen entscheidenden Einfluss auf
die Férderung des Entwicklungspotentials einer Person aus'. Die Erfahrung der
Erkenntnis hat eine historische, kulturelle und soziale Dimension: sie kann auf die
Komplizenschaft der Gesellschaft rechnen. Zwischenmenschliche Beziehungen sind
jedoch nicht nur Prasenzbeziehungen. Sie sind auch durch Informationstechnologien
Jvermittelt” und durch Kommunikationsmedien ,fast vermittelt” — durch diese Medien,
die mit unserer Genehmigung - die wir ihnen dann erteilen, wenn wir ihnen unsere
Aufmerksamkeit schenken — sich anschicken, uns auf ihre Weise die Welt, in der wir
leben, zu zeigen. Wir nehmen an den Ubermittelten Ereignissen nicht teil. Unsere
Erfahrung unterscheidet sich von derjenigen, welche die Information hat, die uns
erzahlt, was geschehen ist. Zwischen dem ,Erzahler und dem Zuschauer bzw. Hoérer
gibt es keine gemeinsame Erfahrung mehr. Unser Vorschlag besteht darin, die
wechselseitige Abhangigkeit von Moderne und den Kommunikationsmedien zu
verstehen. Diese Interdependenz ist kein Zufallsergebnis. Sie verdankt sich nicht dem

Schicksal oder einer natlrlichen Konsequenz der Evolution des Menschen.

Was wir Moderne nennen ist die Verflechtung der Medien mit den in modernen
Gesellschaften aufgebauten Institutionen, deren Komplexitat ohne die Anerkennung
der Relevanz und zentralen Rolle der Medien in diesem Prozess nicht voll verstandlich
ist (Thompson, 1998). Die Moderne denken heifdt ,die regelmaflige Kontrolle sozialer
Beziehungen in unbestimmten raumzeitlichen Entfernungen” (Giddens 2002, 22) zu

verstehen. Kontrolle in unbestimmter Zeit und unbestimmtem Raum lasst sich nur mit

! Unter den Autoren, die Vygotskij studieren, gibt es keinen Konsens bez. der

Bezeichnung der urspringlichen Fragestellung in Vygotskij Forschungen und Texten. Freitas
(2002) nennt sie sozialhistorisch, Wertsch, Del Rio und Alvarez (1997) erkennen an, dass die
Terminusinusini ,kulturgeschichtlich” und ,sozialgeschichtlich” der Tradition von Vygotskij,
Leont’ev und Lurija und vielen anderen sowjetischen Psychologen ndher stehen, sind jedoch
der Meinung, dass ,soziokulturell” das abendlandische Verstandnis dieser russischen Autoren
besser wiedergibt: ,Das hangt mit dem Kulturverstandnis der verschiedenen betroffenen
Parteien zusammen” (Wertsch, Del Rio und Alvarez 1997, 13). Fir Gonzalez Rey (2003, 188)
bezeichnet der Terminusinusinus kulturgeschichtliche Schule die ,dialektische Einheit von
Individuum und Gesellschaft, verstanden als komplexes System, in dem jeder Aspekt im jeweils
anderen enthalten ist, und dies in einer Prozesshaftigkeit, die sich wie ein roter Faden durch die
gegenwartigen Organisationsformen hindurchzieht, sowohl auf der Ebene der Gesellschaft, als
auch auf der des Individuums”. Deshalb benutze ich in dieser Untersuchung den
Terminusinusinus ,kulturgeschichtlich. Er benennt die Beziehung von Individuum und
Gesellschaft, ihre Komplexitdten und Bewegungen. Zur Bedeutung dieser Worter im Denken
Vygotskij s. Geraldi, Fichtner und Benites (2007)
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Hilfe der verschiedenen Technologien, welche die individuellen und sozialen
Kommunikationssysteme unterstitzen, ausiben. Die Moderne, auf die ich mich
beziehe, schreibt dem Individuum die Fahigkeit zu, sich in und zwischen
unterschiedlichen Wissensbestadnden zu bewegen, die den traditionalen Lehren der
Familie, der Schule und der Religionen fremd sind. Dies erfordert vom Individuum die
heldische Bildung: ,Der Held ist das wahre Thema der modernité.” (Benjamin 1975,
12). Nun gibt es nicht nur eine einzige Moderne, da diese sich auf unterschiedliche
Formen an verschiedenen Orten und auch auf unterschiedliche Formen am selben Ort

darstellt.

Die Moderne, mit all ihren Widerspriichen und Ungleichheiten und dem, was wir von
dieser Wirklichkeit erfassen, ist eine gesellschaftliche Konstruktion und als solche
abhangig von den Tauschbeziehungen, die wir mit der Gruppe, der wir angehoren,
durchfihren, sowie von den Informationen, die wir lUber die verschiedenen Medien
empfangen. Unser Verstandnis von konstruierter Wirklichkeit beruft sich auf Peter
Berger und Thomas Luckmann (2007) und auf Nelson Goodman (1995). Wir haben
keinen Zugang zur Welt nur aufgrund unserer einzelnen Erfahrung des Kommens und
Gehens. Wir akzeptieren® in unserem Alltag als Teil unserer Lebenserfahrung die
Vermittlung der Kommunikationsmedien und der Informationstechnologien®. Mit Hilfe
von vielfaltigen auBerhalb der Schule erworbenen Wissensbestanden tauschen die
Schiler im schulischen und aulRerschulischen Bereich Informationen aus, die sie den
verschiedenen Medien und informationstechnologisch vermittelten Erfahrungen

entnommen haben. Die Schule verfiigt aber auch zum internen Gebrauch Uber

2 Der Terminusinusinus Akzeptanz wird hier im Sinn von Annehmen, Genehmigen und

Anerkennen verstanden. Akzeptanz im Sinne des lateinischen acceptare bedeutet also auch
Rezeption und Aufnahme, Einverstandnis und Genehmigung. Wichtig fiir die hiermit vorgelegte
Studie ist jedoch, dass der Akt der Akzeptanz eines Fernsehprogramms, um ein Beispiel zu
nennen, nicht bedeutet, dass man sich in einer passiven Situation befindet oder Gegenstand
von Manipulation ist. Der Organisationstheoretiker Chester Barnard (1971) hat seine Theorie
der Akzeptanz der Autoritédt entwickelt und sein Interesse auf den Untergeordneten und nicht
auf die Autoritdt des Chefs konzentriert. Entgegen dem klassischen Denken, dass die Erfullung
eines Befehls als Folge der Macht des Befehlenden ansieht, aufgrund eines rigiden Systems
von Rationalitdt und Hierarchie, bildet sich in der ,Theorie der Akzeptanz®’ die Autoritat von
unten nach oben. lhr Fundament sind die Akzeptanz und das Einverstandnis der
Untergeordneten. Dieser Theorie zufolge ist dies der Fall, weil die Untergeordneten den Sinn
des gegebenen Befehls verstehen. Der Befehl weicht nicht von den Unternehmenszielen ab, er
stellt die Ziele und Uberzeugungen der Untergeordneten nicht in Frage, und diese sind sowohl
Ehysisch als auch geistig in der Lage, ihn zu erfillen.

Wenn wir die Terminusinusini ,Wir akzeptieren in unserem Alltag als Teil unserer
Lebenserfahrung die Vermittlung der Kommunikationsmedien und der
Informationstechnologien” benutzen, handeln wir so, weil ein Zuschauer/Leser/Horer die
Bedeutung der Medien anerkennt. Wenn jemand einer bestimmten Hoérergruppe zugehort,
bestimmte Websites im Internet besucht, bestimmte Zeitungen oder Zeitschriften liest, hat das
damit zu tun, dass er auf irgendeine Weise den Sprechenden und den Ort, von dem aus dieser
spricht, akzeptiert und dass die Inhalte ihn auf irgendeine Weise befriedigen.
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Informatiklaboratorien, Fernsehgerate, Videorecorder. Viele Lehrer greifen zu diesen
technischen Geraten nicht nur, weil sie sich von ihnen Erleichterungen fir den Lehr-
und Lernprozess erwarten. Sie benutzen die Medieninhalte auch als Bezugspunkt ihrer
Aussagen. In den Zentren des formalen Wissens sind also andere Wissensbesténde
eingebaut und im Umlauf. Selbst wenn sie dem schulischen Lehrmodell nicht
einverleibt worden sind, sind sie ihm auch nicht fremd. Das vorliegende Kapitel erortert
auch die Schnittstelle zwischen Kommunikation/Erziehung und den brasilianischen

Erfahrungen in diesem Bereich.

1.2. Moderne und Kommunikation

Medien und Moderne gehen Hand in Hand, bilden eine Einheit, gehen ineinander Uber.
Anthony Giddens (2002, S. 29) halt sie flr unzertrennlich: ,Die Moderne ist von ihren
eigenen Medien, den gedruckten Texten und, in der Folge, den elektronisch
ibermittelten Signalen nicht zu trennen”. Cooley hatte schon 1901 geschrieben®*: ,Wir
werden nichts von der modernen Epoche verstehen kénnen, wenn wir uns nicht
deutlich machen, wie die Revolution in der Kommunikation flr uns eine neue Welt
geschaffen hat.” Eine Welt, die jeden Tag, ja jede Minute erschaffen und neu
erschaffen wird, und deren Verstandnis das Verstandnis der vielen von den
Kommunikations- und Informationsmedien verbreiteten Weltsichten erfordert. Diese
Vielfalt von Sichtweisen macht aus der Wirklichkeit eine notwendig
kontaminationsanfallige Kreuzung vielfacher Bilder, wie in Nietzsches Prophezeiung,
die Kreuzung einer wahren Welt, die sich in eine Fabel verwandelt (Vattimo 1992).
Aber das Verstandnis der Wirklichkeit im Ausgang von den verschiedenen Welten, die
wir konstruieren, ist das Thema, mit dem wir uns spater befassen. Vorher halten wir es

fur notwendig, in diesen ,magischen Palast™

einzutreten, seine Allgegenwart zu
diskutieren, diese ubiquitare Eigenschaft der Informations- und
Kommunikationsmedien bzw. ihre Fahigkeit, Gberall gleichzeitig und auf verschiedene
Weisen zu sein. Das stellt sie in den Mittelpunkt des sozialen Interaktionssystems,

nicht nur als Mittler und Verbreiter von Ideen und Instanzen, welche die Themen

4

39).

Cooley, C.H. Social Organization. New York 1901, 65, zitiert von MATTELART (1996,

Der Ausdruck ,magischer Palast” findet sich bei Willian Wilson. Wilson bezeichnet den
Namen der Person, ihres Doppelgangers und eine der phantastischen Erzahlungen von Edgar
Allen Poe aus der Sammlung ,Tales of the Grotesque and Arabesque” (1839). Funf Jahre
hindurch wohnte William Wilson in einem Haus. Er nannte es den ,magischen Palast. [...] Die
Ecken nahmen kein Ende.” Es waren so viele Turen, Zimmer, Etagen, dass William Wilson nie
genau wusste, wo die Flure lagen und in welchem genau sein eigenes Zimmer liegen sollte. Er
kam in dieses Haus immer Uber Wege, die sich anderten. Vollstandige Ubersetzung in:
http://virtualbooks.terra.com.br/freebook/traduzidos/william_wilson.htm  Letzter  Zugriff:  30.
November 2006
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vorgeben, mit denen sich die Menschen im Alltag befassen, sondern als Erzeuger des
Rohstoffs der Bedeutungen, als Erzeuger von Symbolen, deren Bedeutungen im

Sinnproduktionsprozess wirksam werden.®

Das Verstandnis der Bedeutung der Kommunikations- und Informationsmedien in der
Herausbildung moderner Gesellschaften, ausgehend von der Erfahrung der gedruckten
und elektronisch Gbermittelten Erfahrung, verdankt den in Westafrika von Jack Goody
(1986, 1988) durchgefiihrten Forschungen sehr viel. Der Eingriff der von Goody
sogenannten ,graphischen Vernunft’ in die mindliche Sprache, mit dem Aufkommen
der Schrift im Kommunikationsprozess, hat die Modi des Denkens und der Konzeption
von Gesellschaft grundlegend verandert. Fir Goody erweitert die Schrift die
symbolische Welt und erlaubt einen Blick auf das Allgemeine. Die wachsende
Vorherrschaft der Schrifttechnologie statuiert zwischen den Lehrlingen der Schrift
Unterschiede sowohl in Bezug auf den Inhalt als auch auf die Form des Denkens. Die
Revolution, welche die Schrift im Denken und der Kultur Altgriechenlands provoziert
hat (Havelock 1996), ist sehr bedeutsam, vor allem aufgrund des Eingriffs des
Alphabets in die griechische Gesellschaft und der Umstande, die es geschaffen hat,

um die zwischenmenschliche und gesellschaftliche Kommunikation zu verandern.

Goody (1988, S.20) konzediert ,dass die Untersuchung der Kommunikationsmedien
und das Studium der intellektuellen Technologie ein wenig die Natur der Entwicklungen
des menschlichen Denkens beleuchten”. Den Erforschern der sozialen Interaktion
suggeriert Goody das Studium der ,Evolution der Technologie des Intellekts”.
Zusammen mit diesem Studium schlagt er eine Analyse der im
Kommunikationsprozess verwendeten Mittel vor. Goody denkt jedoch nicht
ausschliel3lich an die sich aus dem Gebrauch unterschiedlicher Kommunikationsmodi
ergebenden Veranderungen als bedeutsame Faktoren fir das Verstandnis
menschlichen Denkens: ,ein System oder ein Kommunikationsmodus umfasst auch
noch die Kontrolle dieser Technologie, die Tatsache, dass sie sich in den Handen einer
politischen oder religidsen Hierarchie befindet, der Umstand, dass sie ein System von
Schreibern oder des Volks ist” (Goody 1988, S.20). Eine andere wichtige Reflexion
Uber die Schrift wurde von Marshall McLuhan (1973, S.565) vorgetragen: "Alles weist
darauf hin, dass die grof3e Tugend der Schrift in ihrer Macht besteht, den schnellen

Prozess des Denkens durch die Ruhe der Kontemplation und Analyse zu ersetzen. Die

é Fir Vygotskij liegt der Begriff des Sinns jenseits des Begriffes der Bedeutung. Sinn ist

die sich aus dem aus einem Wort resultierenden Bewusstsein ergebende Totalitat. Vygotskij
,sieht im Sinn etwas anderes als die Bedeutung, was, nach seinen eigenen Worten, nur einer
der Sinnbereiche des Wortes ist” (Gonzalez Rey 2003, S.129).
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Schrift ist die Ubersetzung des Hérbaren ins Sichtbare. Sie ist groRenteils die
Spezialisierung des Denkens.” McLuhan hat die von der menschlichen Intelligenz
entwickelten Technologien ,technologische Umgebungen” oder ,Ideenfenster” genannt.

Eigentumlich ist ihnen, dass sie die Wirklichkeit sowohl darstellen als auch entstellen.

Auf den Spuren von Goodys These, nach welcher der Kontakt zur Schrift nicht nur das
Denken verandert, sondern auch die Form seines Ausdrucks, stellt Pierre Lévi (1993)
die Informationstechnologien im Innern der ,kognitiven Okologien” auf und leitet von
ihnen die kulturellen Aspekte ab, welche den Modus der Wahrnehmung des Wirklichen
bestimmen. Es gibt eine sehr enge Beziehung zwischen dem Gebrauch der
sintellektuellen Technologien”, der kulturellen Form und der Art und Weise, in der
Wissen sich manifestiert. Sie findet nach Lévi ihren Ausdruck in den Formen der
Intelligenz, die nicht nur einzigartigen und erleuchteten Subjekten gehdren, sondern
eher aus dem Kollektiv, einer bestimmten menschlichen Gruppe, ihren Methoden und
sintellektuelle Technologien” entsteht: ,Aus Individuen bestehende weltblrgerliche
Kollektive, Institutionen und Techniken sind nicht nur Mittel oder Umgebungen fir das
Denken, sondern seine wahren Subjekte. Da dies so ist, bedingt die Geschichte der
Technologien die des Denkens (ohne sie jedoch zu bestimmen).” (Lévi 1993, S.19).
Wir kommen so wieder zu Giddens’ Gedanken, der zu Beginn dieses Kapitels
dargelegt worden ist. Die Bedingung der Untrennbarkeit von Medien und Moderne
verweist auf die Beziehung der wechselseitigen Abhangigkeit, die ihren Ausdruck in
der vermittelten Erfahrung findet: ,Die Entwicklung und Ausdehnung der modernen
Institutionen hangt unmittelbar mit dem immensen Zuwachs von Erfahrung zusammen,

den diese Kommunikationsformen ermdglicht haben.” (Giddens 2002, S.29)

Obwohl sie allgegenwartig sind, sind die Kommunikationsmedien und die
Informationstechnologien nicht gleichermalfen allen Menschen zuganglich, vor allem in
Brasilien, wo die sozialen Differenzen sehr ins Auge fallen. Unter
Zuganglichkeitsbedingungen verstehen wir nicht nur die Mdglichkeit ihres Erwerbs
durch Kauf, sondern vor allem die Manipulation der Technologie und die Fahigkeit,
Inhalte zu unterscheiden und zu teilen. Wir verstehen somit den Terminusinus
‘zuganglich’ in seinem strikten Sinn von Leichtigkeit des Zugangs, Unverstelltheit, und
in seinem bildhaften Sinn von Verstandnis. Wir verstehen also als vitale Weisen der
Bedingung von Zuganglichkeit 1. die Konsummacht, den Besitz der Technologie, hier
verstanden als Fahigkeit zu ihrem Kauf oder Méglichkeit des schnellen Zugriffs auf sie,
was nur bei Vorliegen persénlicher oder familidrer finanzieller Ressourcen gegeben ist,

2. die Moglichkeit des Zugangs und der Manipulation verschiedener Technologien und
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Inhalte und 3. das Verstandnis, das sich aus der technischen Handhabung ergibt, die
ihrerseits zur Erforschung des den Handen zuganglichen technologischen Potentials
und fir die Erfassung der verarbeiteten und verbreiteten, sich aus den Interaktionen

mit der sozialen oder virtuellen Gruppe ergebenden Information notwendig ist.

Bevor wir die obengenannten Punkte diskutieren, was Gegenstand der folgenden
Kapitel sein wird, scheint es uns notwendig, um eine Dimension des Problems
grindlicher zu erfassen, ein wenig weiter in der Beziehung der Komplizenschaft
zwischen Moderne und Kommunikation voranzukommen. Obwohl diese Verbindung
schon von verschiedenen Autoren erschopfend erértert worden ist (Benjamin, 1975,
1993, 1994a; Giddens 2002; Thompson, 1998), hat sie zwei Aspekte, die ich im
Hinblick auf die Zielsetzung der vorliegenden Arbeit fir relevant halte. Erstens zeigt
uns ein kurzer Ruckblick auf die Geschichte der Kommunikations- und
Informationstechnologien, dass in den 30er und 40er Jahren, seit den ersten
Fernsehlbertragungen und dem ersten Computer die riesenhafte Ausweitung der in
unserem Alltag elektronisch vermittelten Information beginnt. Das sind also etwas mehr
als sieben Jahrzehnte, also kein langer Weg, wie uns die Schnelligkeit der Information
und der Bruch mit Raum und Zeit glauben machen wollen, wenn wir bertcksichtigen,
dass zwischen 1440, als Gutenberg seine ersten Druckversuche durchfiihrte, und
1597, als Samuel Dilbaum (Albert und Terrou 1990) in Augsburg seine erste Zeitung
herausbrachte, fast 160 Jahre vergingen. Von der Augsburger Zeitung bis zum
Fernsehen vergingen 340 Jahre. Aber die Technologie, die heute auf uns durchschlagt,
wie z.B. Glasfaser, digitale Systeme und Satelliten, ist erst in den 80er Jahren
entstanden, also vor weniger als dreif3ig Jahren. Deshalb, unabhangig davon, ob die
Untersuchung sich auf die lange Dauer einer Technologie - dreieinhalb Jahrhunderte,
namlich die Zeit zwischen der Augsburger Zeitung und dem Fernsehen — oder auf den
kurzen Zeitraum von flinfundzwanzig Jahren neuer Technologien bezieht, missen wir
feststellen, dass die Kommunikationswerkzeuge nicht alle Menschen unter gleichen
Bedingungen erreicht haben. Sie haben vielmehr die Utopie der Freiheit genahrt, aber

der Unfreiheit Vorschub geleistet.

Der erste Aspekt der Beziehung zwischen Moderne, Kommunikationsmedien und
Informationstechnologie ist also dieser Widerspruch: nicht alle Menschen haben an der
Schnelligkeit der technologischen Entwicklung Anteil, weshalb die Technologien
gleichzeitig geographische und zeitliche Entfernungen verkirzen und soziale,
wirtschaftliche und politische Entfernungen expandieren. Margaret Mead definiert diese

Situation wie folgt: ,Im selben Augenblick, in dem ein Eingeborener aus Neuguinea
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einen Haufen Jamswurzeln ansieht und ihn als ‘Haufen’ bezeichnet, da er nicht zahlen
kann, berechnen die Teams von Cape Kennedy die exakte Sekunde, in der eine
Apollosonde ihren Kurs andern muss, um den Mond zu umkreisen” (1971, S.21). Fur
sich genommen, ist dieser erste Aspekt wirklich nichts Neues. Er wird aber
emblematischer, wenn wir ihm den zweiten Aspekt hinzufligen, namlich die
Feststellung, dass die Kommunikation als System, ein Thema, mit dem sich Mattelart
befasst hat (1994), im Mittelpunkt des ,Krieges” steht, in der Herausbildung der
Begriffe des ,Fortschritts” und der ,Kultur’. Als Werkzeug zu Diensten des Krieges
kann das Wissen um die beeinflussende Macht der Kommunikation z.B. zwischen den
beiden groRen Weltkriegen’ und, in jiingster Zeit, wihrend des Golfkrieges erkannt

werden.

Als treibende Kraft des Fortschritts, d.h. als seine Grundbedingung hat die
Kommunikation der Idee Vorschub geleistet, dass sie, die neuen
Informationstechnologien, auch den Uberfluss, die Arbeit, die Erziehung, die Ordnung
und die gesellschaftliche Entwicklung zur Folge haben wiirden.® Als mondialisierte
Kultur steht die Kommunikation im Mittelpunkt der Diskussionen Uber Globalisierung
und den ,Weltmarkt”. Die Kommunikation und ihre Bindung an die Gegenwart erfordert
das Denken ,von einem internationalen Standpunkt aus”, von einem ,Weltraum”

(Mattelart 1994) aus — nicht jedoch von einem Raum aus, in dem die Totalitat Spezifika

! Wahrend des 1. Weltkriegs wurden die Kenntnisse Uber die Wirksamkeit der emotions-,

nicht vernunftorientierten Propaganda benutzt, um Druck auf ausléndische Regierungen
auszulben. 1917 verteilte General Charteris vom Department of Information in London zwei bei
einem Kriegsgefangenen gefundene Photographien, nicht ohne vorher die Uberschrift zu
andern. Eine Aufnahme zeigte, wie Leichen von Soldaten zu Grabe getragen wurden. Die
andere enthielt ,Teile toter Pferde”, die in eine Seifen- und Olfabrik gebracht wurden. Der
General verteilte die Photographie der toten Soldaten mit folgender Uberschrift:
.Soldatenleichen werden in eine Seifenfabrik gebracht”. Ziel der Verbreitung dieser
Photographie war, die chinesischen Truppen auf die Seite der Alliierten zu bringen. Dieses Ziel
wurde erreicht (s. Mattelart 1994, 59; vgl. Auch Kellner 2001, Hobsbawm 1995 und Domenach
1963).

8 Die Idee des Fortschritts und der Kommunikation war in den Landern der sog. ,Dritten
Welt” am einflussreichsten. ,Die Kommunikation, als Akteurin des gesellschaftlichen Wandels,
stellte sich als Ausweg aus der Unterentwicklung dar und leistete damit ihren Beitrag zur
Rationalisierung der Verhaltensweisen im Bereich der Familienplanung, der landwirtschaftlichen
Methoden und der Alphabetisierung” (Mattelart 1994, S.11. Hervorhebung des Verfassers).
Bezlglich der Modernisierung, des Fortschritts und der Kommunikation in Lateinamerika
verweist Martin-Barbero (1998) auf drei Aspekte, die in diesem Prozess von wesentlicher
Bedeutung waren. Erstens haben nach den 70er Jahren die sozialen Bewegungen einen
Aufschwung genommen. Die Bevolkerung hat bessere Lebensbedingungen eingefordert.
Zweitens erlauben die Informationstechnologien intensive Informationsflisse, was den Druck in
Richtung offenerer Gesellschaften erzeugte. Drittens verursachte die Konsumkultur eine
Revolution: ,Der Impuls dieser Kultur ist in der Weltmoderne, die der beschleunigte und
ambivalente Prozess der Globalisierung der Wirtschaft und der Kultur produziert” (Martin-
Barbero 1998, 56).
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verbirgt. Die Symptome der ,Mondialisierung der Kultur’ treten immer wieder auf und
sind im Alltag erkennbar (Ortiz 1994, 2001, 2002).°

Wir haben also gleichzeitig differenzierte Potentiale fur die Erzeugung, den Erwerb und
die Manipulation von Informationen auf planetarischer Ebene. Eben diese Konjunktion
von Faktoren macht diesen Moment so einzigartig. Autoren unterschiedlicher
theoretischer Richtungen versuchen diese Realitat zu verstehen. |hre Reflexionen sind
fur die hier gefihrte Diskussion von Belang. 1. Wir leben in einer postmodernen Zeit,
da das Bild dem Gegenstand, die Kopie dem Original vorgezogen wird. Gegenwartige
Gesellschaften sind durch Information miteinander verbunden. Zwischen den
Menschen und der Welt liegen die technologischen Kommunikations- und
Simulationsmittel, ein Prozess, der die Wirklichkeit verschonert und intensiviert, sie
spektakular macht (Debord 1997). 2. Unsere Gesellschaft ist postindustriell, da sie
Wissen produziert, auf Wissen beruht, innovationsprogrammierende und —erzeugende
Systeme hervorbringt. In diesem Prozess wird die Hegemonie von den
Wissensverwaltern ausgelibt, von den Innovationsprogrammierern, und nicht mehr von
den Eigentimern der Produktionsmittel (De Masi 2000). 3. Fir Pedro Demo (1998)
sind die Innovationen, obwohl sie "menschliche Errungenschaften” darstellen, heute
Erscheinungen der Schnelligkeit des "Auflésens, um zu innovieren”. Die Demontage
der Gewissheiten ist notwendige Bedingung der Entstehung von Neuem. Das Wissen
neigt heute jedoch ”dazu, eine blof3 technische Eingriffsgeschicklichkeit zu sein, und
damit zur GefralBigkeit und Korrosion. Es kann viel innovativer als erziehend sein
(Demo 1998, S.24, Hervorgehoben des Verfassers). Und niemand lasst heute soviel
Wissen mit einer solchen Schnelligkeit und GefraRigkeit hervorsprudeln wie die
Kommunikations- und Informationsmedien. Die Erzeugung von Wissen und der
Genuss seiner Ergebnisse sind jedoch innerhalb derselben Gesellschaft und zwischen
den verschiedenen Landern dissonant: “einige erzeugen Innovation, andere erleiden
sie. Erstere erwerben das Bewusstsein ihrer eigenen Macht und steigern diese, indem
sie sie auslben. Letztere nehmen ihre eigene Abhangigkeit wahr, was sie dazu flhrt,

das Vertrauen zu verlieren” (De Masi 2000, S.30).

® Renato Ortiz konzentriert seine Analyse auf die Konsumgesellschaft. Er hat in der

-Erndhrung, der Kleidung, Filmen, elektronischen Geraten, Supermarkten usf.” die
Symptome der Mondialisierung der Kultur entdeckt. Diese sind gerade wegen ihrer Nahe, ihrer
Einbindung in den Alltag, unsichtbar. Anders als die Anthropologen, die sich dem
Untersuchungsgegenstand nahern, um ihn zu verstehen, entfernt sich Ortiz von seinem
Gegenstand, um ihn kritisch zu denken: ,lch habe dieses Buch wie ein Eingeborener
geschrieben. Wie jemand, der wie der Leser unter dem Eindruck von mondialisierten
Erlebnissen steht. Marlboro, Euro Disney, fast food, Hollywood, Schokolage, Flugzeuge, PCs
sind die evidenten Merkmale ihrer uns einhillenden und einlullenden Anwesenheit. Sie dringen
in unser Leben ein, bedrangen oder befreien uns und gehéren zur Méblierung unseres Alltags”
(Ortiz 1994, S.8; Hervorhebung im Original).
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An dieser Stelle zeigt sich die Macht mit ihrer Fahigkeit zur Innovation und
Inhaltskontrolle als tatsachliches Problem. Die Moderne ist nicht ein einmaliges,
singuldres Phanomen: Sie manifestiert sich auf unterschiedliche Weise in jedem Land
und jeder gesellschaftlichen Gruppe. lhre Spezifika sind anders in Deutschland, in
Japan, in Marokko und in Brasilien, um nur vier Beispiele zu nennen. Renato Ortiz
zufolge (1994, 2002) ereignet sich die Moderne gemaly konkreten historischen
Bedingungen. Die Produktion und Nutzung der Kommunikationstechnologien und ihrer
Inhalte erfolgen in unterschiedlichen Momenten und unter spezifischen Umstanden.
Die Produktion und Zirkulation von Zeitungen ist ein wichtiges Beispiel: 1850 wurde in
New York zum ersten Mal eine Rotationspresse benutzt.'® 1983, also 133 Jahre spater,
wurde Jornal do Dia [Das Tageblatt]'!, damals eine der drei Tageszeitungen im
Bundesstaat Mato Grosso, noch mit einer traditionellen Maschine gedruckt. Dieselbe
Zeitung benutzte die Lynotypie, um ihre Seiten zu setzen, zu einer Zeit, in der das
Photokompositionssystem schon seit Mitte der 70er Jahre benutzt wurde. Wahrend
2005 in Japan taglich 633,7 und in Deutschland 305,2 Zeitungsexemplare auf je 1000
Einwohner kamen, kamen in Brasilien im selben Jahr nur 45,3 Zeitungen auf 1000
Einwohner und in Marokko nur 11,2 Zeitungen auf 1000 Einwohner."? Wahrend im Jahr
2003 allein finf Zeitungskonzerne in Japan 41,51 Exemplare pro Tag auf den Markt
brachten, kamen die groRen und kleinen Zeitungsverlage in Brasilien 2005 auf nur
6,789 Tagesexemplare.” Die Ungleichheit driickt sich also nicht nur im Besitz von
Maschinen aus. Bei Zeitungen beinhaltet sie auch die Zirkulation und die Lektire.

Darliber hinaus, den Grad des Verstandnisses dessen, was der Leser liest.

10 Rotationspressen sind zylinderbewehrte Maschinen, die eine schnellere Herstellung

von Zeitungen ermoglichen. Die Rotationspresse, welche den gleichzeitigen Druck von zwei
Seiten eines Blatts erlaubte, wurde 1865 von Wiliam Bullock erfunden. S.
http://www.imultimedia.pt/museuvirtpress/port/hist/1800/1800.html. Letzter Zugriff am 30.
November 2006.

1 Zwischen 1983 und 1986 wurden die Texte dieser Zeitung noch mit manuell
betriebenen Schreibmaschinen produziert. Der industrielle Zeitungsproduktionsprozess begann
normalerweise um vier Uhr nachmittags, wenn das Feuilleton und der Teil ,Verschiedenes”
schon geschrieben waren. Ein Bereich der Redaktion sammelte die Informationen im Laufe des
Vormittags. Die Produktion war zwischen funf und sechs Uhr am Morgen des folgenden Tages
beendet. Dann begann die Distribution der taglich gedruckten Zeitungen.

Japan, Norwegen und Finnland sind die drei Lander, die in den Jahren 2004 und 2005
die hochsten Mengen an Zeitungen pro 1000 Einwohner verzeichnet haben. Das Land, in dem
die Zirkulation von Zeitungen am geringsten ist, liegt in Afrika: in den Jahren 2005 bzw. 2004
waren in Mogambique 1,5 bzw. 1,1 Zeitungen pro 1000 Einwohner im Umlauf. Die Daten
wurden der Website des Weltzeitungsverbands (WAN) enthommen: http://www.wan-press.org/.
Sie sind auch in portugiesischer Sprache zuganglich, s. http://www.anj.org.br. Letzter Zugriff am
30. November 2006.

3 Die Daten wurden der Website des Weltzeitungsverbands (WAN) entnommen:
http://www.anj.org.br.
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Internationale Investitionen definieren ihre jeweiligen wirtschaftlichen und
marktpolitischen Interessen sehr genau in Bezug auf diese Unterschiede. ”Im Lauf der
80er Jahre erfolgten ca. 80% der auslandischen Direktinvestitionen zwischen
fortgeschrittenen kapitalistischen Landern, wobei ungefdhr drei Viertel der
Geschaftsabschliisse die Ubernahme von oder Fusion mit schon bestehenden Firmen
zum Gegenstand hatten [...]” (Chesnais, zitiert von Limoeiro-Cardoso 2000, S.104). Es
handelt sich um ein Problem der internationalen Ungleichheit, da "das mondialisierte
Kapital mit seiner groften und wachsenden Mobilitdt seine Anlage nach Kriterien
entscheidet, die ganze Wirtschaftssysteme ausschlieRen” (Limoeiro-Cardoso 2000,
S.107). Deshalb ist es heute sicher, dass die Schnelligkeit der technologischen
Innovationen, ihre weltweite Produktion und Distribution z.B. die gleichzeitige
EinflUhrung technologischer Produkte gewahrleisten. Wie schon gesagt wurde,
bedeutet das nicht gleichzeitigen Zugang, also Erwerb, Gebrauch, Kompetenz in der

Handhabung und Verstandnis des Inhalts.

Sehen wir nur, zum Beispiel, dass die durch den Besitz von Technologien und die
Maoglichkeit des Zugriffs auf Informationen markierten Ungleichheiten sich nicht nur auf
der Makro- sondern vor allem auf der Mikroebene, also in der Kleinfamilie, bemerkbar
machen. Der Kontext der Moderne und der Kommunikation, in den die vier erforschten,
in den folgenden Kapiteln eingehender behandelten Schulen jeweils eingebettet sind,
ist eine BezugsgroRe fir die Reflexion der Bedeutung dieses geschichtlichen
Abschnitts, insofern er eine Erbschaft ist, welche die gegenwartigen Generationen
erhalten haben und wiederum als Erbschaft an die nachste Erwachsenengeneration,
die heute jung ist und diese Schulen besucht, weitergeben wird. Fast alle Schiler,
welche Privatschulen besuchen, verfliigen Gber PCs und Internetanschluss in ihren

Wohnungen. Das gilt nicht fur die Schiler staatlicher Schulen.

Das Forschungsvorhaben wurde an zwei privaten und zwei staatlichen Schulen
durchgefuhrt. Sie werden in dieser Untersuchung Schule 1, Schule 2, Schule 3 und
Schule 4 genannt. An einer Privatschule, der Schule 3, in welcher der Unterricht am
Vormittag erfolgt, haben 27 von 29 Schilern einen PC zuhause und 26 Schiler einen
Internetanschluss. Aulierdem verfligen sie noch in der Schule Uber Informatik- und
Internetlaboratorien, fachlich qualifizierte Lehrer und padagogische Beratung Uber das
Internet, wie etwa die Korrektur von Aufsatzen und diverse Aufklarungsinformationen.
In der Schule 1, ebenfalls einer Privatschule, in welcher der Unterricht gleichfalls am
Vormittag erfolgt, verfigen von 38 Schilern, die an der Befragung teilgenommen

haben, 36 Uber einen PC zuhause, wahrend 33 den Zugang zum Internet zuhause
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benutzen. Auch in dieser Schule gibt es Informatiklaboratorien und padagogische
Unterstlitzung online. Die Schiiler der staatlichen Schulen, in denen der Unterricht am
Abend erteilt wird, befinden sich in einem ganz anderen Kontext. So haben sich in der
Schule Nr.2 22 Schiiler an der Befragung beteiligt. Nur 10 haben PCs zuhause, nur 3
verfugen auch Uber Internetanschluss. Die Schule hat kein Informatiklabor und nur
einen (analogen) Internetanschluss. In der anderen staatlichen Schule, der Schule 4,
an der 21 Schiler an der Befragung teilgenommen haben, verfligen nur 7 Uber einen
PC und nur 3 Uber Internetanschluss zuhause. Zum Zeitpunkt der Durchflihrung des
Vorhabens hatte die Schule kein Informatiklabor, da die PCs gestohlen worden waren.
Diese Unterschiede zwischen den Schulen und ihren jeweiligen Publikum sind in der

Abbildung Nr. 1 (s. unten) veranschaulicht worden:

Abbildung 1. Besitz von PCs und Zugang zum
Internet in Wohnungen
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90 - B C Computer in der Wohnung
80 -
70 oA Internet-Zugang in Wohnung
60
50 -
40 A
30 -
20
10
O i
Schule 1 Schule 3 Schule 2 Schule 4

Die explizierten Kontexte sagen noch nichts Uber die Fahigkeit und Wirksamkeit des
Marktes zur Uberwindung dieser Ungleichheiten aus. Gleichzeitig bestéatigen sie, dass
die Globalisierung ein Mythos ist. Kraft dieses Glaubens an die Fahigkeiten des
Markts, gleichzeitig Produkte in verschiedenen Teilen des Planeten anzubieten, drangt
sich die Vorstellung eines Weltmarkts als Alternative zur Uberwindung der sozialen
Ungleichheit, welche die Menschheit in ihrer Geschichte begleitet, auf. Um seine Idee
zu erklaren, nach welcher die Gesellschaft andere Richtungen als die von den sie
bildenden Individuen gewiinschte einschlagt, rekurriert Norbert Elias (1987) auf das
von Aristoteles benutzte Gleichnis, nach dem ein Haus eben nicht nur eine Anhaufung
von Steinen ist. Ein Haus ist nicht aus dem isolierten Verstandnis eines Steins zu
verstehen. In einem gegebenen historischen Augenblick gibt es eine Kombination von
Elementen. Sie erzeugt eine Kraft, die sich von der individuellen Kraft der Elemente
unterscheidet. Und diese Potenz kann nicht anders verstanden werden, als aus der

Beziehung, die sie erzeugt.



34

Nach der vorherigen Reflexion lassen sich die Moderne, die Informationstechnologien
und die medialen Kommunikationssysteme also gleichsam als im selben Mutterleib
aufgewachsen denken, in einer Kombination, die Uber ihre individuellen Bedeutungen
hinausgeht. Jede Aktion in der Moderne bewegt die Kommunikationsékologie. Diese
verwandelt sich in Bildungssysteme, die wiederum, im Verbund mit der Schule und der
Familie, aber ohne deren Verpflichtungen, die Aufgabe Ubernehmen, Kinder und
Jugendliche vor allem auf das Leben vorzubereiten. Die Reflexion Gber Medien und
Technologien erfordert, sie nicht naiv als technologischen Fortschritt und als
Ergebnisse des Zufalls oder der natlrlichen Entwicklung des Wissens zu verstehen,
sondern dass sie sich aus klar bestimmten marktpolitischen und finanziellen Interessen
ergeben.” Wie Roger Silverstone zu bedenken gibt, erfordert die Reflexion auf
Technologien und Medien die Anerkennung der Tatsache, dass, die Gegenstande der
Reflexion sich ,aus komplexen Projekt- und Entwicklungsprozessen ergeben, die
selbst den Aktivitaten der von der Gesellschaft und der Geschichte gezwungenen und

befahigten Institutionen und Individuen eingeschrieben sind” (Silverstone 2002, S.47)

David Buckingham (2005) vertritt den Standpunkt, dass Technologien nicht ohne ihre
Beziehung auf die Wirtschaft, die Verbraucherméarkte und die Verhaltensweisen ihrer
Benutzer verstanden werden koénnen. Sie produzieren Konvergenzen zwischen
Informationsmedien. Die  technologischen und  wirtschaftlichen  Aspekte
individualisieren zum einen zunehmend ihren Gebrauch und verstarken zum anderen
die sozial bedingte Zugangsungleichheit. Technologie wird hier nicht nur als Maschine
verstanden, sondern auch als Kultur, da sie die Grinde ihrer Industrialisierung und die
Antwort auf die Frage, wer sie verwendet und wie sie verwendet wird, einschlief3t.
Technologien werden funktional, sind nicht nur Maschinen, da sie "Geschicklichkeiten
und Kompetenzen, Wissen und den Wunsch, ohne die sie nicht funktionsfahig sind”,
erfordern (Silverstone 2002, S.49). Nach diesem Autor werden um Maschinen und
Medien herum Kulturen geschaffen. Sie zeichnen sich durch die Magie und

15 »

Bezauberung aus, den die Technologien provozieren. Diese Uberbestimmung

" S. hierzu den interessanten Aufsatz von Danilo Rothberg (2002), ,Comunicagdo:

capital estrangeiro, globalizagdo e desenvolvimento” {Kommunikation: auslandisches Kapital
Globalisierung und Entwicklung]. Vf. bezieht die Ideen von Frangois Chesnais (,A
Mundializagdo do Capital”’) und die brasilianische Gesetzgebung, welche die Beteiligung von
auslandischem Kapital an Zeitungen, Zeitschriften und Horfunk- und Fernsehsendern erlaubt,
aufeinander.

! Hier erfolgt ein expliziter Anschluss an die |dee der Kulturindustrie. Vf. konzipiert
Technologie als Kultur und rekurriert zu diesem Zweck auf das Denken von Theodor W. Adorno
und Max Horkheimer. Er findet den Begriff der Kulturindustrie unflexibel, aber zutreffend, da er
die Medientechnologien ,als Produkt einer Kulturindustrie und als Gegenstand dieser mehr oder
weniger motivierten, mehr oder weniger bestimmenden, durch die Einnistung von Technologien
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verleiht ihnen eine betrachtliche, um nicht zu sagen erschreckende Macht in unserer
Vorstellungswelt. Unser Umgang mit ihnen ist von Sakralitdt impragniert, mit
Beklemmung vermittelt und wird gelegentlich von Freudenausbrichen hingerissen. Wir
sind wesentlich von ihnen abhangig” (Silverstone 2002, S.50). In diesem
Zusammenfluss von wirtschaftlichen Interessen, Vertikalisierung des Zugangs,
Bezauberung und Magie finden wir auch den jugendlichen Schiler: einen gefraRigen

Konsumenten von Medientechnologien und medial vermittelten Inhalten.

1.3. Die Schule: Raum fiir Vermittlung und Medien

Wie wir schon vorher festgestellt haben, sind in jeder neuen Beziehung auch neue
Potentiale angelegt. In der Beziehung zur Moderne, den Medien und der Erziehung
verhalt sich dies nicht anders. Das Verstandnis dieser Beziehung erleichtert uns das
Verstandnis des Neuen. Die klassische Sicht der Schule als Raum des Lernens, der
Vermittlung von Wissensbestanden, als absoluter Hochburg des akkumulierten
Wissens erleidet hier eine radikale Veranderung. Die gesellschaftliche Entwicklung hat
heute ihre Achse im Wissen und in der Information, die auch auferhalb der Schule
erzeugt werden. Dies ist die Herausforderung, vor welche das Kommunikationssystem
das Erziehungs- und Bildungssystem stellt (Martin-Barbero 2000). McLuhan hat 1969
in seinem Buch ,Mutation” einen Text Uber die Veranderungen veréffentlicht, die im
Bereich der Erziehung nach der Durchsetzung der neuen Technologien erfolgen
wirden. Lauro Lima (1978) hat McLuhans Gedanken Uber die Erziehung analysiert und
systematisiert: ,McLuhan ist es gelungen, von einer aulerhalb des Schulsystems
gelegenen Position alle Prognosen zu formulieren, welche die aufgeschlosseneren
Padagogen in Bezug auf das Zukunftsschicksal der Institution Schule vortrugen” (Lima
1978, S.5). In der Reflexion Uber die Schule als Institution intra muros schreibt
McLuhan: ,Der Tag wird kommen — und vielleicht ist er schon gekommen -, an dem die
Kinder viel mehr — und viel schneller — im Kontakt mit der AuRenwelt als zwischen den
verschlossenen Wanden der Schule lernen werden (McLuhan, zitiert von Lima 1978,
8). Die durchschlagende Wirkung der Technologien und der transportablen Inhalte
auf die Gesellschaften ist kein Novum. Technologien und Inhalte durchkreuzen den

Schulraum seit langer Zeit und auf unterschiedliche Weisen. So berichten etwa

in die Strukturen des Spatkapitalismus gekennzeichnet” kontextualisiert (Silverstone 2002, 52).
Er erkennt die Kritik der Kulturindustrie an, da das Kapital, wenn es vorgibt, die Kultur zu
verteidigen, gentiigend machtig ist, um sie zu verraten.

DeFleur und Ball-Rokeach (1993) analysieren in einem kurzen Abschnitt die
Veranderungen, die durch die ersten transportablen Medien hervorgerufen wurden: durch
Materialien, die Informationsinhalte transportieren konnten, wie etwa Baumrinde, Pergamente
u.a.
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Guglielmo Cavallo und Roger Chartier (1998) Uber die Veranderungen im Verhalten

der Menschen im Lauf der Entwicklung des Lesens:

,Die Evolution des Modus der Lekture seit dem 12. Jahrhundert erlaubt die
Einfuhrung einer Unterscheidung zwischen der scholastischen Lektire und den
vorher praktizierten Weisen des Lesens. Der Erwerb des Wissens wurde
wichtiger als die geistige Dimension. Die von uns analysierte Entwicklung der
Sprache ist ein zureichender Indikator der Richtung, welche die Lektlre von
Texten einschlagt. Die schnellstmégliche Lehre, die so schnell wie mdglich
erworbene Bildung ersetzen schrittweise die vertiefte Kenntnis der Werke. Man
liest jetzt diagonal. Die Meditation Uber die Sacra Scriptura macht dem oft
oberflachlichen Examen anderer im Kursprogramm vorgesehener Texte Platz.
Studenten lesen wahrend des gréfiten Teils ihrer Zeit nicht aus Vergnigen,
sondern in der Absicht, die flr eine zweckgebundene Bildung unverzichtbaren
Elemente zu erwerben.” (Cavallo und Chartier 1998, 139. Schragdruck der
Verfasser)

Célestin Freinet (1896-1966) ist einer der Pioniere der Diskussion Uber die Schnittstelle
von Kommunikation und Erziehung. Als er Mitte der 20er Jahre den Vorschlag machte,
Zeitungen im Klassenzimmer zuzulassen, im Interesse der Diskussion und Produktion,
wollte er den Schilern erméglichen, ihre Lebenserfahrungen zu erzahlen. Die
Schnittstelle ist in diesem Modell die Méglichkeit der schulischen Produktion im
Verbund mit der Intentionalitdt der Kommunikationshandlung. 1933 erschien in
England das Buch ,The Training of Critical Awareness”, geschrieben vom
Literaturkritiker F.R. Lewis und seinem Schiler Denys Thompson. Nach Buckingham
(2005) war dieses Buch in England die erste Initiative, um Schiler und Studenten
darauf aufmerksam zu machen, dass die Werte der Sprache und Literatur bewahrt
werden mussten, da die Kommunikationsmedien ,einen korrumpierenden Einfluss als
Vermittler oberflachlicher Vergnliigungen an Stelle der echten Werte der wahren Kunst
und Literatur” auslibten. Am Ende der 60er Jahre verdffentlichte Ivan lllich ,De-
schooling society”. In diesem Buch schreibt er den ,neuen Erziehungssystemen”
aufgrund ihrer Fahigkeit der Versuchung und Manipulation die Macht zu, in das
Schulsystem einzugreifen und damit Werte festzulegen und Kulturen aufzudrangen.

lllich argumentiert wie folgt:

,Die Konditionierung der Massen durch die permanente Erziehung l6st die
technischen Probleme Uberhaupt nicht, aber das wird moralisch weniger
ertraglich als die alte Schule. Neue Erziehungssysteme sind dabei, die
traditionalen Schulsysteme zu ersetzen, sowohl in reichen als auch in armen
Landern. Diese Systeme sind machtige und wirksame
Konditionierungsinstrumente, die spezialisierte  Arbeitskrafte, zahme
Verbraucher und resignierte Benutzer serienmafig herstellen werden. Sie
machen Erziehungsprozesse rentabel und verallgemeinern sie auf der Ebene
einer ganzen Gesellschaft. Sie sind verflhrerisch, aber die von ihnen
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ausgehende Verflhrung kaschiert die Zerstérung. Sie haben auch Aspekte, die
auf subtile, aber unbarmherzige Weise die Grundwerte zerstéren” (lllich 1976,
S.7f1.).

Beide Argumentationen, die von lllich und Freinet, enthalten auch zwei Thesen, die von
lebenswichtiger Relevanz fir die Untersuchung der Schnittstelle zwischen
Kommunikation und Erziehung sind. Bei Freinet erlauben die Medien — seinerzeit vor
allem die Zeitung — die Herstellung einer Verbindung zwischen der schulischen Welt
und der Wirklichkeit extra muros, wodurch ein aktiver Austausch von Erfahrungen
stattfindet. Bei lllich oktroyieren die Medien Normen und Werte und ersetzen die
Schulsysteme. Hier ist tatsachlich eine Diagnose zu finden, in der die meisten Autoren
Ubereinstimmen: die Medien greifen in die Kultur ein, oktroyieren Werte und
Verhaltensstandards. Aus dieser Diagnose ergeben sich jedoch auch
auseinanderstrebende Interpretationen, wie Buckingham (2005) festgestellt hat. Er
verweist auf die Sorgen von Neil Postman (1999) angesichts des steigenden
Einflusses der Medien, insbesondere des Fernsehens und seiner Fahigkeit, den
Kindern die Welt der Erwachsenen aufzudrangen, vor allem Themen, die in der
Vergangenheit Kindern nicht zuganglich waren, wie Sex, Drogen und Gewalt. Folgt
man dieser Argumentation, liegt der Schluss nahe, dass der frihreife Erwachsene, zu
dem das Kind unter dem Einfluss der Medien wird, die Autoritdt der Erwachsenen
untergrabt. Im Wachstums- und Entwicklungsprozess werden die Kinder durch die
Medien verwundbar, weshalb sie geschutzt werden mussen. Die 2zweite
Argumentationslinie erkennt ebenfalls die Macht der Medien an, schreibt jedoch den
Kindern und Jugendlichen die Fahigkeit zu, sich gegenuber den rezipierten Inhalten
durchzusetzen und ihnen Grundkenntnisse zu entnehmen, die sie unabhangiger,

kltiger und folglich auch kritischer gegentber der Autoritat der Erwachsenen macht.

Die Grundvoraussetzung dieser zweiten Argumentationslinie ist, dass der
Kommunikationsakt weder in der Botschaft noch im Produktionszentrum, sondern in
der Rezeption verortet ist. Der Empfanger erzeugt den der Botschaft zugeschriebenen
Sinn, nicht der Sender. Wahrnehmung erfolgt nicht unabhangig vom Denken.
Zumindest ist dies der Schluss von Rudolf Arnheim (2002, S.39): ,Das aktuelle
psychologische Denken ermutigt uns also dazu, die Sicht als schopferische Tatigkeit
des menschlichen Geistes zu verstehen. Die Wahrnehmung realisiert auf der Ebene
der Sinnenwelt, was im Bereich des Denkens Verstandnis genannt wird.” Arnheim sieht
die Wahrnehmung aktiv. Wenn man einen Gegenstand ansieht, streckt man in seiner
Richtung ,einen unsichtbaren Finger” aus, der ihn erforscht, seine Konturen abtastet,

seine Verfassung untersucht. Jede Wahrnehmung, nicht nur die erste, verweist auf die
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,Geburt der Intelligenz”, auf Kreativitat. Eine ahnliche Perspektive findet sich bei so
unterschiedlichen Autoren wie Merleau-Ponty und Lurija. In jeder Wahrnehmung eines
Gegenstandes findet sich die Konstruktion von individuellen Ideen“ dieses
Gegenstandes (vgl. Merleau-Ponty 2006). Fir Lurija ergeben sich Vorstellungen/ldeen,
die jeder Mensch erzeugt, aus der Geschichte in ihrer intimen Beziehung zur Kultur.
Die ,Geburt” dieser Ideen/Vorstellungen erfolgt in dieser Symbiose, nicht au3erhalb
ihrer (Lurija 1992). Wahrnehmung ist also eine aktive Haltung. Sie erforderte mentale
Operationen der Suche nach Informationen, der Erzeugung von Unterscheidungen und
Vergleichen (Lurija 1979).

Das kulturgeschichtliche Paradigma verfugt im Begriff der Vermittlung Uber eine
wesentliche Kategorie fir das Verstandnis der einzelmenschlichen und
gesellschaftlichen Entwicklung. Vermittlung ermdglicht sowohl die
zwischenmenschliche Kommunikation als auch den Erziehungsprozess. Vygotskij
zufolge benutzen die Menschen zur Interaktion mit lhresgleichen Symbole und
Instrumente, die historisch und kulturell etabliert sind. Und diese Vermittlung ermoglicht
auch die Interaktion der Menschen mit dem Milieu, in dem sie leben. So ist die Sprache
die wichtigste Vermittlungsquelle, die den Menschen mit sich selbst, mit anderen
Menschen und der Welt verbindet. Die Praxis der Kommunikation gedeiht in hybriden
Umwelten und wird sowohl vom Kollektiv als auch vom Individuum angeeignet. Diese
Aneignung macht den Empfanger nicht zum passiven Akteur. Die empfangene
Information wird vielmehr verandert, resemantisiert, entsprechend dem Denken des

Empfangers und seiner gesellschaftlichen Gruppe.

Die Modi der Wahrnehmung und des Denkens liegen somit nicht auerhalb der Kultur
und der Geschichte. Sie erfolgen auch nicht ausschliellich in einem Individuum,
sondern werden eher sozial definiert (Vygotskij 2002). Die Wahrnehmung verandert
sich, d.h. ,die Art und Weise, in der sich die menschliche Wahrnehmung organisiert,
die Umwelt, in der sie erfolgt, ist nicht nur von der Natur sondern auch von der
Geschichte bedingt” (Benjamin 1994a, S.169). Die geschichtlichen Veranderungen der
Vermittlungsinstrumente flihren uns bis zu den Technologien, welche die technischen
Reproduktionen der Wirklichkeit ermdglicht haben und ermdglichen. So behauptet
McLuhan (1979), dass die Kommunikationsmedien, die Medien, Verlangerungen des
menschlichen Korpers sind. Die Kommunikationsmedien und die Technologien
erreichen tatsachlich Welten, die den Menschen wund ihren kd&rperlichen
Beschrankungen nicht zuganglich waren. Und das Problem ist nicht nur die

Entfernung: die Kamera, um einen Gedanken von Walter Benjamin wieder
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aufzugreifen, erfasst Einzelheiten einer Bewegung, die das menschliche Auge nicht
wahrnehmen wirde. Indem die Menschen historisch ihre Wahrnehmung verandern,
verandern sich auch ihre ,Daseins-Weisen® (Benjamin 1994a, S.169). Somit verfiihren
die verschiedenen Medien — vor allem die sich aus der Konvergenz von Technologien
ergebenden, die in einen einzigen Interaktionsraum das Sehen und das Sich-Zeigen,
das Lesen und Schreiben, das Sprechen und Héren unterbringen — und versprechen
die Unabhangigkeit des Denkens, des Schaffens und des Handelns einerseits,

erschrecken aber andererseits durch ihre Macht, neue Modi des Seins zu oktroyieren.

Inmitten dieser beiden allgemeinen Konzeptionen gibt es ein Element, das nicht
unbericksichtigt gelassen werden kann: der ,Blick” des
Fernsehzuschauers/Horers/Lesers, der alle Flecken der Welt und die dem
menschlichen Auge nicht wahrnehmbaren Bewegungen erreicht, bringt dieses
Kunststiick mit Hilfe der Objektive eines Photographen oder eines Kameramanns
zustande. Der Blick wird durch den Blick eines Anderen ermdglicht. Der
Fernsehzuschauer/Horer/Leser greift nicht auf die Welt allein durch seine Sinne zu: er
ist von einschlagigen technischen Apparaturen und Verfahren abhangig. Er unterwirft
seine Erfahrung des Sehens der Erfahrung dessen, der wirklich gesehen hat. Dieser
wiederum macht sich anheischig, das zu erzdhlen, was er vermittels der ihm
zuganglichen  technischen  Apparate und Symbole gesehen hat. Der
Fernsehzuschauer/Horer/Leser lernt die technologievermittelte und von vielen Blicken
Anderer, die ebenfalls vermittelt sind, vermittelte Welt zu sehen. Dieser Prozess ist

nicht auf eine gemeinsame Erfahrung angewiesen (Benjamin 1994a).

Zwischen dem  Anwarter auf das Amt des Erzadhlers und dem
Hoérer/Fernsehzuschauer/Leser gibt es neben der technologischen Vermittlung —
welche die Verwendung von technischen Geraten und Verfahren, die mit dem
verwendeten Medium kompatibel sind, erfordert — eine andere wichtige Vermittlung:
der Blick des Sehende ist nicht der des Horers, Zuschauers oder Lesers, es ist der
Blick dessen, der das erzahlt, was er gesehen hat. Der Erzahler entsteht in der
gemeinsam geteilten Erfahrung. Fir Benjamin (1994b) erzahlt derjenige, der etwas
gesehen hat, nicht, sondern erklart es: ,In anderen Worten: fast nichts dessen, was
geschieht, steht im Dienst der Erzahlung, und fast alles steht im Dienst der Mitteilung.
Die Halfte der Erzahlkunst besteht darin, Erklarungen zu vermeiden” (Benjamin 1994b,
203). Die Medien informieren und erklaren, oktroyieren Fachleute, belehren. Sie sind
,verlangerungen” der menschlichen Sinne und setzen gleichzeitig eine neue ,Ordnung

des Wissens” durch, die durch die Schnelligkeit und den Wechsel gekennzeichnet ist:
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durch Zustande also, die aus den Medien Informationsproduktionszentren machen, die
fur die Verbreitung der in der Wirklichkeit vorgefundenen ,Wahrheiten” bestimmend,

aber der Machtpraxis unterworfen sind:

,Die Wahrheit ist von dieser Welt; sie wird in ihr dank den vielfaltigen Zwangen
produziert und produziert in ihr geregelte Machtwirkungen. Jede Gesellschaft
hat ihr Wahrheitsregime, ihre ‘allgemeine Politik’ der Wahrheit: d.h. die Typen
des Diskurses, die sie annimmt und als wahr funktionieren lasst; die
Mechanismen und Instanzen, welche de Unterscheidung zwischen wahren und
falschen Aussagen erlauben, die Art und Weise, wie die einen und die anderen
mit Sanktionen belegt werden, die Techniken und Verfahren, die fir die
Wabhrheitsfindung positiv bewertet werden, der Status derjenigen, die den
Auftrag haben, zu sagen, was als wahr funktioniert” (Foucault 2004, S.12).

An diesem Punkt unserer Reflexion interessiert uns, der foucaultschen Symbiose von
Wissen und Macht ihre padagogische Dimension zu enthehmen: indem sie informieren
und unterhalten, erziehen die Medien auch. Manuel Moran (2000) zufolge stehen die
Kinder unter dem starken Einfluss der Medien, besonders des Fernsehens, lber die
sie lernen ,wie man sich informiert, einander kennenlernt — die anderen, die Welt und
sich selbst -, wie man fuhlt, phantasiert, sich entspannt, sieht, hort, Menschen auf dem
Bildschirm beriihrt, Menschen, die einem zeigen, wie man leben soll, glicklich und
unglicklich sein muss, lieben und hassen muss” (Moran 2000, S.33). Die
Kommunikationsmedien ,sind das Herz des politischen und kulturellen Lebens
moderner Gesellschaften” und greifen in unsere Wahrnehmung der Wirklichkeit ein
(Morduchowicz 2003, Punkt 1) Nichts ist der Erziehung fremd: ,Bei jeder
technologischen Erfindung schreibt die Gesellschaft den um die Erfindung herum
entwickelten Kommunikationsprozessen eine padagogische Erwartung zu” (Braga und
Calazans 2001, S.10). Fir Moran erziehen die Medien, da sie vom Alltag sprechen, sie
erziehen durch Unterhaltung, sie sind angenehm, besonders das Fernsehen: die
Faszination erfolgt Uber die Verflihrung, die Emotion, die Ausweidung der Sinne. Braga
und Calazans (2001, S.18) verweisen auf die drei wichtigsten Griinde fir die

padagogische Bedeutsamkeit der heutigen Medien. Erstens sind die audiovisuellen

17 FUr Roxana Morduchowicz liegt die Bedeutung der Untersuchungen Uber das

Verhaltnis zwischen Erziehung und Medien in der Anerkennung, die der Bereich der Erziehung
der Relevanz der Kommunikationsmedien im Leben junger Menschen zuteil werden lasst. Die
Medien bieten nicht nur Informationen und Unterhaltung, sondern sind auch ein entscheidender
Faktor im Leben von Kindern und Jugendlichen. Da das Wissen heute praktisch medialisiert ist,
wird die Welt mit Hilfe der Medien aufgebaut. Uber die Rezeption dieser Konstruktion
rekonstruieren wir alle unsere Welt. Fir Morduchowicz verandern sowohl die
Kommunikationsmedien als auch die neuen Technologien unsere Wahrnehmung der
Wirklichkeit, die Haltung, die wir der Erkenntnis der Welt gegentiber einnehmen und das Bild,
das wir uns von der Welt machen - ,gerade weil die Medien selbst eine Darstellung der Welt
sind”.
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Medien ,das sozio-historische Phanomen, das uns erlaubt hat, die
Kommunikationsprozesse wahrzunehmen, zu vergegenstandlichen und zu hinterfragen
[...]". Zweitens ist das erste Mal in der Geschichte der Menschheit eine Menge von
Medien gleichzeitig gesamtgesellschaftlich verfiigbar und produziert Bedeutungen, die
(mit)teilbar sind. Drittens stehen die Medien im Mittelpunkt der Gesprache und
beinhalten unterschiedliche Themen in der Konversation.

Mario Kaplun (1983, 1998) ist einer der Pioniere der Erforschung der Schnittstelle von
Erziehung und Medien in Lateinamerika. Unter ,padagogischer Kommunikation”
bezeichnet er jegliche im Erziehungsprozess erfolgende Kommunikation, sei es in den
Medien oder aufderhalb ihrer. Jeder padagogische Lehr- und Lernprozess setzt eine
Konzeption und Praxis der Kommunikation voraus: ,Das setzt die Sicht der
Kommunikation nicht nur als eines bloRen medialen und technologischen Instruments
voraus, sondern vorab ihr Verstandnis als eine Komponente der Erziehung” (Kaplun
1998). Da wir den Menschen nicht auRerhalb seiner sozialen Beziehungen vorstellen
kénnen, kénnen wir den Akt des Lehrens und Lernens auch nicht getrennt beobachten:
die Gleichzeitigkeit von Kommunikation und Erziehung ist nicht hintergehbar.
Kommunikation und Erziehung begegnen einander in der historischen und kulturellen
Verstandigung der Menschen selbst. Wenn wir bertcksichtigen, dass unser Wissen
von der Welt nicht ohne den Eingriff und die aktive Teilnahme eines anderen
Menschen existiert, wie Vygotskij annahm, als er das Konzept der ,Zone proximaler

» 18 qusarbeitete, oder wenn wir an die Idee von Paulo Freire denken, die

Entwicklung
sich durch sein Werk hindurch zieht, dass wir uns in der Welt und in einer Beziehung
von Gleichheit und Tauschhandlungen erziehen und bilden, erfolgt der Dialog zwischen
den Bereichen der Padagogik und der Kommunikation weit vor der von den

Theoretikern dieses Gesprachs vorgenommenen Reflexion.

Wie Mario Kaplun, ist Paulo Freire ebenfalls einer der Pioniere in der Diskussion dieser
Schnittstelle. Freire hat mit seinem ganzen Werk einen Keil in das Innere des
Erziehungssystems getrieben und dieses durch die Idee einer demokratischen,
dialogischen, in der Bindung an die Vorstellungswelt der unteren
Bevolkerungsschichten gekennzeichneten Padagogik gesprengt. Fir Paulo Freire hat

die Kommunikation sowohl die Bedeutung einer Beziehung zwischen Subjekten, von

18 Vygotskij, Zone der Proximalen Entwicklung (ZPE) einen Lernraum zwischen dem Kind

und den Personen seines Umfelds: ,Sie ist die Entfernung zwischen dem Niveau der realen
Entwicklung, das man gewohnlich Uber die unabhangige Problemlésung bestimmt, und dem
Niveau der potentiellen Entwicklung, das uber die Problemlésung unter Anleitung eines
Erwachsenen oder in Zusammenarbeit mit fahigeren Altergenossen bestimmt wird” (Vygotskij
2002, S.112)
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Gleichheit, von Teilung, als auch die Bedeutung des autoritdren Durchsetzens von
Standpunkten. Das Konzept einer ,Bankenpadagogik” von Freire steht in engem
Zusammenhang mit der Vertikalitdt autoritdrer Kommunikation, entgegen der
Vorstellung eines einzigartigen, individuellen, auf Gleichheit und Achtung gegriindeten
Wissens. Meditsch und Faraco (2003) haben das ganze Werk von Freire durchforstet
und Personen befragt, die mit ihm zusammen seine Versuche der Interpretation der
Medien, des Journalismus, der Kommunikation unternommen haben. Fir Freire ist
Kommunikation die ,Begegnung von miteinander redenden Subjekten, welche die
Bedeutung der Bedeutungen suchen”. Es ist die Konvergenz der Gesprachsteilnehmer
im ,Denkakt”. Nach Freire verwirklicht sich die Befreiung des Menschen in seiner
Fahigkeit, zu reflektieren und Kritik zu tben, die sowohl in der Padagogik als auch in

der Kommunikation unverzichtbar sind.

Meditsch und Faraco (2003, S.32 f.) finden in den ,Dialogen”*® die Vorstellung, dass
die Medien weder ,gut noch schlecht sind”. Sie ergeben sich aus dem technologischen
Fortschritt, der Entwicklung der Wissenschaft und der menschlichen Kreativitat. Fur
Freire geht es um die Frage, ,in wessen Dienst die Kommunikationsmedien stehen”. In
der ,Padagogik der Entristung” (Pedagogia da Indignagdo) hinterfragt Freire die
Macht der Medien, die Wirksamkeit der Fernsehsprache. Er fragt sich, wie man dieser
~oyntax, die Vergangenheit und Gegenwart auf eine Ebene reduziert und suggeriert,
dass das noch nicht Seiende schon gemacht ist’, begegnen kann. Diese kritischen
Fragen von Freire verweisen auf eine Konfrontation, die notwendig auf dem Feld der
Beziehungen zwischen den Menschen und den Medieninhalten erfolgt. In dieser
Beziehung zu den Medien provozieren zwei ldeen unmittelbar die Padagogik. Zuerst
etablieren sich die Medien, verandern sich, entwickeln sich und andern ihre Inhalte
nach der Raison des Marktes®: nach Griinden also, die einigen Schilern und
Studierenden den Zugang zu diesen Konsumgltern erlauben und ihn anderen
verbieten. Am anderen Ende des Spektrums ist das Faktum, dass der Zugang zu

Technologien noch nicht das Verstandnis des vermittelten Inhalts gewahrleistet. Wo

19 FREIRE, Paulo und GUIMARAES, Sergio (1985). Sobre Educacéo (Dialogos — Volume

28 Rio de Janeiro.

2 Buckingham (2005, S.56) argumentiert, dass die Aktivitaten, denen Kinder und
Jugendliche in ihrer Freizeit nachgehen, zu einer Arena der ,Privatisierung und
Kommerzialisierung” geworden sind. Daraus schliet er: ,Eine unvermeidliche Folge dieser
Veranderung ist die standig zunehmende Ausdifferenzierung der sozialen und medialen Welt
der Kinder. Die Polarisierung zwischen Reichen und Armen wird positiv durch die
Kommerzialisierung der Medien und den Rickgang des Angebots 6ffentlich-rechtlicher Medien
verstarkt.”
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die Schule nicht prasent ist, greifen die Medien in den Lernprozess ein. Aus diesem

Eingriff ergeben sich nach Martin-Barbero die Veranderungen:

,veranderungen, die, sofern sie von den technoperzeptiven Transformationen
der Kommunikation nicht geradezu bestimmt werden, mit diesen zumindest
stark assoziiert sind, ebenso mit der Tendenz zur Entterritorialisierung und
Internationalisierung von symbolischen Welten und mit der Verschiebung der
Grenzen zwischen Traditionen und Moderne, zwischen dem Lokalen und dem
Globalen, zwischen der Buchkultur und der audiovisuellen Kultur.” (Martin-
Barbero 1998, S.54)
Martin-Barbero ist auch einer der einflussreichsten Denker der Beziehung zwischen
Kommunikation und Erziehung in Lateinamerika. Sein Konzept des ,kommunikativen
Okosystems” erlaubt das Verstandnis des Einflusses der Kommunikationsmedien auf
die Kultur, vor allem des Hoheitsanspruch der audiovisuellen Sprache, der in eine
vollige Umstrukturierung des bis zu diesem Zeitpunkt schriftgegriindeten Wissens
mindet. So entwickelt sich die Intelligenz von Kindern und Jugendlichen in der
Alltagspraxis vermittels eines entscheidenden Eingriffs der Vermittlung der
technologischen Medien, besonders der audiovisuellen Medien, und Uber die
Tauschhandlungen, welche die Subjekte miteinander durchfiihren, wie Bruner das

beschreibt:

.Die Intelligenz widerspiegelt letztlich eine Mikrokultur der Praxis: die
Bezugsbicher, die jemand benutzt, die Notizen, die er normalerweise
vornimmt, die Computerprogramme und die Datenbanken, deren er sich
bedient, und, vielleicht am wichtigsten, das Netzwerk der Freunde, Kollegen
oder Mentoren, denen man vertrauen kann, von denen man Feedback erhalt,
Hilfe, Ratschlage, und die einem manchmal sogar nur Gesellschaft leisten”
(Bruner 2001, S.128).
Und was sind fir uns heute die Technologie und die Kommunikationsmedien, wenn
nicht Ratgeber, Mentoren, ja einfach Gesellschafter, die Bruner (2001) denkt: unter den
110 Schilern aus vier verschiedenen Schulen, die an der diese Studie fundierenden
Umfrage teilgenommen haben, sehen 50 bis zu drei Stunden pro Tag
Fernsehprogramme; 26 von ihnen surfen mindestens zwei Stunden pro Tag im
Internet, widmen also den Kommunikationsmedien in der Summe mehr Zeit, als sie im

Klassenzimmer verbringen.

Unter allen Veranderungen, die sich nach der Durchsetzung der neuen
Kommunikationstechnologien ergeben haben, gibt es eine, die m.E. stark auf den
Erziehungsbereich durchschlagt, insbesondere auf die Erziehung Jugendlicher und
junger Menschen: die neuen Technologien ermdglichen neue Formen der Produktion

und des Konsums der Kommunikation. Diese sind in den vielfaltigen und



44

differenzierten Gebrauchsweisen der Technologie und ihrer Fahigkeit zur Bezauberung
und Verflhrung angesiedelt (Moran 1996). Nach Meinung dieses Autors verandern
sich die Erwartungen der Menschen mit der Perfektionierung der Technologie. Eine der
Folgen davon ist die Prasenz der Technologien als Hilfsmittel zum Lernen. Martin-
Barbero (2000) denkt dieses Problem bis zu dem Punkt, an dem es sich in den sog.
Drittweltlandern befindet: die Gesellschaft ist auf unterschiedliche und differenzierte

Weise am ,kommunikativen Okosystem” beteiligt.

-Wahrend die Kinder der besser gestellten Klassen von ihrer Wohnung aus mit
dem informationellen und kommunikativen Okosystem in Interaktion treten,
werden die Kinder der unteren Klassen — die staatliche Schulen besuchen, die
zum grolRten Teil nicht einmal minimal mit dem informatiellen Umfeld
interagieren, obwohl sie die fir diese Kinder die entscheidende Gelegenheit des
Zugangs zu den neuen Wissensformen sein kénnten — vom neuen Arbeits- und
Berufsumfeld, das die technologische Kultur mit sich bringt, ausgeschlossen.
Wir sehen also, dass es ein Defizit an Kommunikationsnachfrage im
Erziehungsbereich gibt und der Zugang zu den neuen
Kommunikationstechnologien nicht demokratisch gestaltet ist.” (Martin-Barbero
2000, S.59).

Die historisch bekannten Instrumente der Vermittlung haben die Bereiche der
Kommunikation und der Erziehung miteinander verbunden. In der Moderne ist diese
Verbindung ohne das Zutun der Schule viel sichtbarer geworden. In friiheren Zeiten
war das Wissen in Gruppen zentralisiert: die Schule ist im Lauf ihrer Entwicklung zur
Hochburg des akkumulierten Wissens geworden. Mit der Popularisierung der Medien
und der steigenden Vielfalt der Kanale und Programme findet sich das Wissen nicht
mehr nur in seinen traditionalen Hochburgen, sondern flief3t ungeschieden durch die
zahllosen Medienkanale. In einer Diskussion Uber die Darstellung der Wirklichkeit unter
jingeren Jugendlichen hat Horst Nitschack?' die Idee ins Spiel gebracht, dass ,es eine
nicht medialisierte, d.h. nicht kodifizierte und auch nicht semantisierte Wirklichkeit gibt,
die medialisiert werden will”. Dieser Prozess wird auf ungleiche Weisen durchlaufen.
Von den Schilern, die ich befragt habe, stammen die aus den staatlichen Schulen aus
den Unterschichten. Sie leben zuhause nicht mit den neuen Technologien, wie Martin-
Barbero (s. oben) festgestellt hat, und haben auch in den Schulen, die sie besuchen,
keinen Zugang zu ihnen. Wenn wir aber wirklich in der Wissens- und

Informationsgesellschaft leben, konnen wir ohne Ubertreibung 2600 Jahre

2 Horst Nitschack ist Professor an der Universidad de Chile. Er war zweimal auf

Einladung des INEDD an der Universitat Siegen und diskutierte mit den Doktoranden Uber
Themen wie etwa Jugendliche in den lateinamerikanischen und europaischen Literaturen und
die Rolle der Gewalt in der Vorstellungswelt von Jugendlichen in peripheren Landern. Nach
diesen Treffen in Siegen habe ich die Diskussion mit Prof. Nitschack eine Zeit lang per E-Mail
fortgesetzt. Das zitierte Fragment habe ich aus seinen anregenden und bereichernden
Diskussionsbeitragen transkribiert.
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zurickgehen, als die Grundschulen in Athen entstanden, und verstehen, was es

bedeutet, am Rande des Wissens zu sein:

,Die Kinder mussen vor allem Schwimmen und Lesen lernen; anschlie3end
muissen die Armen sich in der Landwirtschaft oder irgendeinem Handwerk
Uben, wahrend die Reichen sich mit Musik und Reiten abgeben oder der
Philosophie und der Jagd nachgehen und Gymnasien besuchen mussen.” (Zitat
des griechischen Gesetzgebers Solon, zitiert von Brandao 1995, S.40)

Brandao berichtet tUber die Erfahrung in der Schule bzw. den Lehrgeschéften in Athen
aus der Perspektive von drei unterschiedlichen Gruppen von Subjekten: das
Sklavenkind musste nur arbeiten und besuchte nicht die Schule. Das freigeborene,
jedoch plebejische Kind kam beim Studium nicht weit voran, sondern absolvierte nur
die Grundschule. Das freigeborene und adlige Kind erklomm jedoch schnell andere
Stufen. ,Die Erziehung des freigeborenen jungen Menschen bewegt sich auf die
Theorie zu, auf das Wissen des Adligen, das zum Verstehen und Befehlen befahigt,
nicht zum Tun, Heilen oder Erbauen” (Brandao 1995, S.42). In einem gewissen Sinn
legt die Mdglichkeit des Zugangs zu verfugbaren Informationen, aber nicht nur sie,
sondern vor allem die Mdglichkeit des Verstehens im Kontext selbst des Gelesenen,
Gesehenen oder Gehdrten die Unterschiede in einer Gesellschaft fest, die durch den
Kampf um Artikulationsrdaume und Macht gekennzeichnet ist. In seiner Untersuchung
der Kommunikation, der Globalisierung und ihrer Auswirkungen schlagt Biernatzki
(2001) die Einrichtung eines Schulfachs vor, um den Kindern zu zeigen, wie man mit

den Medien leben kann.

,Die Erziehung zum Umgang mit den Medien im sowieso schon vollen Lehrplan
ist Uberall eine Herausforderung; solange wir uns ihr aber nicht stellen, werden
Kinder — und die Erwachsenen, die die Kinder eines Tages sein werden — nicht
vorbereitet sein, um mit einer der machtigsten Krafe, die ihr Leben formen,
umzugehen.” (Biernatzki 2001, S.62).

Beide Bereiche, der der Sozialkommunikation und der Erziehung, befinden sich in

einem standigen Fluss.?” lhre Entwicklung verlauft aber nicht ohne Konflikte, da ihre

2 Mostafa und Maximo (2003) haben die von den Autoren und Forschern, die Mitglieder

der zwei wichtigsten wissenschaftlichen Verbande in Brasilien (Associagdo Nacional de
Pesquisa em Educacdo — ANPED und Sociedade Interdisciplinar para os Estudos da
Comunicagcdo — INTERCOM) sind, zwischen 1998 und 2001 verwendete Fachliteratur in den
Bereichen Kommunikation und Erziehung ermittelt. Sie haben in den Studienzirkeln Gber
Erziehung und Kommunikation in beiden Verbanden insgesamt 1023 Zitate aus der INTERCOM
und 1049 Zitate aus den der ANPED vorgelegten Arbeiten gefunden. Die am h&ufigsten
zitierten brasilianischen Autoren sind Ismar Soares, Adilson Citeli, Manuel Moran, Maria
Aparecida Baccega, Paulo Freire, Penteado und Pretto. Unter den am haufigsten genannten
spanisch-amerikanischen Autoren befinden sich Jesus Martin-Barbero, Guillermo Orozco,
Nestor Canclini und Mario Kaplun. Alle Forscher beider Institutionen zitieren am meisten Michel
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Logiken unterschiedlich sind. Fir Maria Immacolata Lopes (1994) ist die Untersuchung
der Kommunikationsphanomene in der industrialisierten Kultur” der eigentlich
Gegenstand der Kommunikation® (Lopes 1994, S.12). Der Dialog mit anderen
Wissensbereichen ist ein Merkmal der Kommunikation. Die Padagogik ist ihrerseits
ebenfalls Dialogpartnerin, zumal das Erziehungsphanomen nicht im sozialen Kontext
isoliert ist und auch nicht aus seinen historischen Zusammenhangen herausgenommen
werden kann. ,Wir verstehen das Erziehungsphanomen zunehmend als in einen
gesellschaftlichen Kontext eingebettet, der seinerseits in eine historische Wirklichkeit
eingefigt ist, die einer Reihe von Bestimmungen unterliegt” (Lidke und André 1986,
5). Fur Guillermo Orozco (1997, S.61) steht die Gesellschaft heute vor ,der
Herausforderung der Relevanz dessen, was die Schule tut, und dessen, was die
Massenkommunikationsmedien den Kindern in ihrem Alltag anbieten”. Lehrer und
Schiler entfernen sich immer mehr voneinander. Anders gewendet, und in der
Argumentation von Margaret Guimaraes (2001), versinkt der Schiler, wahrend der
Lehrers sein Fach abarbeitet, als ob dessen Inhalt die Wirklichkeit selbst wéare, in
seinen eigenen Gedanken, in seiner Wirklichkeit, in der das Fach des Lehrers und
selbst die Schule oft nicht enthalten sind. Orozco (1997) geht von der mexikanischen
Wirklichkeit aus, die jedoch unschwer als der brasilianischen Wirklichkeit entsprechend

gewertet werden kann, und argumentiert folgendermalR3en:

~Wir kébnnen weiterhin die auerhalb der Schule durchgeflihrten Lernprozesse
diskreditieren; wir konnen die Kommunikationsmittel als reale Lernformen der
Schler delegitimieren; wir kdnnen ihren Einfluss auf die Einbildungskraft und
den Diskurs negieren, relativieren oder bagatellisieren, wir kdénnen uns
anmalden, ,machtiger” als sie zu sein; wir kdnnen, schlielllich, die Schiler und
ihre Eltern dafiir tadeln, dass sie so fernsehstichtig sind und das Fernsehen
verteufeln, aber dann sollte man doch auch fragen, ob dies die angebrachte
Strategie ist, um den privilegierten (verlorenen?) Ort in der Erziehung der
Kinder und Jugendlichen in unserem Land zurlickzuerobern” (Orozco 1997,
S.63).

Seit zwei Jahrzehnten ist die Suche nach einer Anndherung der Bereiche Erziehung
und Kommunikation Gegenstand unaufhdrlicher Anstrengungen brasilianischer

Padagogen und Kommunikationswissenschaftler.”® Schon 1985 diskutierte man die

Foucault. Als theoretisches Fundament in der Padagogik haben die Forscher der INTERCOM
mehr die Werke von Piaget und Wallon und die Forscher der ANPED mehr die Werke von
Giroux und Vygotskij benutzt. Der vollstandige Text dieser empirischen Studie ist in der
elektronischen Zeitschrift Ciéncias da Informagéo zuganglich: S.
http://www.scielo.br/scielo.php/script sci_serial/pid 0100-1965/Ing_pt/nrm_iso. Letzter Zugriff:
30. November 2006

% Zentrales Thema war 1985 auf dem VIl Ciclo de Estudos Interdisciplinares de
Comunicacéo: ,Kommunikation und Erziehung: sich kreuzende Wege, heute und morgen”. Wie
Lima (1985) festhielt, wurden auf diesem Treffen sowohl der Stellenwert der Erziehung in den
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Departementalisierung des Denkens an brasilianischen Universitaten, die sowohl zur
Abwesenheit der Erziehungswissenschaft in den Kommunikationskursen als auch zur
Abwesenheit kommunikationswissenschaftlicher Studienangebote in den
erziehungswissenschaftlichen Fakultaten fuhrte (Lima 1985). Im Mai 1998 wurde in
Brasilien der 1. Kongress fur Kommunikation und Erziehungswissenschaften
veranstaltet.*® Die Diskussion kreiste um vier Unterthemen: 1. Erziehung fir
Kommunikation; 2. Die Anwendung von Technologien in der Erziehung; 3.
Padagogische Kommunikation im Interesse einer staatsbirgerlich-demokratischen
Erziehung; 4. Die Interaktion von Kommunikation, Padagogik und den Kiinsten. Einem
Referat auf dieser Konferenz gelang es, die raison d’étre der Konferenz auf den Begriff
zu bringen: ,die massive Prasenz der elektronischen und Kommunikationsmedien in
unserem Leben macht Padagogen auf ihre Bedeutung fir die
Ubermittlung/Konstruktion von Wissensbestanden, Werten, Begriffen/Konzepten und
Kulturen aufmerksam” (Porto 1998). Im selben Jahr wurde ein Forschungsprojekt Gber
diese Schnittstelle von Spezialisten in Kommunikation und Padagogik in Lateinamerika
fertiggestellt.?® Ziel war, ,herauszubekommen, wie sich in der gegenwartigen Welt die
transdisziplindren Raume konstituieren, die sowohl theoretisch als auch
programmatisch die traditionellen Bereiche der Padagogik und Kommunikation
einander annahern” (Soares 1998). Nach Ismar Soares war die richtungweisende
Grundvoraussetzung des Vorhabens ,die Evidenz, dass tiefgreifende Verwandlungen
im Bereich der Wissenschaftskonstitution, vor allem in den Humanwissenschaften,

erfolgen, was zu einem Abriss von Grenzen, Autonomien und Spezifikationen fihrte.”

Kommunikationskursen als auch der Stellenwert der Kommunikation in den padagogischen
Fakultdten gleichzeitig von den Professoren Marques de Melo von der Escola de
Comunicagbes e Artes da Universidade de S&o Paulo und Pedro Goergen von der
Erziehungswissenschaftlichen Fakultat der Universitat Campinas (UNICAMP) hinterfragt.

2 Informationen Uber diesen Kongress sind in
http://www.eca.usp.br/nucleos/nce/congress.html (Letzter Zugriff: 30.November 2006) zu

finden.
2

Zwischen 1997 und 1998 hat die Forschungsstelle Kommunikation und Erziehung der
Escola de Comunicacbes e Artes da Universidade de Sao Paulo unter Benutzung einer
Datenbank mit den Namen von Forschern und Fachleuten in Kommunikation und Erziehung in
Lateinamerika 178 Fachleute angehdrt. Den Antworten lasst sich entnehmen, dass unter den
Vorlaufern der Analyse dieser Beziehung folgende Denker im Mittelpunkt stehen: Burrhus
Skinner (1904-1990), der fiir eine gewissen mechanistische Sicht der Dinge verantwortlich ist
und nach dessen Meinung die Informationstechnologien seit den 50er Jahren oder auch schon
friher fur den Unterricht konzipiert und in ihm verwendet worden sind. Celestin Freinet (1896-
1966) und Paulo Freire (1925-1997) ,sind als Begriinder von kreativen Perspektiven der
Untersuchung der wechselseitigen Beziehungen zwischen Kommunikation und Erziehung
anerkannt”. Die Studie hat auch den Einfluss des Denkens von Jesus Martin-Barbero auf die
Vermittlungen mit der Kultur und die in Lateinamerika pionierhafte Untersuchung der
Schnittstelle von Kommunikation und Erziehung durch Mario Kaplin (1924-1998)
hervorgehoben. Flir ndhere Informationen Uber dieses Forschungsprojekt vgl.
http://www.eca.usp.br/nucleos/nce/pdf/046.pdf. Letzter Zugriff: 30.November 2006
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Aus dieser Untersuchung ging die ,Educommunication” [Educomunicac¢ao] hervor. Wie
Soares jedoch hervorhebt, ist educommunication nicht eine neue Disziplin, ,sondern
wird als Einleitung eines neuen querschnittsmaligen Disskursparadigmas, das aus
fachlbergreifenden Konzepten und neuen analytischen Kategorien besteht,
verstanden”; d.h. ,der neue, naturgemal relationale Bereich strukturiert sich aufgrund
seiner relationalen Natur auf prozessartige, mediale, fachibergreifende und
interdiskursive Weise und wird in der Praxis der sozialen Akteure auch Uber konkrete

Bereiche des gesellschaftlichen Eingriffs erlebt” (Soares 1998).

Vier der in von Soares koordinierten Studie vorgefundenen Fragerichtungen waren: 1.
»Erziehung zur Kommunikation” (,Media Education or Media Literacy”), einer Disziplin,
welche die Beziehung zwischen Sendern und Empfangern untersucht und im
Schulbereich die ,Ausbildung von den Medien gegenliber autonomen und kritischen
Empfangern” anstrebt; 2. ,Technologische Vermittlung in der Erziehung”, einer
Disziplin, in welcher die Diskussion die vielfaltigen Gebrauchsweisen von Technologien
im Erziehungsbereich, wobei Soares hervorhebt, dass der Horfunk und das Fernsehen
im  erziehungswissenschaftlichen Bereich wegen ihrer Marktorientierung auf
Widerstand gestof3en sind, jedoch zu bedenken gibt, dass die Ankunft des PCs in der
Schule diese Situation verandert, da der PC ,in sich selbst die Produktionsmittel
enthalt, die der kleine und groRe Kulturproduzent — Schiler und Lehrer — fir ihre
tagliche Arbeit bendtigen”; 3. ,Kommunikationsmanagement”, einer Disziplin, welche
die kommunikativen Okosysteme plant, durchfiihrt und evaluiert, also einer praktischen
Aktion an den verschiedenen Schnittstellen von Kommunikation und Erziehung (,Sie ist
die pragmatische Komponente des von der wissenschaftstheoretischen Reflexion
explizierten Prozesses.”); 4. Wissenschaftstheoretische Reflexion, einer Disziplin,
welche die Beziehungen zwischen Kommunikation und Erziehung als ,neu
aufkommendes Kulturphdnomen” erértert, was besagt, dass hierzu ,sowohl ein dem
Verstandnis und der Legitimation des neuen Bereichs zugewandtes
Forschungsvorhaben als auch alle Forschungsvorhaben Uber jede der die vorliegende

Zwischenbeziehung konstituierenden Disziplinen gehéren” (Soares 1998; 2002).

Die Reflexionen von Buckingham (2005, S.95) Uber die in der Medienforschung zu
bertcksichtigenden Elemente dhneln den Ergebnissen der obengenannten Forschung.
Far Buckingham hat die Medienforschung folgende Elemente zu berlcksichtigen: 1.
die fur die Produktion und Distribution der Inhalte verwendeten Technologien, 2. die
beruflichen Praktiken der Medieninhaltsproduzenten, 3. die Medienindustrien (wie

vermarkten sie ihre Produkte, wie organisieren sie sich finanziell?) und 4. die
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operationalen Abkommen zwischen den Unternehmen, wie etwa der Verkauf
desselben Produkts Uber verschiedene Kandle, 5. die die medialen Prozesse
regelnden Systeme, 6. die Zirkulation und Distribution der Medienprodukte, die
Kontrolimechanismen und die Eroberung der Hoérer und 7. den Zugang und die
Partizipation der Horer, die Kriterien zur Bestimmung der Horerschaft und der
Exklusion.

Achim Barsch und Hans Erlinger (2002, S.20) argumentieren ebenfalls zugunsten einer
Medienpadagogik. Sie fragen provokativ, was wir denn ohne die Medien wissen
kénnten. Unter Rekurs auf Dieter Baacke (1999) behaupten sie, dass die Kindheit
heute eine ,Medienkindheit” ist und das Kinderzimmer gleichzeitig ein ,Medienzimmer”
ist. Fiir diese Autoren sind die Medien die Begleiter der Kinder und Jugendlichen.?.
Aus diesem Grund erfordert die Rezeption der Medien auch die Begleitung von
Erwachsenen und die gemeinsame Reflexion mit ihnen, so wie die Erlernung der
Lesefahigkeit auch die Anwesenheit eines Erwachsenen erfordert. Kinder und
Jugendliche sind heute tatsachlich in die Kultur der Technologien und der Medien
eingetaucht. Vor allem die Jugendlichen sind vollstandig der Medienwelt angepasst,

wie Baacke erortert:

.Medienkonsum ist konstitutives Element ihres Alltags geworden. Die
Entwicklung der neuen Informations- und Kommunikationstechniken bestimmt
ihre  Zukunft. Am vernetzten Terminusinal werden sie in virtuellen
Lernumgebungen lernen, Berufliches erledigen, Bestellung aufgeben,
Kommunikationen abwickeln, sich unterhalten und informieren lassen. Die
Vermittlung von Politik und Kultur, von Offentlichkeit und Privatheit geht heute
Uber die Medien.“ (Baacke 2003, S.257)

Barsch und Erlinger (2002, S.24) schlagen drei Umgangsformen mit den Medien vor:
.Medien als Informationswerkzeuge gebrauchen lernen; Medien interaktiv erschliel3en
und nutzen lernen; Medien als kulturelles Forum einschatzen Ilernen®. An
portugiesischen Schulen sind praktisch sechs Modalitaten der Schnittstelle von Medien
und Erziehung vorherrschend: ,Kino in der Schule, Erziehungstechnologien, Aktualitat
und Erziehung zum staatsburgerlich-demokratischen Verhalten, Untersuchung der
Kommunikation und der Medien und Erziehung durch die Medien im eigentlichen
Wortsinn” (Pinto 2003).

% Die gleiche Umfrage, die unter Schilern der vier erforschten brasilianischen Schulen

durchgefiihrt worden ist, wurde ebenfalls unter Schiilern der 9. Klasse eines Gymnasiums in der
Stadt Bendorf in Deutschland durchgefiihrt. Die 30 befragten Schiiler haben alle in ihrer
Wohnung PCs mit Internetanschluss. Alle Schiler dieser Klasse haben Schlafzimmer flr sich
allein, missen ihre Zimmer also nicht mit Geschwistern oder anderen Verwandten teilen. Die
meisten haben fast alle Mediengerate in ihren Zimmern: nur sechs Schiler gaben an, dass sie
keinen Fernsehapparat im Zimmer haben. Alle haben Hérfunkempféanger, CD-Player und PCs.
Nur neun Schuler haben keinen direkten Internetanschluss in ihrem Zimmer.
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Alle hier genannten und mit dieser Schnittstelle befassten Autoren erkennen die
Bedeutung der Diskussionen Uber die Medieninhalte als die Erkenntnis und das
Bewusstsein von citizenship fordernde Triebfedern an. Es handelt sich jedoch um eine
Praxis, die im schulischen Alltag noch nicht prasent ist. Zumindest fir die Schiler der
vier von uns erforschten Institutionen gehéren sowohl die Schule als auch ihre Lehrer
zu den Alternativen, Uber welche die Schiler verfligen, um Uber die Medieninhalte zu
sprechen, wenn dies auf der Tagesordnung steht. Die Unterrichtsrdume und die Lehrer
sind jedoch die Rdume bzw. die Personen, die sie am wenigsten zu diesem Zweck
aufsuchen. Die Analyse Manuel Pintos (2003) von dieser Situation in Portugal scheint
auch auf die brasilianische Wirklichkeit zuzutreffen. Pinto behauptet, dass in stark von
Diktaturen gepragten Landern wie Brasilien und Portugal die Diskussionspraxis noch
nicht im schulischen Alltag verbreitet ist. Fir ihn gibt es in den Schulen eine gewisse
Schwierigkeit, die Kommunikationsmedien als Produzenten symbolischer Giiter zu
assimilieren. Die Medien werden entweder als Geschaft verstanden, also als Markt-
und Handelsfragen zugehoérig, oder nur als Instrumente, als Technologien, die als

Hilfswerkzeuge des Lernens zu verwenden sind.

Morduchowicz (2003)% préasentiert eine Synthese der Untersuchungen der Schnittstelle
von Erziehung und Kommunikation und verweist auf vier in diesen Untersuchungen
vorherrschenden Ansatze: der erste Ansatz konzentriert sich auf die manipulierenden
Auswirkungen der Medien, insbesondere des Fernsehens, auf die Kinder. Die
Forschungen verweisen etwa auf Themen wie Sex und Gewalt, die von den Medien
behandelt werden, und auf die bei den Hoérern verursachten Wirkungen, die anhand
der Verhaltensweisen von Jugendlichen und Kinder erfasst werden. Der zweite Ansatz
befasst sich mit der Wahl der Schule und der Mediengeschméacker der Jugendlichen.
Untersuchungen dieser Art versuchen den Kulturkonsum junger Menschen zu
verstehen und werden von folgenden Fragen angeleitet: was lesen junge Menschen,
was sehen und hoéren sie. Im Ausgang von der Kommunikationssoziologie schlagt
dieser Ansatz einen ,reflexiven approach” an die Beziehung zwischen jungen
Menschen und den Kommunikationsmedien vor. Der dritte Ansatz konzentriert sich auf
die Botschaften, Codes und Konventionen. Er konzentriert sich auf die verwendete
Buchstabentype, auf das ausgewahlte Bild, ist also semiologisch, untersucht die
Sprache der Medien und die Funktion der Vorstellungen, die sie beim Aufbau von

Sinngehalten Ubermitteln. Der vierte Ansatz bemuht sich um die Suche nach dem

27 Text verfugbar in http://www.rieoei.org/rie32a02.htm. Letzter Zugriff am 30.

November 2006.
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Verstandnis der Medien ,und der sozialen Beziehungen in einem spezifischen
historischen und politischen Kontext”. Er fragt also danach, wie die Medien in die

sozialen Beziehungen eingreifen, diese verfestigen oder umstirzen.

Die hier mit Sekundarschilern durchgefihrte Studie ist nicht eigentlich an der
Erhellung der Beziehung zwischen der Schule und den |Inhalten der
Kommunikationsmedien und der Informationstechnologien, sondern vielmehr an der
Klarung der Beziehung zwischen Schilern einerseits und Medien und Technologien
andererseits interessiert, also an den Vorgangen bei der Wahl der Sender und der
Inhalte, auch an den Reflexionen, die sie Uber das, was sie gesehen, gelesen oder
gehort haben, anstellen, und an der Bedeutung, die sie der Familie, den Freunden und
der Schule beim Austausch von Medieninhalten zuschreiben. Wir stimmen
insbesondere Moran und Silverstone zu, wenn sie die Verzauberung, welche die
Medien hervorrufen, unterstreichen, also sowohl bestimmte Inhalte der
Kommunikationsmedien als auch den Umgang mit den damit verbundenen
Technologien. Wie schon vorher dargelegt worden ist, sind die Technologien keine
Zufallsentdeckungen, auch nicht blof3e technische Apparaturen, sondern Ergebnisse
von historisch-kulturellen Kontexten. Sie unterliegen wirtschaftlichen und politischen
Interessen und werden auf unterschiedliche Weise benutzt, mit unterschiedlichen

Zugangsweisen, was uns also auf verschiedene Facetten dieser Erfahrungen verweist.

Jede mediale Erfahrung hat eine padagogische Dimension (Nolda 2002), vor allem da,
wie diese Autorin bezeugt, zwei aktuelle Phanomene anerkannterminusafen ins
Bewusstsein ricken, den Theorien zufolge, deren Gegenstand moderne
Gesellschaften sind: Wissen und Lernen als lebenswichtige Bestandteile von
Gesellschaften und die Allgegenwart der Kommunikationsmedien und der
Informationstechnologien im Alltag der Menschen, in den Arbeitsbeziehungen, in der
Politik und der Kultur. Die padagogische Dimension stellt sich vor, sie will
gewissermalien, dass wir die Medien in ihren verschiedenen Interpretationen
verstehen: ,Medien als selbstverstandliche Teile der naturlichen Realitat oder — nach
konstruktivistischer Auffassung — als unwillkiirliche Produzenten von Realitat fordern

padagogische Beobachtungen und Argumentationen heraus® (Nolda 2002, S.37).

Die padagogische Dimension wird unseres Erachtens wichtiger, wenn wir den hier
behandelten Aspekten mindestens zwei andere gleichermafien wichtige hinzufiigen,
die im nachfolgenden Kapitel behandelt werden sollen: 1. Die weltweite Ausbreitung

der grenziberschreitend vermarkteten Medienkultur und 2. der Umstand, dass das
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Jugendalter, also die Zeit der Erziehung und Ausbildung junger Menschen in modernen
Gesellschaften sich nicht nur verlangert, sondern von den zukinftigen Erwachsenen
ihre Einbindung in die Welt des Wissens und der Technologie verlangt. Diese
Einfigung in die technologische Welt ist eine Aufgabe, der sich die Jugendlichen und
deutlich sichtbarer Freude widmen, als ob ihnen die Technologien auf den Leib
geschnitten worden waren:

LVor funf Jahren wussten wir schon, dass die Kinder die Computertechnologie
leichter als die Erwachsenen lernen. Was wir jetzt feststellen ist, dass sie in ihr
nicht einmal unterwiesen werden missen. Es ist so, als ob die Kinder
jahrhundertelang darauf gewartet hatten, dass jemand ihre Muttersprache
erfande” (Lanier 1998).

Die Relevanz der Beziehung der Jugendlichen mit den Medientechnologien liegt aber
nicht nur in der Analyse des technischen Gebrauchs, eines Aspekts, dem ich in dieser
Arbeit keine Aufmerksamkeit schenke. Es kommt darauf an, zu diskutieren, was in der
Beziehung zwischen jungen Menschen und Medieninhalten, die sie provozieren, und
der Teilnahme ihres Freundeskreises, ihrer Familie und der Schule an diesem Prozess
Uberhaupt ,fabriziert” wird. Da diese Beziehungen in unterschiedlichen historischen
und kulturellen Kontexten entsteht und vor allem durch die Medienkultur vermittelt wird,
gehe ich davon aus, dass die Gesprache der Jugendlichen nicht ohne Konfrontationen

ablaufen, wie in den folgenden Kapiteln dargelegt werden soll.
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2. Heranwachsende Jugendliche:

konstruierte Wirklichkeiten
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2.1. Einfiihrung

Anfang des vergangenen Jahrhunderts, angesichts der wachsenden
Spielzeugfabrikation, nahm Benjamin (2002) den Vorstol3 des Kapitalismus auf die
Kinder vorweg. Heute nehmen die neue Informations- und Unterhaltungstechnologien
die Welt der Kinder und Jugendlichen vollkommen ein, und zwar nicht nur in
instrumenteller, nitzlicher Hinsicht. Sie tun es besonders hinsichtlich der Schaffung
symbolischer Welten: ,Die symbolisch vermittelte Wirklichkeit ist derart zum Bestandteil
der Wirklichkeit aus erster Hand geworden, dass sie nicht zu dieser hinzukommt,
sondern genuiner Bestandteil von ihr geworden ist“ (Baacke, 2003, S.257). Einige
Folgen der Einfihrung von Medientechnologien in unseren Alltag sind bereits in
unzahligen Untersuchungen dokumentiert worden, wie zum Beispiel die nach dem
Audiovisuellen und der Computertechnik aufgekommenen neuen Formen des
Verstehens (Babin und Kouloumdjian, 1989). Heute dréangen die Kinder den
Erwachsenen ihre Wiinsche auf, vor allem was den Konsum angeht; zugleich, aber, als
Kinder sind sie weiterhin von den Stimmen ihrer Eltern und anderer Stellvertreter

abhangig.

Das portugiesische Wort fir Kindheit, ,infancia“, stammt vom lateinischen Ausdruck
infantia®®: der Zustand dessen, der nicht spricht, der keine Stimme hat. ,Unfahigkeit zu
reden. Stummheit” (ABH Ferreira, 1986, S. 475). Eine offene Frage ist die zeitliche
Abgrenzung der Kindheit. Nach der UN-Konvention Uber die Rechte des Kindes, aus
dem Jahr 1989, ist Kind jede Person im Alter bis zu 18 Jahren. In Brasilien, nach dem
Statut des Kindes und Heranwachsenden (ECA), das von der verfassungsgebende
Nationalversammlung des Jahres 1988 verabschiedet und 1990 reglementiert wurde,
ist Kind jede Person bis zum 12. Lebensjahr. Zwischen dem 12. und dem 18. Jahr ist

sie eine heranwachsende Person. Im Jahr 1974, veranstaltete die

28 Kohan (2003, S.15) erortert den Sinn des Wortes infantia: ,Infans wird aus dem

Privativprafix in und fari, ,sprechen’ gebildet, wovon seinen Sinn ,derjenige, der nicht spricht’,
,unfahig zu sprechen’. Der urspringliche Sinn ist so stark ausgepragt, dass Lukrez noch das
davon abgeleiteten Substantiv infantia im Sinne von ‘Unfahigkeit zu sprechen’ verwendet. Aber
bald werden infans — substantiviert — und infantia im Sinne von ,Infant’, ,Kind’ bzw. ,Kindheit’
benutzt. Aus diesem Sinn entstehen dann, in der kaiserlichen Zeit, verschiedene abgeleitete
und zusammengesetzte Terminusinuse, wie etwa infantilis, kindlich’, und infanticidium,
‘Kindermord’. Quintilian (I, 1, 18) legt das Alter, bis zu welchem das Kind fir nicht sprachfahig
gehalten wurde, um das siebte Lebensjahr fest und darum kann infans auch das normalerweise
mit puer bezeichnete Kind bedeuten. In Wahrheit sind Verwendungen von infans flir Menschen
wenigstens bis zum 15. Lebensalter bezeugt, woraus sich ergibt, dass infans nicht exklusiv das
kleine Kind bezeichnet, das noch nicht seine Sprachfahigkeit erlangt hat, sondern das vielmehr
die gemeint sind, die aufgrund ihrer Mlndigkeit noch nicht als Zeugen vor Gericht zugelassen
werden: infans ware so ,der, der sich nicht seiner Sprache als Zeuge bedienen kann’. Das Wort
infantes bezeichnete sodann auch viele andere Klassen von Randexistenzen, die keine
offentliche Aktivitdten austiben konnten, wie etwa die Geisteskranken®.
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Weltgesundheitsorganisation (WGO) eine Tagung Uuber Schwangerschaft und
Schwangerschaftsabbruch im Jugendalter und legte das heranwachsende Alter
zwischen dem 10. und dem 20. Lebensjahr fest — mit dem Vorbehalt, dass es sich nicht

um eine zwingende Begrenzung handele (Reis und Zione 1993).

In Brasilien wie in Deutschland gibt es eine gewisse ,,Ungenauigkeit* im Gebrauch der
Begriffe fir ,Jugendliche“ und ,Heranwachsende®: sie werden entweder unterschieden
oder Uberlappen sie sich (Fir Brasilien siehe: M. V. Freitas 2005). Auf jeden Fall
erganzen sie sich gegenseitig. Ein 14jahriger Mensch befindet sich sicher im
heranwachsenden Alter: es handelt sich um einen als Erwachsenen lebenden
Jugendlichen, der noch nicht das Kindesalter verlassen hat, denn er ist zwar schon
fahig, seine Konsumwiinsche zu bestimmen und seinen zukilnftigen Beruf zu wahlen,
aber ist andererseits noch abhangig hinsichtlich etwa der Ernahrung und der
Ausbildung. Die Vorstellung eines Jugendlichen-Erwachsenen im Kindesalter ist in
logischer Hinsicht so widersprichlich, wie sie angesichts der konkreten Umstande

wahr ist.

Noch unentschieden ist die Diskussion Uber die Grenze, welche die Kindheit und
Adoleszenz und die Jugend vom Beginn des Erwachsenenalters trennt, in der
Soziologie, der Psychologie und der Padagogik. Ich stimme Patricia Gouveia (2000),
Alan Prout (2002) und Rocheblave-Spenlé (1995) zu: Kindheit, Jugend und
heranwachsendes Alter sind soziale Konstruktionen und daher abhangig von sozialen
Kontexten, sowie von kulturgeschichtlichen Kontexten im Sinne von Lurija (1992),
Vygotskij (1996, 2001a, 2002), Alexis Leont’ev (2004) und Ana Bock (2004). In meinem
Forschungsprojekt nahmen heranwachsende Jugendlichen und Schiler im Alter
zwischen 14 und 16 Jahren teil. Schon an diesem Punkt ist die Bemerkung
angebracht, dass das Leben eines Menschen, der sich im gerade besprochenen Alter
befindet, durch einen dramatischen Ubergang gekennzeichnet ist: von der Kindheit zur
Welt der Erwachsener und umgekehrt, Wegstrecken die er heute zugleich mit Hilfe der

Informationstechnologien und der Kommunikationsmittel zurticklegt.

In unserer Gegenwart sind all diese periodischen Kontexte wesentlich vermittelt durch
die Informations- und Kommunikationstechnologien. Es ist allerdings zu betonen, wie
schon im ersten Kapitel geschehen, dass nicht alle Menschen Zugang zu diesen
Technologien haben, und nicht alle Uber die nétige Ausbildung verfigen, um die
Medieninhalte zu begreifen, was in schroffem Gegensatz zu der Allgegenwartigkeit der

Ausbildung zur Handhabung und Benutzung der technologischen Maschinen steht. Die
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Beziehung der heranwachsenden Jugendlichen zu den Kommunikationsmitteln und
Informationstechnologien angemessen zu begreifen ist eine Herausforderung, die der

modernen Gesellschaft aufgegeben ist.?’

Nach einer Thematisierung der Perioden von Kindheit, Heranwachsenden und Jugend,
werden in diesem Kapitel die ,soziale Konstruktion der Wirklichkeit* und die von den
Menschen unternommene Konstruktion von Welten, sowie die Beteiligung der Medien
und der Technologien an diesem Prozess erortert. Die heutigen heranwachsenden
Jugendlichen begegnen einem Mediensystem, das journalistische Information in fast
allen von ihnen aufgesuchten Medienstromen einbringt. Die Nachricht, wie sie
heutzutage produziert wird, ist ein urbanes Produkt, das auf alle zugleich zugeschnitten
ist unabhangig vom Bildungsniveau der Menschen oder vom Entwicklungsgrad eines
Landes (Medina 1988). Genau so wie die vom Markt angebotenen Technologien den
Mythos der sozialen Gleichheit nahren, speist wiederum die Ware Nachricht, sobald sie
auf den Markt abgesetzt wird, den Mythos der Nachricht als Spiegel der Wirklichkeit.
Wir erkennen in diesem Kapitel die Bedeutung der kulturellen Studien und der
Wiederentdeckung des Rezeptionssubjekts als Brennpunkt der Forschung im Bereich
der Kommunikation an, ohne indessen die von den Medien ausgeubten Macht zu

vernachlassigen. So fuhrt Martin-Barbero dazu folgendes aus:

.Ich modchte also deutlich machen, dass eine neue Ortsbestimmung des
Forschungsobjekts Kommunikation jenseits der Medien auf keinen Fall zur
Folge hat, dass man die von den Medien in der heutigen kulturellen
Konfiguration der Welt eingenommene Stellung, noch ihre Stellung in der
Okonomischen und politischen Konfiguration unserer Gesellschaften aus den
Augen verliert; es bedeutet vielmehr, Verstandnis daflir zu haben, dass in
unseren lateinamerikanischen Gesellschaften die alltaglichen
Kommunikationserfahrungen das, was die Medien selbst machen und worauf
sie Einfluss nehmen, auf eine neue Basis stellen® (Martin-Barbero 1995b, S.
64).

Die Kommunikationsmittel sind entscheidend fir die Machtkonfiguration der
Wirklichkeit. Die Produzenten von Informations- und Unterhaltungsinhalten verfiigen
Uber ihre eigenen informativen Ausstrahlungskanale: Fernseh- und Rundfunksender,

Zeitungen und Internetseiten. Zusammen mit  den internationalen

2 Ein von der UNO im Oktober 2003 veroffentlichten Bericht tber die Weltbevolkerung
zeigt die Existenz von 1,2 Milliarden Jugendlichen im Alter zwischen 10 und 29 Jahren an: das
sind 20% der Gesamtbevodlkerung der Welt. Von diesen 1,2 Milliarden Jugendlichen leben 87%
in peripheren Landern. Dies bedeutet, dass die jugendliche Bevdlkerung der Welt, besonders
die 87% in peripheren Landern lebenden, ungleiche Zugangschancen zu den Technologien hat,
die wenigstens nach der Logik des Marktes allen zur Verfugung stehen. Daten zuganglich in
www.onu.org oder www.unfpa.org.
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Nachrichtenagenturen, sind auch sie Lieferanten der von den Telefonunternehmen
angebotenen Informationen und zugleich die Netzanschlisse kontrollierenden
Internetlieferanten. Die Konnektoren, wie sie Castells (2001) genannt hat, filtern,
wahlen aus, entscheiden was als Nachricht gesendet werden darf und was
Unterhaltung ist. Im Namen der notorischen Werbung um Zuhdrerschaft, in der Regel
durch Meinungsumfragen genau bestimmt, produzieren die Konnektoren Informationen
und wahlen zugleich aus was gesendet werden darf. Dieses Kapitel geht dariber
hinaus noch auf die Beobachtung ein, dass wir die Technologien und die in
verschiedenen Sender angebotenen Informationen akzeptieren, weil wir sie fiir relevant
halten: diese Relevanz hangt eng mit unserem alltaglichen Leben zusammen. Nach
Bachtin (2003, 2004) wird diese Relevanz stets in dialogischen Deutungen

wahrgenommen und erzeugt.

Aus dem Dialog mit der Information folgt notwendigerweise eine Dekonstruktion der
empfangenen Erkenntnis und die sofortige Rekonstruktion einer neuen Version. Wenn
man aulerdem bedenkt, dass die Kommunikationsmittel und die neuen
Informationstechnologien eine entscheidende Rolle bei der Produktion und der
Ubertragung von Informationen spielen und dass mit diesem Prozess immer eine
bestimmte Version der Wirklichkeit herausgegeben wird, dann entsteht aus dem
Kontakt mit der Information immer eine neue Ausgabe, eine neue Version, die mit der
sozialen Gruppe geteilt wird. Wahrend die Sendezentren sich technischer Mittel,
professioneller Kompetenzen, Spezialisten und kommunikativer Strategien bedienen,
um ihre Leser/Zuschauer/Horer in ihren Hausern, in ihrem Alltag, anzusprechen,
verwenden die letzten manche Taktiken, die der Kontrolle der Informationsproduzenten
entgehen, um die verschiedenen Inhalte in ihren alltdglichen Beziehungen zu den
Medien zu begreifen. Im nachsten Kapitel, werden wir auf die Taktiken zu sprechen
kommen, besonders auf die von den Jugendlichen entwickelten, um diesen

Zusammenstoll auf dem Medienfeld weniger ungleich zu gestalten.

2.2 Doublebind der Jugend in der Moderne

Im modernen Medien- und Technologienzeitalter leben die Jugendlichen in
gewodhnlichen und zugleich ungewohnlichen Kontexten. Gewdhnliche, weil sie Uber
informatisierte Wege, Fernsehsender, Musikstile, kurz, Gber Symbole gehen, die von

den Medienindustrien geschaffen und ihren vorstrukturierten Verbindungen® verteilt

30 Es besteht ein zunehmendes Abhangigkeitsverhaltnis zwischen Finanzkapital und

Hochtechnologie, das heiflt, der Gewinn und die Aneignung von Marktanteilen hangen direkt
von Information und Technologie ab. Um global zu sein, muss das Kapital im elektronischen
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werden. Aullerordentliche, weil sich bei jeder Verbindung unterschiedliche Welten
er6ffnen, denen die heranwachsenden Jugendlichen singuldre Bedeutungen
zumessen. Die Medien zeigen Wege aller Art an: transversale, gegensatzliche,
zweideutige. Es besteht keine Geradlinigkeit, weil es nicht nur ein Medium gibt: ganz
im Gegenteil, es sind viele Medien vorhanden. Das Zusammenleben inmitten von
Zwei- und Doppeldeutigkeiten ist jedoch nichts Neues in der Geschichte der Kindheit
und der Jugend (Ariés, 1981; Heywood 2004; Prout 2002).

Die am wenigsten geldste Zweideutigkeit mit der sich der Jugendliche konfrontiert sieht
und deren Uberwindung ihm nicht leicht fallt ist vielleicht seine eigene Dualitat: er ist
noch zu sehr ein Kind, um als Erwachsener behandelt zu werden, und schon zu
erwachsen, um als Kind behandelt zu werden. Der heranwachsende Jugendliche ist
zugleich jemand, der seine Kindheit hinter sich lasst, um die Welt der Erwachsenen zu
erreichen, und jemand, der seine Kindheit noch nicht ganz verlassen hat. Es handelt
sich hier um ein sehr aktuelles Paradoxon, denn, nach Kramers (1998) Analyse,
besteht einerseits ein Kontext, der die soziale Existenz verkindlicht und das Moment
des Eintritts in das erwachsene Alter aufschiebt und der Jugendliche so in seiner
Stimmlosigkeit belasst; andererseits, ist ein Prozess in Gang gekommen, der die
Kindheit als Erwachsensein ansieht, das heil3t, sie mit Fragen konfrontiert, die
Erwachsenen eigen sind, ohne die Kinder als solche anzuerkennen: die Kindheit wird

also bestatigt und verlangert und zugleich verneint.

In Bezug auf die vier fur diese Studie befragten Schulen, wird in den Reden der
Schiler und Direktoren die Hin-und-her-Bewegung zwischen erwachsenen Alter und
Kindheit festgestellt. Im flinften Kapitel, wird das wiederholte Vorkommen dieses
Themas in der Umfrage erértert. In diesem Hin-und-Her-Prozess ist der Jugendliche
das Seil des Tauziehens®'. Jede Episode des Tauziehens legt die Gegeniiberstellung
zweier Krafte an den Tag: mit einer Hand halt sich der Jugendliche fest an seine

Kindheit mit allen von dieser Etappe des Lebens gebotenen Attribute und mit der

Netz sein, und so kommen an die Stelle vom Kapitalisten mit Fleisch und Blut eine
Menge von gesichtslosen Kapitalisten bestehend aus Finanzstrémen (Castells, 2001). Fur
diesen Autor ,gewinnt die Macht der Strome den Vorrang gegenuiber den Strémen der Macht”.
Ein Netz besteht aus ,einer Menge zusammenhangender Knoten. Der Knoten ist der Punkt, an
dem sich eine Kurve Uberschneidet” (Castells, 200, S.497-498): Kokainmarkt, Aktienbdrse,
Ministerrate usw. Das Netz ist eine offen Struktur, die so viele Knoten aufnehmen kann, wie
sich Punkten in ihr kommunizieren kdnnen. Konnektoren sind Machtstellen aufgrund ihrer
Fahigkeit, Strome zu kommandieren.
3 Beim Tauziehen, das olympische Sportart zwischen 1900 und 1920 gewesen ist,
stellen sich zwei Mannschaften an je einem Ende eines Taus auf und ziehen bis eine von ihnen
eine Mittellinie Gbertritt.
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anderen Hand versucht er, alle erreichbaren erwachsenen Moglichkeiten an sich zu
ziehen. Seine Existenz ist durch eine Reihe Konfrontationen dieser Art
gekennzeichnet. Wahrend er einerseits nach der erwachsenen Seite hin jetzt seine
Freundin mit ins Schlafzimmer nimmt — was friher Privileg der Erwachsenen und
Verheirateten war —, vertieft er sich andererseits in seine Kinderwelt und nimmt etwa

,Teddybaren“ und das Kokon* der Eltern mit nach auRen.

Die brasilianischen Autoren Antonio Houaiss und Aurélio Buarque bestimmen der
Jugendliche als jemand, der in der Phase der Jugend lebt — also in der zwischen
Kindheit und Erwachsenenalter gelegenen Lebensetappe — (Houaiss 2001) oder als
der im jugendlichen Alter lebender junger Mann (ABH, Aurélio 1986). Trotz dieser
Einfachheit, stellt die Bestimmung von Anfang und Ende der Jugendzeit eine
Herausforderung an die Humanwissenschaften dar. So wie die Produktion von
Erkenntnis einen Ausschnitt aus der Wirklichkeit, ,die Auswahl einer wenn auch
provisorischen Definition des Forschungsobjektes” erfordert, verlangt die Abgrenzung
der Jugendzeit gleichzeitig Flexibilitdt (Sposito 2002, S.8). Die Jugendzeit ist ein
.,Minenfeld” — so die Definition von Zinnecker: ,Die Zige der Jugend werden
zunehmend undeutlicher und ihr Wirklichkeitsgehalt immer fraglicher. Es handelt sich
dabei um einen ersten epistemischen Zugriff, der problematisch geworden ist und alle
Reden Uber Jugend in der Moderne betrifft* (2006, Einleitung).

Als geschichtliche und kulturelle Individuen konstruieren die heranwachsenden
Jugendlichen ,singulére unterschiedliche Jugenden® (juventudes singulares), die sich
in verschiedenen sozialen Kontexten und in unterschiedlichen Formen ausdriicken und
verwirklichen. Novaes (2003) ist der Meinung, dass die Rede von der sozial
konstruierten Jugend zu einem ,Gemeinplatz* geworden ist. Nach dieser Vorstellung
gabe es nicht eine Jugend, sondern viele Jugenden. Wahrend einerseits flr einige
Brasilianer die Jugendzeit durch den frihzeitigen Eintritt in den Arbeitsmarkt verkirzt

wird, zieht sie sich flir andere in die Lange vor allem wegen der Schwierigkeiten des

%2 Das Leben in dieser Welt, besonders in der Welt der Moderne, bringt Unsicherheiten

und Gefahren mit sich. Jede Person ist von Umstanden umgeben (Giddens 2002, S.120
verwendet das deutsche Wort Umwelt — im Sinne von Goffman —, um seine Vorstellung von
umgebende Umstande auszudriicken), die den Konflikt, die Konfrontation, unvermeidlich
machen. ,Der schitzende Kokon ist die Vertrauenshdille, die es méglich macht, eine begehbare
Umwelt zu unterhalten. Dieses Vertrauenssubstrat ist Bedingung und Ergebnis der routinierten
Natur einer Welt ohne Vorfille — ein Universum realer und mdoglicher Ereignisse, die die
Aktivitdten und Projekte des Individuums umgeben (...)* (Giddens 2002, S.122). Giddens fugt
noch hinzu (2002, S.155): ,Das schitzende Kokon hangt immer mehr von der Koharenz der
eigenen Routinen ab, welche in ein reflexives Projekt des Selbst eingeordnet werden®.
(Hervorhebung im Original)
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Zugangs zu einer Anstellung. Die Antworten auf die Frage ,wer ist jugendlich?*
.Spiegeln Disputen auf dem politischen und 6konomischen Feld und auch zwischen
Generationen wider (Novaes 2003, S.121). Nach Novaes leben die Jugendlichen,
selbst wenn sie sich in gleichem Alter befinden, ,singulére unterschiedliche Jugenden®
(juventudes singulares). In einer der vier befragten Schulen begegnete ich zum
Beispiel einer Schulerin, die bereits alle Rollen spielte, die in den modernen
Gesellschaften von einer erwachsenen Frau erwarten werden: Ehefrau, Mutter und

Arbeiterin.

Angesichts dieser ,singuldren unterschiedlichen Jugenden® (juventudes singulares)
wird es zu einer doppelten Herausforderung, den heranwachsenden Jugendlichen in
seiner Beziehung zu den Medien, zu den Informationstechnologien und zu den
Kommunikationsmitteln wahrzunehmen. Medien und Jugend sind quasi analog:
wahrend die Jugend Fréhlichkeit, Leidenschaft und Lebhaftigkeit ausstrahlt und die
Dinge der Welt so zu ergreifen begehrt, als ob die Welt morgen enden wirde, eignen
sich die Medien dieser Pradikate an und handeln als Mitautoren und ,Ausstrahler”
dieser Vorstellung. In der Moderne, geht der Wunsch, so lange wie méglich den Status
eines Jugendlichen beizubehalten, in den Wunsch Uber, immer als Jugendlicher zu
erscheinen. ,Das aufgeschobene Altern verwandelt der Jugendliche von
ZukunftsverheiRung in Kulturmodell der Gegenwart® (Peralva1997). So ist Jugend nicht
mehr nur ein Attribut eines Menschen, der als Jugendliche in einem bestimmten
sozialen Status lebt: sie ist auch ein von der Kultur angenommener Wert. Die
Jugendzeit ist nicht mehr eine biologische Frage, sondern eine ,symbolische
Bestimmung® (Melucci 1997). In diesem Sinne, wird die Jugend®®, nach Zinneckers
(2006) Ansicht**, nicht nur von den Medien, sondern auch von der Forschung

konfiguriert und rekonfiguriert:

% Nietzsche (2005) situiert das Dilemma der Jugend in ihrer eigenen Inkonsequenz: ,Das

Zornige und Ehrfurchtige, das der Jugend eignet, scheint sich keine Ruhe zu geben, bevor es
nicht Menschen und Dinge so zurecht gefalscht hat, dass es sich an ihnen auslassen kann: -
Jugend ist an sich schon etwas Falschendes und Betrligerisches. Spater, wenn die junge
Seele, durch lauter Enttduschungen gemartert, sich endlich argwdhnisch gegen sich selbst
zurlick wendet, immer noch heil3 und wild, auch in ihrem Argwohn und Gewissensbisse: wie
zurnt sie sich nunmehr, wie zerreildt sie sich ungeduldig, wie nimmt sie Rache fir ihre lange
Selbst-Verblendung, wie als ob sie eine willkirliche Blindheit gewesen sei! In diesem
Ubergange bestraft man sich selber, durch Misstrauen gegen sein Gefiihl; man foltert seine
Begeisterung durch den Zweifel, ja man flhlt schon das gute Gewissen als eine Gefahr,
gleichsam als Selbst-Verschleierung und Ermidung der feineren Redlichkeit; und vor Allem,
man nimmt Partei, grundsétzlich Partei gegen ,die Jugend’. — Ein Jahrzehnt spéater: und man
begrelft dass auch dies Alles noch - Jugend war!“ (Nietzsche, §31).

Zinnecker (2006) bezieht sich in diesem Text auf die 40 Jahren Forschung uber die
Jugend, die in Deutschland im Jahr 2003 gefeiert worden sind. Siehe auch Mansel, Griese und
Scherr (2003).
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Die Kommunikationsmittel und die Forschung Uber die Jugend bestatigen uns
allgemein eine zerbrechlich gewordenen Wirklichkeit der Jugend Uber die wir
keinerlei Gewissheit mehr haben. Sie helfen uns dabei, weiterhin an die
Wirklichkeit, an die Existenz einer Wirklichkeit zu glauben, die Jugend heif3t.*
(Zinnecker 2006, t. 3.8.)

In dieser Perspektive nehme ich in meiner Forschung Jugendliche wahr als historisch
unter dem Druck eines Doublebinds, d.h. zweier Kraftfelder stehend: er erreicht nicht
das, was er sein mochte, hort aber auf das zu sein, was er war. Er ist schon das, was
er sein mochte, obwohl er noch das ist, was er war. Die Jugend ist ein Schlachtfeld im
Sinne von Zinnecker (2006), auf dem die alteren Generationen Experten und Nicht-
Experten damit beauftragen, dem Jugendlichen in seinem Ubergangsfeld behilflich zu
sein. In diesem Sinne stellen sich Familie, Schule und vor allem die Medien vor den
Jugendlichen hin und ziehen ihn entweder in Richtung Kindheit oder in Richtung
erwachsene Welt hin. In dieser Beziehung zeigt sich deutlich der Doublebind. ,Die
,Doublebind-Theorie* war flr mich ein gutes Beispiel dafiir, wie man analoge Themen
denken kann, und wenigstens in dieser Hinsicht verdient der gesamte Sachverhalt,
Uberdacht zu werden® (Bateson, 1991, S. 301). Der heranwachsende Jugendliche und
seine Beziehung zu den Medien wird hier aus dem Gesichtspunkt des Doublebinds
behandelt, und zwar im Anschluss an eine Forschung, die Canevacci (2001) angestellt
hat, um die visuelle Kommunikation zu erértern. Diesen Doublebind verstehe ich hier

aber nicht als Symptom einer Schizophrenie der Gesellschaft®.

Bateson zahlt sechs Kriterien auf, unter denen eine Doublebind- Beziehung untersucht
werden kann. M. E. kdénnen diese Kriterien vom Gesichtspunkt der Beziehung der
heranwachsenden Jugendlichen zu den Medien und Medienakteuren bedacht werden:
1. Diese Beziehung involviert zwei oder mehr Personen; 2. Es handelt sich um eine
sich wiederholende Erfahrung, die eine gewohnheitsmaflige Erwartung aufkommen
lasst; 3. Der Lernkontext zeigt auf die Motivation, einer Strafe zu entgehen und nicht
darauf, eine Belohnung zu erhalten; 4. Es bestehen Konflikte zwischen den nicht
verbalen, sekundaren Kommunikationszeichen und den verbalen, primaren

Kommunikationen, die prohibitiv und repressiv sind; 5. Die Versprechen der Aufnahme,

% Wie gesagt, es wird in dieser Arbeit nicht beabsichtigt, das Doublebind Theorie in eine

soziale Schizophrenie einmiinden zu lassen. Ich verwende diese Theorie, eher um ein
Phanomen zu bezeichnen und zu untersuchen, das sich aus gegensatzlichen Beziehungen
ergibt. Allerdings, aufgrund der vorgenommenen Untersuchung, bin ich damit einverstanden,
dass die Lage des heranwachsenden Jugendlichen so, wie sie sich heute darstellt, Indizien der
so beschriebenen Doublebind an den Tag legt, unterschreibe aber nicht diese Vorstellung
hinsichtlich der pathologischen Wirkungen dieser Beziehung, die nach Bateson folgende
Verhaltensweisen impliziert: das paranoide, das hebefrenische und das katatonische Verhalten.
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der Liebe und dergleichen implizieren ein Verbot, aus dieser Art Beziehung
auszusteigen; 6. Es ist nicht nétig, die Gesamtheit der Kriterien zur Wahrnehmung der
Doublebind zu beachten (Bateson, 1991, S. 237).

Paul Watzlawick, Janet Beavin und Don Jackson (2004, S. 191-195) erdrtern die
Elemente, die das Wesen eines Doublebind ausmachen. Erstens beschrankt sich eine
psychologische oder physische Abhangigkeitsrelation nicht auf die Beziehung
zwischen zwei oder mehreren Personen, besonders im Universum der Familie. Sie
bezieht sich vielmehr auch auf andere Felder, wie ,Krankheit; materielle Abhangigkeit;
Gefangenschaft; Freundschaft; Liebe; Treue zu einem bestimmten Glauben; auf eine
Sache oder lIdeologie; auf von Regeln oder sozialen Traditionen beeinflussten
Kontexte; und auf die psychotherapeutischen Situation®. Der zweite Punkt, der nach
diesen Autoren eine Doublebind- Beziehung charakterisiert, befindet sich in Kontexten
paradoxer Botschaftsstrukturierung, das heifldt, im selben Augenblick, in dem eine
Behauptung aufgestellt wird, ,wird etwas Uber diese Behauptung selbst ausgesagt®, so
dass ,beide Behauptungen sich gegenseitig ausschlieRen®. Als drittes wesentliches
Element einer Doublebind fihren Watzlawick, Beavin und Jackson aus, dass eine
derartige Situation, wie sie unter dem zweiten Punkt beschrieben worden ist, den
Empfanger daran hindert, ,den von dieser Botschaft aufgestellten Bezugsrahmen zu
verlassen, sei es durch die Metakommunikation (das Kommentar) tber sie, sei es
dadurch, dass er sich zurlckzieht®. Also, die Wahrnehmung des Widerspruchs fuhrt zu
einem Zustand der Schuldzuweisung und der Ausdruck dieses Widerspruchs zu ihrer
Ritualisierung®. In der Terminusinologie der hier unternommenen Untersuchung,
konfrontieren sich viele Medieninhalte mit unserer Wahrnehmung der Wirklichkeit: die
Bestatigung des Erwachsenenstatus bedeutet fir den Jugendlichen, zum Beispiel,

dessen Verneinung in der Praxis. Das gleiche geschieht mit der Vorstellung der

36 Far Watzlawick, Beavin und Jackson (2004, S. 191-195) entsteht ein Problem nur

wenn der Doublebind bestandig wird, wenn sich also eine gewohnheitsmélige Erwartung
einstellt. FUr die Autoren ist dieser Gedanke von Bedeutung im Blick auf die Welt des Kindes,
denn fur das Kind geschieht das, was mit ihr geschieht, auch in der Welt. Die Autoren
behaupten, dass der Doublebind ,keine Schizophrenie verursacht‘. Diese kann diagnostiziert
werden, wenn man ein Muster nimmt und sich auf ein Individuum beschrankt. Die Autoren
schreiten dann zu dem, was sie Schizophrenie als spezifisches Kommunikationsmuster
nennen. Sie erkldren dann den Charakter der Doublebind Schizophrenie folgendermalfien:
.immer wenn ein Doublebind bestandig, moglicherweise chronisch wird, wird er sich in eine
gewohnheitsmalige und autonome Erwartung in Bezug auf die Natur der menschlichen
Beziehungen und der Welt im Allgemeinen verwandeln, eine Erwartung, die keiner
nachtraglichen Bemlhung bedarf‘. Aulerdem l|auft das Paradoxon eines bestandigen
Doublebind ,auf ein Kommunikationsmuster hinaus, das sich selbst verewigt. Das Verhalten
des notorisch verstorten Kommunikators erfillt die klinischen Kriterien der Schizophrenie, wenn
diese einzeln untersucht werden®. (Hervorhebungen im Original.)
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Kindheit. Nach Watzlawick, Beavin und Jackson (2004) richtet sich die Welt nicht nach
der Logik und ist stdndig Doublebind ausgesetzt.

Die Elemente, welche die Doppelbindungsbeziehung der Jugendlichen zu den Medien
ausmachen, kommen deutlicher zum Vorschein, wenn man bedenkt, dass sich die
Jugendlichen mit Moderatoren, Sangern und Schauspielern derart identifizieren, dass
diese Beziehung auch die Beziehung zu ihrer sozialen Gruppe vermittelt.
Gesprachsthemen und Interaktionen in der sozialen Gruppe wiederholen sich und der
Medienagent wird so sehr mit seinen Denkmustern und -weisen zugegen sein wie die
soziale Gruppe mit ihren Interaktionen da ist. Auf dieser Weise, besteht der
Lernprozess nicht notwendigerweise in der Belohnung daflir, dass man das weil}, was
alle wissen, sondern aus der Ahnung von dem, was geschehen kann, wenn man nicht
weil}, was alle wissen, das heil’t, der Lernprozess besteht in der davon resultierenden
Bestrafung. In diesem System gefangen, sowohl identifiziert der Jugendliche die
Signale des Widerspruchs zwischen dem, was gezeigt wird, und der Art und Weise,
wie sich sein Leben abspielt, als auch lasst er sich auf Versprechen der
Aufmerksamkeit und Zuneigung fir den Fall ein, dass er dem Modell die Treue halt.
Die in den Reklamen enthaltenen Versprechen der Zuneigung und sozialen

Anerkennung sind die klarsten und nahesten Beispiele dieses Modells.

Im Anschluss an einem von Eliseo Verén (2004) untersuchten Modell des Paradoxons,
der in der Vater-Sohn-Beziehung besteht, ist es bei der gleichen von ihm strukturierten
Konfiguration einer Doppelbindung und unter meiner interpretativen Verantwortung
moglich, die Beziehung der heranwachsenden Jugendliche zu den Medien zu
formulieren: die Medientechnologien samt ihrer — Uberredenden, informativen und
unterhaltenden — Inhalte als etwas Positives zu betrachten, weil sie dem Bediirfnis der
Aktualisierung und der Erlangung neuer Erkenntnisse entgegen kommen, heil’t sie
zugleich als etwas Negatives zu betrachten, weil sie zu einer vorzeitigen Abhangigkeit
fuhren; die Medien und ihre Inhalte nicht zu beachten ,impliziert Unabhangigkeit, die an
sich gut ist* (Veron 2004, S. 21), bedeutet aber andererseits die Grundregel brechen,
die das Bedurfnis nach Aktualisierung und Sozialisation bestimmt. So, sich mit Hilfe der
Medien aktualisieren und sozialisieren, wovon man unter den aktuellen Umstanden der
Ubiquitat derselben nicht entgehen kann, bedeutet sowohl die Unabhangigkeit férdern
als auch der Abhangigkeit widerstehen. Die heranwachsenden Jugendlichen der vier
befragten Schulen erleben dieses Paradoxon auf ihrer Art und Weise: nach dem
historischen und kulturellen Kontext, in dem sie leben, nach den geerbten

Veranlagungen, nach dem von ihnen besuchten Schulmodell, nach der Art und Weise
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ihrer Beziehung zu den Medienagenten und des Austausches in ihren jeweiligen

sozialen Gruppen.

Neil Postman (1999) hat Uber das ,Verschwinden der Kindheit* am Ende der siebziger
und am Anfang der achtziger Jahre des letzten Jahrhunderts geschrieben. Mehr als ein
Jahrzehnt spater, bei der neuen Ausgabe seines Buches, schrieb er, dass er gern die
in seinem urspriinglichen Buch vertretenen Ansichten revidieren wirde, denn nichts
wirde ihm mehr Freude bereiten, als feststellen zu konnen, dass die Tendenzen des
Lverschwindens der Kindheit® sich umgekehrt haben. Seine Revision ergab jedoch
nichts Neues: ,Was damals geschah, geschieht weiterhin. Und noch schlimmer®
(Postman 1999, S. 8). Aber Postman unternimmt doch eine Korrektur: ,die
nordamerikanische Kultur steht der Vorstellung der Kindheit feindlich gegentiber. Es ist
aber trostlich und sogar ermutigend sich zu denken, dass die Kinder es nicht sind”
(Postman 1999, S. 9). Der Autor argumentiert also, dass die ,Erhaltung der Kindheit”
eher eine ,moralischen Kraft” der Kinder selbst ist, die darauf bestehen, sie nicht zu
verlieren. Wahrend er Argumente vortragt, die den Prozess des ,Verschwindens der
Kindheit® beweisen, behauptet Postman (1999, S. 140) zugleich etwa, dass die
Fernsehprogramme eine Bescheinigung des ,Aufkommens des verkindlichten
,Erwachsenen® sind. Ich halte diese Bemerkungen Postmans fir angebracht, weil
meine Forschung klar gezeigt hat, dass in seiner Beziehung zum Medienuniversum der
heranwachsende Jugendliche auf das abzielt, was die Erwachsenen fur vergnuglich
und angenehm halten, aber ihm verheimlichen oder untersagen wollen, und sich mit
dem Vorwand des Rechts auf Kindheit vor dem druickt, was der Erwachsene selbst als
eine der Fatalitaten der Erwachsenenwelt verwirft: die tagliche Miihe ums Uberleben,
die Wirtschaft und die Politik.

Solches gesellschaftliche Verhalten ist schon breit unter den Rubriken Hedonismus,
ungezlgelter Konsumismus, Entfremdung untersucht worden. Was mich dazu
veranlasst, die Frage der Doppelbindung im Kontext des Jugend- und
heranwachsenden Alters zu erortern sind die paradoxen Kommunikationen, die
gegenwartig in den Reden der Moderne anwesend sind und gegen die m. E. die
Jugendlichen einen sehr intensiven alltaglichen Kampf fihren. Das standige Stromen
der Jugendlichen in Richtung ,Adultisierung® und von dieser in Richtung
.Infantilisierung“, wie es Postman ausdrickt, ist sowohl ein klares Indiz der
bestehenden Doppelbindung als auch ein intrinsischer Akt der Befreiung. Es war also
moglich, sowohl das Haftmodell der Doppelbindung als auch die von den

heranwachsenden Jugendlichen unternommenen Befreiungstaktiken zu identifizieren.
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Ein hilfreiches Beispiel zugunsten dieser Argumentation ist leicht auszumachen in
jenen Gegenden, in denen die sozialen Unterschiede die Umwelt des
heranwachsenden Jugendlichen mitbestimmen. Der Jugendliche, der Uber wenig oder
keine Kaufkraft verfugt, konsumiert Uber die Medien alle kapitalistischen Symbole, die
den o&konomisch Begunstigten gemeinsam sind, wie etwa Einkommens- und
Konsumgelegenheiten, Zugang zu einer o6ffentlichen und berihmten Universitat,
Berufserfolg, u. a.: er konsumiert sie symbolisch, aber ist nicht imstande, sie im

konkreten Erleben zu materialisieren.

Aber bevor dieser Reflexionsweg eingeschlagen wird, halte ich es fir angebracht,
einige mit dem Jugend- und heranwachsenden Alter zusammenhangenden Fragen
wieder aufzunehmen. Im Allgemeinen versteht sich als Jugendlicher jemand im Alter
zwischen 15 und 29 Jahren. Allerdings, den Jugendlichen nur aufgrund der
chronologischen Periode zu definieren entspricht nicht mehr der von der Jugend heute
reprasentierten Komplexitat: ,Die heutige Diskussion Uber die Jugend wird von einer
Pluralitdt und Vieldeutigkeit der Begriffe, Bilder und Kontexte geleitet” (Alvim und
Gouveia 2000, S. 9). Die Charakterisierung der Jugend aufgrund der Alters kann gut
die physischen und psychologischen Wandlungen erklaren, die die Menschen in dieser
Phase des Lebens durchmachen, aber dennoch ,ist die Art und Weise sehr
verschieden, wie die jeweilige Gesellschaft in ihrer ganz bestimmten historischen
Epoche und jede Gruppe in der jeweiligen Gesellschaft mit diesem Moment umgehen
und ihn darstellen werden“ (Dayrell 2003, S. 42). Nach Helena Abramo (2005b) war in
Brasilien bis zu den sechziger Jahren des vergangenen Jahrhunderts der Begriff der
Jugend auf die Schuljugend der Mittelklasse eingeschrankt. Dies war der dem
jugendlichen Zustand zugeschriebene Sinn. Danach hat sich die Debatte auf die
Jugend als Gegenkultur konzentriert und in der Folge sind die heranwachsenden
Jugendlichen als Risikogruppe angesehen worden. Erst in den 90er Jahren des
vergangenen Jahrhunderts begann man in Bezug auf die Jugend uUber die
Vorstellungen der mittelschichtigen Schul- und Risikogruppe hinaus zu denken: es ging
allmahlich auf, dass das Risiko, dem der heranwachsende Jugendliche ausgesetzt
war, nicht mit dem 18 Lebensjahr aufhorte. Ein Beispiel dieser Sinnwandlung kann in

folgender Reflexion von Miguel Abad beobachtet werden:

.Im Vergleich dazu, erfuhren die vorhergehenden Jugendgenerationen, trotz der
angeborenen und gemeinsamen Elementen des biologischen Vitalismus, diese
Lebensetappe als eine abgetrotzte Vorzahlung der besten Dinge des Lebens,
die den Erwachsenen vorbehalten waren, und zwar besonders auf der
okonomischen, politischen und sexuellen Ebenen. Die Jugend war eher eine
Periode der Entbehrungen mit geringer Autonomie und unter dem Druck der
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sozialen Konventionen; es war eine harte Lernetappe der Dinge des Lebens,
die man durchmachen musste, um ausreichende Erfahrung zu erwerben, und
zwar fast immer in einer mihsame und beschwerliche Art und Weise, bevor
man zum erwachsenen Leben gelangte.” (Abad, 2003, S. 25)
Obwohl der Altersaspekt einen bedeutsamen Bezug ausmacht, versteht die
Gesellschaft die Jugend allgemein als eine Periode der Vorbereitung auf das
erwachsene Leben, als eine notwendige Einlbungszeit, damit der Mensch in den
Augen seiner Familie, des Arbeitsmarktes und des Staates als Erwachsener gelten
kann. In dieser Periode ,definieren und bilden die Menschen die Rollen aus, die sie in
der demnachst beginnenden Zukunft — im erwachsenen Leben — spielen werden”
(Amancio und Neves, 2003, S. 647). In Brasilien greifen unzahlbare Institutionen und
Autoren zu dem Altersausschnitt zwischen dem 15. und 25. Lebensjahr zurtick, um die
Jugend zu behandeln, aber alle lassen stets Vorsicht walten und relativieren diese
Periode angesichts der sozialen Unterschiede des Landes und der unterschiedlichen
Lebenswege der Subjekte (Sposito 2002; Abramo 2005). Nach Erickson (1978), ist die
Jugend eine Art von der Gesellschaft eingeflihrtes Moratorium. Nach Abads (2006)
Verstandnis, ist es eine Periode, in dem das soziale Alter zwischen dem, was war, und
dem, was noch nicht ist, liegt. Hier ist Ericksons Moratorium impliziert, denn obwohl der
Jugendliche aufhért, Kind zu sein, ist er noch nicht fahig, die Verantwortlichkeiten eines
Erwachsenen zu Ubernehmen. Der Jugendliche ist ausbildenden und regelnden
Obhutstrukturen  unterworfen, wie etwa der Schule, der Familie, den
Kinderschutzgesetzen. Dies bedeutet, dass die Dimension des Jugendlichseins in
enger Beziehung mit jenen Institutionen der Gesellschaft steht, die eben dazu
organisiert worden sind, um diesen Ubergang des Jugendlichen zu erleichtern und

daflir zu sorgen, dass die damit angedeutete Leere gefillt wird.

Diese Leere zwischen der Kindheit und dem Anfang der erwachsenen Welt scheint
nicht zum Lebensweg des Individuums, sondern der ihn betreuenden Institutionen zu
gehéren: es ist ein Ubergang, eine Leerstelle, eine Folge von Hindernissen, die die
Jugendlichen zu Uberwinden haben, kurz, eine von der Gesellschaft den Jugendlichen
gewahrten Lernfrist. Die Hindernisse dieser Phase stellen notwendige Uberholungen
dar, womit sich der Jugendliche der Welt der Machte, des Besitzes und der
Verantwortlichkeiten der Erwachsenen wurdig zeigt. Es ist wie wenn das Individuum
bei seiner Geburt eine Verlangerung seiner Eltern ware und sich von dieser Bindung im
Allgemeinen ab dem 12. oder 13. Lebensjahr zu I6sen sucht; dieser Versuch hat aber
keinen festgesetzten Endpunkt, denn er hangt von den Gesetzen eines Landes, von

der Kultur eines Volkes und von den bestehenden sozialokonomischen Verhaltnissen
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ab. Die verschiedenen Etappen der Jugend, von der Kindheit bis zum Eintritt in die
Erwachsenenwelt, beschreiten die das heranwachsende Alter, auch Anfang der
Jugendzeit genannt, kennzeichnende Konflikte und die physischen und
psychologischen Wandlungen, welche die Jugendliche von der Kindheit distanzieren

und allmahlich die Abtrennung von den Eltern férdern.

So war in der Vergangenheit der Status eines Jugendlichen auf seine
Ubergangserfahrungen zum Erwachsenenleben beschrankt, wobei besonders fir die
wohlhabenden Schichten die Jugendzeit eine entscheidende Etappe auf dem Weg von
der Kindheit zur Erwachsenenreife war. Aber nach Abad (2003), hat sich dieser
Prozess schon geandert. Der Autor zahlt einige Aspekte auf, die zur
Entinstitutionalisierung der Jugend beitragen: 1. Die Krise der traditionellen Familie
lasst neue Formen der familidren Organisation aufkommen und verschiebt die
bestehenden Grenzen der Autoritdt der Eltern und des Gehorsams der Kinder. 2. Das
Ende der ,lllusion der sozialen Mobilitdt und des sozialen Aufstiegs”, die bis dahin auf
der Ausbildung und dem Glauben an den Schulabschluss als Bedingung der
Berufsaustibung ruhte. 3. Die aufgekommene Konzeption des Subjekts erlaubt, die
Jugendlichen als aktive soziale Agenten zu sehen, die sich fiir spezifische Gesetze,
Gesetzesreformen und Arbeitsvertrage einsetzen. 4. Die Globalisierung I0ste, was die
neuen Generationen angeht, die an Nation und Land gebundene Identitat als
Kulturraum auf. Abad fligt weitere drei zu beobachtende Faktoren hinzu. 1. Mit dem
frihzeitigeren Beginnen des heranwachsenden Alters hat sich die Kindheit verkurzt.
Dass die Jugend jetzt bis zum 30. Lebensjahr vordringt hat dazu geflhrt, dass eine
Anzahl der Bevolkerung sehr unprazise, ,aber symbolisch sehr machtvoll* (Abad, 2003,
S. 23-24) als jugendlich angesehen wird. 2. Die Kultur der Arbeitsanstellung ist
relativiert worden, was zu verschiedenen Ubergangsformen von der Familie zur Schule
und zur Arbeit fihrt. 3. Der starke Einfluss der Medien lasst eine Jugendkultur ,mit fast
universalen, heterogenen und unbestandigen Charakteristiken” entstehen, die sich der

Kultur der Jugendschutzinstitutionen entgegenstellt.

Angesichts dieser neuen sozialen Konfiguration ist die Jugend also zu einem
spezifischen Moment im Leben der Menschen geworden, auf den die Bezeichnung
Ubergang keine Anwendung mehr findet. Dayrell (2003) ist der Meinung, dass die
unterschiedlichen Lebenswege der Jugendlichen und der vielfaltige unter ihnen
stattfindende soziale Austausch unterschiedliche Weisen des Jugendlichseins
anzeigen: ,Es ist eben in diesem Sinne, dass wir die Vorstellung der Jugenden — im

Plural — betonen, gerade um die Vielfalt der bestehenden Weisen des Jugendlichseins
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herauszustellen. Dieses Verstandnis von Jugend macht es erforderlich, diese
Vorstellung mit der des sozialen Subjekts zu verbinden” (Dayrell 2003, S. 42). In der
Tat, die Jugend bloR als Ubergang ansehen heit den Jugendlichen als
vorlibergehendes, transitorisches, auf seinen zuklinftigen Status als Erwachsener und
Subjekt ausgerichtetes Wesen zu betrachten. In diesem Sinne ist der Jugendliche ein
Quasi-Subjekt, ein Objekt dessen, der ihn effektiver unterwirft. Im Gegensatz dazu,
beansprucht ein von Geschichte und Kultur geformtes jugendliches Subjekt, dass seine

Stimme im dialogischen Verhaltnis zum Anderen gehért wird.

Ich stimme den vielen Autoren zu, fir die das Leben ein Kreis vieler, nur von sozial und
historisch konstituierten Subjekten erreichbaren, Durchfahrten oder Ubergénge ist.
Diese Uberlegung erlaubt es mir, die Vorstellung des Jugendlichen als jemand, der von
den Medien modelliert werden muss, zu beseitigen. Da es sich um ein soziales Subjekt
handelt und angesichts der Einzigartigkeit des von ihm durchgemachten Momentes, ist
sein aktuelles Universum als Keim von Gewissheiten und Ungewissheiten,
Konstruktionen und Dekonstruktionen anzuerkennen. Diese ereignen sich in einem
stdndigen Kampf gegen die Stereotype, mit denen sich der heranwachsende
Jugendliche alltaglich konfrontiert. In den Augen eines Kindes ist der Jugendlichen ein
Held, jemand der alles kann; in den Augen des Erwachsenen ist der Jugendlichen ein
Rebell, Schwarmer, Utopist und Traumer. Die 110 Jugendlichen jedoch, mit denen ich
zu tun hatte, unter ihnen aber besonders diejenigen, mit denen ich tiefere Gesprache
fuhren konnte, sehen sich selbst nur als Subjekte an, die eine Zukunft anvisieren und
sie mit den ihnen zur Verfugung stehenden Mittel verfolgen. So macht ihr Stand als
Subjekte sie nicht immun gegen die Symptome der Doppelbindung, zeigt aber ihre

Widerstandsfahigkeit an.

Wir stehen also nicht mehr vor einer Jugend, die sich zwischen dem Kindsein und dem
Erwachsenensein befindet und eine von Institutionen Uberwachte und geleitete
Ubergangsphase durchmacht mit dem Ziel, aus den Jugendlichen von heute
verantwortliche Erwachsene von morgen zu machen. Diese neue Konfiguration
erschwerte in der Tat sowohl die begriffliche Bestimmung der Jugend als auch die
Festlegung eines Abschlusses fir die Jugendzeit. Nach Schafers (2001) haben weder
die Alltagssprache noch die spezialisierten Sprachen der Soziologie, der Psychologie
oder der Padagogik nur einen Begriff der Jugend. In der soziologischen Perspektive
kann die Jugend in der heutigen Gesellschaft etwa so verstanden werden: ,Jugend ist
eine Altersphase im Lebenszyklus eines jeden Individuums, die mit Einsetzen der
Pubertat um das 13. Lebensjahr beginnt® (Schafers 2001, S. 17). Fur diesen Autor folgt
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die Jugend als Altersphase aul’erdem direkt der Kindheit: ,Jugend ist die Altersgruppe
der etwa 13. bis etwa 25. Jahrigen, die in soziologischer Hinsicht deshalb besonders
hervorgehoben werden kann, weil sie typische, als ,jugendlich’ bezeichnete

Verhaltensweisen und Einstellungen besitzt* (Schafers 2001, S. 17).

Flr Schafers ist es schwierig, Anfang und Ende der Jugendzeit festzulegen, denn sie
ist nicht nur eine biologische, sondern auch eine soziale und kulturelle Phase des
Lebens, in der die entscheidende Voraussetzung um Autonomie und Unabhangigkeit in
der Gesellschaft zu erlangen die Fahigkeit zu verhandeln ist. Es besteht also eine
Kontinuitat zwischen Jugend und Kindheit, wobei Kind im Sinne von Benjamin (1993,
1994, 1995, 2002) verstanden wird, und zwar als ein auf der Suche nach Vollendung
befindliches Wesen, was es auch lebenslanglich sein wird. Es handelt sich hier also
um Fragen, die nicht einfach in Zeitbegriffen gefasst werden kénnen. Wir gehen also
zu den Vorstellungen der zentralen Stellung und der Verlangerung der Kindheit in der
gegenwartigen Gesellschaft Gber, und zwar als Kernfragen, um die Art und Weise zu
verstehen, wie das Medienuniversum zur Dehnung und Erweiterung der
Doppelbindung beitrdgt. Die Komplexitdt der von der Moderne erzeugten
Doppelbindung halt die Kindheit im gleichen Raum gefangen, in dem sich die
Unabhangigkeit und die fixe ldee des Erwachsenwerdens aufhalten. Damit kann das
Angebot des Ewig-Kindseins, das paradox zu der Neigung des Kindes selbst steht und
in der Idee der unbestimmten Verldngerung der Jugend enthalten ist, nur vom
Erwachsenen angenommen werden und durch den Konsum von typisch jugendlichen

Objekten und Idealvorstellungen erreicht werden.

2.2.1 Die Ambivalenzen und die zentrale Stellung der Kindheit

Die Kindheit nimmt in der Moderne eine zentrale Stellung ein. Sie kommt nicht zum
Abschluss wenn das heranwachsende Alter beginnt oder wenn das Kind zum
Jugendlichen heranwachst: sie zieht sich fristlos hin. Die Dauer der Kindheit kann so
bestimmt werden, dass sie bis zu dem Zeitpunkt reicht, in dem ein Mensch die
Verantwortlichkeiten eines Erwachsenen Gbernimmt: sie beginnt also mit der Geburt
und endet, wenn das Kind die Erwachsenenwelt betritt, obwohl, wie gesagt, die
genauere chronologische Bestimmung dieses Momentes sicher eine gigantische, wenn
nicht schier unméglich zu erflllende Aufgabe darstellt. Die aktuelle Vorstellung des
Kindes als jemand der Licht nétig hat sowohl um seinen Weg zu finden als auch um zu
gehen ist nicht auf natirliche Weise sozusagen simultan mit den
Menschengruppierungen entstanden. Dieser Gedanke, der tief in den modernen

Gesellschaften wurzelt, und zwar sowohl aufgrund des Altersmalistabes als auch vor
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allem der Abhangigkeit vom Erwachsenen, stellt ,das Kind unabhangig von seinen
historischen und kulturellen Verhaltnissen in einer Position der Unterwerfung, wobei es
als unreif und abhéangig, bedurftig und unvollstandig, als aufzukeimenden Samen
betrachtet und behandelt wird® (Quinteiro 2005, S. 1). Nach Quinteiro ist dies
widersinnig, denn die Kinder verlangen, als Subjekte begriffen zu werden, das heift,
,als Akteure im eigentlichen Sinn und nicht einfach als im Werden begriffene Wesen.
Die Kinder sind zugleich Produkte und Akteure der sozialen Prozesse” (Sirota 2001, S.
19). Allerdings hat sich der Gedanke, Kinder und Jugendliche als Subjekte, Kindheit
und Jugend als spezifische Kulturen zu begreifen, erst in jlingster Zeit in der

Diskussion durchgesetzt.

Im spaten Mittelalter hat sich anfanglich die Wahrnehmung ausgebildet, dass ein Kind
jemand ist, der einer besonderen Zuwendung, einer spezifischen Bildung, einer seinem
Alter angemessenen Schulung bedarf. Bis zum 13. Jahrhundert gab es die Vorstellung
eines Schulalters nicht, da es bis dahin noch keine altersbedingten Schulbildung
gegeben hatte: beim Erreichen des 11. Lebensjahres wurden die Jungen flir den
Militardienst und die Madchen fir die Ehe vorbereitet (Ariés, 1981). Die ersten, die
Natur und Stellung des Kindes in der Gesellschaft hinterfragt haben, seien nach C.
John Sommerville die Puritaner in England oder nach Okenfuss die Russen im Verlauf
des 16. und 17. Jahrhunderts gewesen (Heywood 2004, S. 36). Im 18. Jahrhundert hat
Jean-Jacques Rousseau die Vorstellung der Kindheit neu formuliert. Nach Heywood,
haben die noch im Mittelalter ausgeldosten Anderungen ,in Richtung einer
pluralistischen urbanen Gesellschaft® zur Verlangerung der ,Kindheit und des
heranwachsenden Alters® beigetragen. Und er argumentiert wie folgt: ,Die
Mittelklassen sei es in ltalien im 12. Jahrhundert, sei es in England wahrend der
Industrierevolution sahen die Notwendigkeit einer breiten Ausbildung und einer
gewissen Absonderung der Jugendlichen von der Erwachsenenwelt ein“ (Heywood
2004, S. 45).

Im 17. Jahrhundert beginnt die Reflexion Uber die Kindheit auf die Felder der
Psychologie und der Moral (berzugehen, und zwar in dem Sinne, dass die Kindheit
angesichts ihres unvollkommenen Zustandes lernbediirftig ist. Der von kirchlichen wie
intellektuellen Kreisen ausgelbte Druck stellte das Kind in den Mittelpunkt der
Aufmerksamkeit, sowohl im Bereich der Familie als auch im religidsen und
erzieherischen Verstandnis (Aries, 1981). Das Fortschreiten der Reflexion Uber die
Kindheit und Uber die Lernnotwendigkeit sowie die konkreten Lebensumstande flhren

dazu, dass die Kinder sowohl friher in die Schule gehen als auch friher aus ihr
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gerissen werden, wie die brasilianische Erfahrung zeigt. In Brasilien kann ein Kind
heute schon ab dem 4. Lebensjahr in die erste Etappe des Bildungssystems eintreten.
Die Dauer seines Aufenthaltes in der Schule hangt jedoch weniger von den im Land

geltenden Gesetzen als von seinen konkreten Lebensumstanden ab®.

Nach Philippe Ariés (1981), bilden sich die Vorstellungen von Kindheit und Familie erst
ab den 15. und 16. Jahrhunderten aus. Sicher gab es vorher schon Familien. Was es
aber nach diesem Autor noch nicht gegeben hat ist der Begriff der Familie wie wir ihn
heute kennen, und zwar, in seinem privaten, intimen Sinn. Zu dieser Zeit mischten sich
die sozialen mit den familiaren Beziehungen. In der kulturellen Geschichte der Kindheit
begegnet man viel Doppelsinn und Zweideutigkeit in Bezug auf die Kindheit (Heywood
2004). Die erste von Heywood eroérterte Ambivalenz betrifft den bei der Kindheit
vorherrschenden Charakter der ,Unreinheit/Unschuld“. Zum Aufkommen dieses
Zweifels bei der Formulierung der Vorstellung der Kindheit trug das Denken des HI.
Augustins (354-430 n. Chr.) in seinen Konfessionen® entscheidend bei. Da der
Mensch in Erbsiinde geboren wird, ist auch ein Kind sogar schon im Augenblick der
Geburt ein sundiger Mensch. Deswegen ist es zugleich unrein und unschuldig, und
diese Zweideutigkeit wird in vielen Kulturen auch die Heranwachsenden und die
Jugendlichen begleiten®. Die zweite Ambivalenz wird von Heywood ,das Angeborene
und das Erworbene” genannt. Im Mittelalter ist man zur Ansicht gelangt, dass die
Kinder ihren Eltern vertrauen und kénnten so in einer Weise erzogen werden, die ihre
Beschltzer fur ideal hielten. ,Die Erzieher identifizierten die Kindheit als die
Lebensperiode, in der die Menschen eher lernbereit und aufnahmefahiger sind, und so

betonten sie die groRe Bedeutung der guten Beispiele damit die Jugendliche sie

87 In einer von der UNESCO in 45 Landern mit Schuldurchfallquote Uber 10%

durchgefiihrten Studie erscheint Brasilien an 21. Stelle. Diese aufgrund von Daten des Jahres
2002 erstellte Studie zeigt in Bezug auf Brasilien, dass 20,6% der in der ersten bis vierten
Klasse der Grundschule immatrikulierten Schilern das Jahr wiederholen mussten. Die
Informationen  stehen auf der Internetseite der UNESCO zur Verfugung:
http://www.unesco.org.br/areas/educacao/efa2006/Teachers%20Report%20EN%20FINAL %20
WEB1.pdf. (Letzter Zugriff: 30. November 2006) Im Jahr 2002 haben 2,8 Millionen Schuler die
Grundschule abgeschlossen und 2,8 Millionen verlielRen die Schule ohne diese Etappe
abzuschlieen. 1,9 Millionen Schiler schlossen die drei Jahre der Mittelstufe ab, wahrend 1,1
Millionen es nicht schafften. Daten des Brasilianischen Institutes fiir Geographie und Statistik
(IBGE) zeigen, dass Ende der 1990er Jahren nur zwei von je flnf Schilern im Alter zwischen
15 und 18 Jahren die Grundschule abgeschlossen haben.

Der 51. Psalm, 5. Vers lautet: ,Siehe, in Schuld bin ich geboren und in Siinde hat mich
meine Mutter empfangen®). Heywood (2004) legt dar, dass dieser Psalm den HI. Augustin zu
der Folgerung veranlasst habe, ,dass die Befleckung mit der Stiinde durch den Zeugungsakt
von einer Generation zur nachsten Ubertragen worden ist* (Heywood 2004, S. 50).

%9 Im allgemeinen Sprachgebrauch, sagt man zu oder von einem Jugendlichen, um ihn
angesichts einer fehlerhaften Handlung zu entschuldigen, er sei ja schlieRlich noch ein
unschuldiges Kind, oder, um ihn zu beschuldigen, er sei ja doch kein Kind mehr!
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folgten“ (Heywood 2004, S. 52). In Wahrheit handelte es sich um eine Aufwertung

jener Elemente, die durch Erziehung erworben werden konnten.

Heywood (2004) nennt die dritte Ambivalenz ,Unabhangigkeit/Abhangigkeit. In den 16.
und 17. Jahrhunderten sind die Kinder und die Heranwachsende vom Zusammenleben
mit den Erwachsenen abgesondert worden, womit sie zwar viel unabhangiger vom
Familienhaus wurden, aber zugleich vom ihrem infantilen Zustand abhangig blieben.
Zuletzt, die vierte Ambivalenz ist fur Heywood die des ,Alters/Geschlechts®. Wenn das
Mittelalter ,Kind“ sagte, meinte es Jungen, die eine interessantere Existenz hatten;
diese Vorstellung ist im 18. Jahrhundert von der romantischen Bewegung umgestof3en
worden, und zwar dadurch, dass sie den Madchen Platz in der Literatur gewahrte.
Nach Heywood wurde die kulturelle Konzeption der Kindheit sowohl von der
klassischen Antike als auch vom Christentum, vom Humanismus wie von den Barbaren
beeinflusst. Und schlie3t folgendermallen: ,So hatte das Baby aus Shakespeares
,Sieben Alter des Menschen’, das jammert und in den Armen seiner Amme erbricht,
sowohl ein augustinischer Stinder, willig jeden um es herum zu unterjochen, oder ein
romantischer, noch nicht von der Zivilisation verdorbener Unschuldiger sein kdnnen*
(Heywood 2004, S. 57).

Die Stellung der Kindheit in den Sozialwissenschaften kann zunachst anhand Margaret
Meads Arbeiten Uber Kultur ausgemacht werden. lhre Vorstellung von Kultur hat sich
vom evolutionistischen Denken unterschieden, was eine Anderung der Stellung des
Kindes erforderlich machte (Quinteiro 2005). Obwohl die Kindheit in den
Sozialwissenschaften einen herausragenden Platz einnimmt und im Mittelpunkt vieler
theoretischen Reflexionen, besonders der Soziologie des Kindes, steht, ist ihre

Stellung in ihnen ungewiss, wie Behnken und Zinnecker aufweisen:

,Die gegenwartige Forschungslandschaft zur Kindheit als sozialer und
kultureller Institution der Moderne und als Teil eines unablassigen
Modernisierungsprozesses ist durch einen paradoxen Tatbestand gepragt.
Wahrend das Thema in den mediendffentlichen Diskursen aufRerhalb der
Wissenschaft fest etabliert ist, erscheint die Modernisierung von Kindheit
innerhalb der Sozial- und Kulturwissenschaften eigentiimlich ortslos. Keine
der Disziplinen flhlt sich recht zustandig, und auch disziplintibergreifend
hat eine solche Kindheitsforschung keinen dauerhaften Platz gefunden.
Eine Folge ist ein Uberhang an praktischen Anweisung zum Umgang mit,
an moralisch-normativen Erwagungen Uber und ein Ubermal an
kulturkritisch wertenden Stellungnahmen zur Modernisierung von Kindheit*
(Behnken und Zinnecker 2003, S. 132).
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Fir Behnken und Zinnecker entstehen mit einer Tendenz der ,Mystifizierung der
Kindheit”, zugleich auch pessimistische Gedanke in bezug auf die Zukunft. Die Autoren
nennen als Beispiel die These des Endes der Kindheit von Postman (1999), in der
dieser Autor sowohl die Information als auch die Form ihrer Ubertretung als
Grenzziehung zwischen der Welt des Kindes und der Erwachsenenwelt hinstellt. Prout
(2002) gibt zu, dass Thesen wie die von Postman die Notwendigkeit anzeigen, die
Kindheit einer erneuten Diskussion zu unterziehen, da die alten Vorstellungen
offensichtlich nicht mehr ausreichen, um sie zu erklaren. Prout meint, es sei notwendig,
die Interdisziplinaritat der Studien Uber die Kindheit zu verstarken. ,Das Feld ist schon
erheblich interdisziplinar dank der Beitrdge von Bereichen wie die Soziologie,
Humangeographie, Anthropologie, Geschichte unter anderen” (Prout 2002, S. 11).
Prout hebt drei Dichotomien hervor, welche die Studien der Soziologie des Kindes
begleiten‘“’: ,die Kinder als Akteure versus die Kindheit als soziale Struktur; Kindheit als
soziale Konstruktion versus Kindheit als naturliches Phanomen und Kindheit als Sein

versus Kindheit als im Werden begriffenes Sein®.

Um diese Dualismen zu Uberwinden, schlagt Prout vor, auler dem oben genannten
der Komplexitat der Kindheit entsprechenden interdisziplindren Denken, neue Ansatze
zur Betrachtung diese Lebensetappe zu entwickeln. Eine dieser Ansatze ist der
Hybridismus. Diese Perspektive erlaubt es, die Heterogenitdt der sozialen

Interaktionen wahrzunehmen. Und noch mehr. Diese Betrachtung versucht zu

40 Montandon (2001) bietet einen Forschungsbericht der in englischer Sprache

verOffentlichten Arbeiten Uber das Thema Kindheit. Autoren wie zum Beispiel Denzin (DENZIN,
N. K. Childhood socialization. San Francisco: Jossey-Bass, 1977), Jenks (JENKS, C.
Introduction: constituting the child. In: JENKS, C. (Ed.). The Sociology of childhood: essential
readings. Brookfield, VT: Gregg Revivals, 1982. S. 9-24) sowie Prout und James (JAMES, A.,
PROUT, A., (Eds.). Constructing and reconstructing childhood. London: Falmer Press, 1990,
und JAMES, A; PROUT, A. Hierarchy, boundary, and agency: toward a theoretical perspective
on childhood. Sociological Studies of Children, v. 7, S. 77-100, 1995) operieren mit der
Vorstellung von Kindheit als soziale Konstruktion. Fir Denzin werden die Kinder, obwohl sie
politischen Subjekte sind, von Spezialisten: Psychologen, Padagogen, Richter, Anthropologen
usw. vertreten, die im Interesse der Kinder reden, handeln und Gesetze erlassen. Jenks vertritt
die Meinung, dass die Kindheit nicht natlrlich gegeben, sondern in einer spezifischen Kulturwelt
gestaltet wird. James und Prout sprechen von einer Rekonstruktion der Kindheit, die folgende
Paradigmen verlangen: ,1. Kindheit ist eine soziale Konstruktion. 2. Die Kindheit ist eine
Variable, die nicht ganzlich von anderen Variablen wie etwa soziale Klasse, Geschlecht oder
ethnische Zugehdrigkeit isoliert werden kann. 3. Die sozialen Beziehungen der Kinder und ihre
Kulturen mussen eigens untersucht werden. 4. Die Kinder sind Akteure bei der Konstruktion
ihres sozialen Lebens und des Lebens jener um sie herum und mussen auch so behandelt
werden. 5. Die ethnographischen Methoden sind besonders tauglich zur Erforschung der
Kindheit. 6. Die Kindheit ist ein Phdnomen, in dem die von Giddens herausgestellte ,doppelte
Hermeneutik’ der Sozialwissenschaften vorkommt, und zwar, ein neues Paradigma fir die
Erforschung der Kindheit ankiindigen heil3t sich in einen Rekonstruktionsprozess des Kindes
und der Gesellschaft zu engagieren® (Prout/James, 1990, S. 8-9, apud Montandon, 2001, S.
51).
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erkennen, ,wie viele verschiedenen Versionen von Kindern oder Erwachsenen aus
dieser komplexen Interaktion, des Netzbetriebes und Orchestrierung der
unterschiedlichen natirlichen, diskursiven, kollektiven und hybriden Stoffe* resultieren
(Prout 2002, S. 5 u. 12). Die Kindheit befindet sich auch innerhalb von Netzen und
Vermittlungen. In diesem Denken geht es darum, die Koexistenz von verschiedenen
Akteuren und Technologien in stadndigem AnschlieBungs- und Trennungsprozess.
Prout selbst gibt zu, dass diese Betrachtungsweise eine Annaherung an die Begriffe
des ,Netzakteurs* von Latour*’ und des ,Rhizoms* vom Deleuze und Guatari darstellt:
,Hinter jedem Akteur, sei es ein Kind, sei es der Staat oder ein Organ der sozialen
Kommunikation, steht immer ein komplexes, mehr oder weniger solides Netz von
Personen und Dingen® (Prout 2002, S. 13). Von ,mehr oder weniger soliden“ Netzen
reden impliziert die Annahme, dass die Netze auch schwéacher oder starker werden
konnen: ,Mit anderen Wortern: wir kbnnen neue Kindheitsmodelle haben, immer wenn
sich neue Gruppen von Netzverbindungen konstituieren, wie zum Beispiel die
zwischen den Kindern und der Technologien etwa des Fernsehens oder des Internets®
(Prout 2002, S. 13).

Prout ist der Ansicht, dass die Mobilitit eine weitere Quelle zum Verstandnis der
Kindheit ist. Dies ergibt sich aus der Tatsache, dass sowohl Leute wie auch
Informationen oder Produkte sich zunehmend unabhangig von jeder Kontrolle
bewegen. Die Beweglichkeit vom Globalen zum Lokalen, die Laufbahn Uber
Verbindungen, so wie sie von Castells gedacht worden ist, oder selbst das ,Kommen
und Gehen“ der Personen, die die familiaren Banden knipfen, dies alles betrifft die
Kindheit. Einen relevante Einfluss auf die Kindheit wird vom ,Fluss der Produkte,
Informationen, Werte und Bilder ausgetibt, mit denen die Kinder alltaglich interagieren®
(Prout 2002, S. 15). Die Mobilitdt achten heif3t das Augenmerk auf die Flisse richten,
welche die Kindheit durchstrémen. Personen, Institutionen und Objekte durchqueren
und beeinflussen die Kindheit. Es sind zum Beispiel Schulen, Medien, Computer,
Lehrer, Freunde, Spielzeuge. Prout (2002, S. 16) sagt: ,Die hybriden Akteure,
Personen und Sachen, die sich innerhalb und zwischen verschiedenen Kontexten
bewegen, Ubernehmen alle eine Rolle in der Konstruktion dieser aufkommenden
Kindheit. Diese Identifizierung dieser Bewegungen erlaubt eine bessere Wahrnehmung

derselben®.

1 Bezugnahme auf B. Latours Buch We Have Never Been Modern (Hemel Hempstead:

Harvester/Wheatsheaf, 1993).
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Mit den bisherigen Erorterungen versuchten wir die Untersuchungen Uber die Kindheit
sicherzustellen, und zwar in Bezug auf ihren Zustand der Verwundbarkeit angesichts
der Flusse, die sie zu kontrollieren beabsichtigen. Zu diesen Flussen gehoren die
Medieninhalte, die Fursprecher der die Kindheit kontrollierenden ,Autoritaten” und
selbst daflir verantwortlich sind, sie zu reglementieren und davon zu befreien. Eben in
dieser Dimension der Kindheit mit ihren Zweideutigkeiten und Inkonsequenzen
begegnen wir dem heranwachsenden Jugendlichen. Befindet er sich im Alter zwischen
dem 14. und dem 16. Lebensjahr, wie es der Fall der an dieser Befragung
teilnehmenden heranwachsenden Jugendlichen ist, eignet ihm zugleich einen weiteren,

ihm nachsten Abschnitt zu erérternden Zustand: er ist ein Adoleszent.

2.2.2 Die Adoleszenz

Irgendwann im Verlauf der Kindheit stellt sich die Adoleszenz ein*. Wie I&sst sich die
Adoleszenz zeitlich abgrenzen? Nach Melucci (1997) ist Adoleszenz die Zeit, in der
man die Kindheit hinter sich lasst, in der man also konkrete Schritte in Richtung
Erwachsenenleben tut. Mit ihr beginnt die Jugendzeit. In der Adoleszenz wird die
Beziehung zum Zeitfaktor bewusst und ruft wichtige emotionale Sinngebungen hervor:
,Eine Analyse in der zeitlichen Perspektive halt die Zeit fur einen Horizont, angesichts
dessen das Individuum seine Optionen und sein Verhalten ordnet und damit einen
Komplex von Bezugspunkten fir seine Handlungen erstellt“ (Melucci 1997, S. 8). In
frheren Gesellschaften, so Meluccis Argument, hing die Zukunft von dem Adoleszent
fremden Faktoren ab: Kriege, Epidemien, unter anderen. Seine Zukunft war von der
Wiege her mehr oder weniger bestimmt: von der Geschichte der Familie, vom sozialen
Kontext, vom kulturellen Erbe her. In der Moderne begreift der Adoleszent jedoch den

ihn umgebenden Zustand der Ungewissheit und folgert daraus auflerdem, dass die

42 Der Terminusinusinus ,Adoleszent” stammt vom lateinischen Wort adulescens, das

aus dem Verb adolescere im Sinne von ,wachsen® gebildet wurde. In der lateinischen Sprache
bezeichnet Adoleszenz einen Ubergang im Unterschied zu dem von einem Kind oder einem
Greis dargestellten fertigen Zustand oder zu einem vom Begriff Erwachsene angegebenen
Resultat des Wachstumsprozesses. Rochenblave-Spenlé (1995) legt dar, dass die Definition
des Terminusinuss ,Adoleszenz” eine scheinbar zweitrangige Frage in den verschiedenen
Sprachen darstellt, ist es aber nicht. Sie sagt, dass die Woérterblcher der franzésischen
Sprache eine kleine Uneinigkeit hinsichtlich des Anfangs der Adoleszenz aufweisen, und zwar
sagen einige Autoren, dass sie mit der Pubertat beginnt, wahrend andere sie auf die Zeit der
sexuellen Reife verlegen. Die Autorin behauptet, dass im lateinischen Vokabular der
Terminusinusinus sehr bedeutsam ist, denn das Verb adulescentior, ire bedeutet ,sich als Mann
benehmen® und das Verb adulescenturio, ire ,den Charakter eines Jugendlichen annehmen®
(Rocheblave-Spenlé 1995, S. 14-15). Im Portugiesischen, bezeichnet das Waorterbuch von ABH
Ferreira (1986) die Adoleszenz als die zwischen dem 14. und dem 25. Lebensjahr, also
zwischen Pubertat und Virilitat gelegene Etappe. Fiir die Lateiner ist Adoleszenz der Ubergang
zum Erwachsenenalter, wahrend Pubertat die sexuelle Wandlung, besonders die des Mannes,
bezeichnet: vom Lateinischen pubes stammend bedeutet Pubertat ,(Scham-)Haare®, Virilitat
(Rocheblave-Spenlé 1995, S. 14-15).



76

Zukunft mehr von seinem persdnlichen Eingreifen und weniger von den fiur ihn

vorgezeichneten Wegen abhangig ist (Melucci 1997).

Eine offene, ungewisse Zukunft schafft Raum fur ,Selbstverwirklichung, Widerstand
gegen jede von auRen kommenden Bestimmung der Lebensprojekte und den Wunsch
nach einer gewissen Variabilitat und Reversibilitat der getroffenen Wahl* (Melucci
1997, S. 9). Nach diesem Autor, ereignet sich hier eine Vorstellung von Adoleszenz als
aullerhalb der Altersbegrenzung gelegene Periode, der einer ,stabilen Verpflichtung
fehlt und eine Art nomadischer Annaherung an Zeit, Raum und Kultur eignet”. Hier sind
etwa Lebensstile und Musikgenres fir den Autor zeitbedingte Identifikationen,
innerhalb derer sich die Heranwachsenden wiedererkennen. Es handelt sich dennoch
um einer Anerkennung, ohne die es aulderhalb einer ganz bestimmten Zeit und eines
ganz bestimmten Raumes so nicht moglich ware, wenn nicht gewisse Aneignungen
von der Volkskultur her gemacht wirden. So, angesichts der von den
heranwachsenden Jugendlichen geknlpften Beziehung zu den Technologien und
Medieninhalten innerhalb der Technologie- und Medienwelt, ist die persdnliche Wahl

auch die Wahl der Medien, die sobald getroffen zu einer persénlichen Wahl wird.

Zwischen dem 13. und dem 18. Lebensjahr befinden sich die Menschen in einem ganz
besonderen Moment ihres Lebens. Diese Periode enthalt Elemente, welche die den
Individuen gemeinsamen Charakteristiken starker hervortreten lassen (Baacke, 2003).

{43

Baacke ist der Ansicht, dass die Phase der Pubertat™ ein Wachstum in Richtung

Erwachsenenwelt erlaubt und hat dabei besonders die psychologischen und

43 Rocheblave-Spenlé (1995) unterteilt die Pubertat in drei Perioden: 1. Die vorpubertare

oder puberale Periode, in der die sekundaren Geschlechtsmerkmale aufkommen, wie zum
Beispiel die Schamhaare, Wachstumsschibe, die Ausbildung der Briste bei den Madchen und
das Anwachsen der Hoden und des Penis bei den Jungen. 2. Die zweite, pubertare Periode
findet statt, wenn das Wachstum aufhért und die Madchen ihre erste Menstruation und die
Jungen ihre ersten Samenerglsse haben und ihre Stimme sich zu &ndern beginnt. 3. In der
dritten, der nachpubertéren Periode, haben die Sexualdrisen und die Geschlechtsorgane von
Jungen und Madchen ihre volle Entwicklung erreicht und sind voll funktionsféhig. Die Autorin
gibt zu, dass es angesichts der Variationen sehr schwer fallt, das genaue Alter der Pubertat
anzugeben, meint aber auch, dass dies nicht entscheidend ist. Worauf es wirklich ankommt
sind die verschiedenen Wandlungen, die dabei stattfinden. Sie fiihrt aus, dass die beiden
Geschlechter zugeschriebenen Wandlungen allgemein bekannt sind: die Madchen sind
frihreifer und kleiner als die Jungen. Sie wachsen aber physiologisch und psychologisch mehr
als die Jungen in den ersten drei Jahren der Adoleszenz; ihr Wachstum hoért dann nach der
Pubertat auf, wahrend die Jungen weiter wachsen. Sie bemerkt allerdings auch, dass
Okonomische und kulturelle Faktoren die physiologische Entwicklung beeinflussen kénnen. In
einigen Gesellschaften stellt sich die Pubertat friher ein als in anderen. Als Beispiel nennt die
Autorin die Untererndhrung infolge prekarer dkonomischen Verhaltnisse einer bestimmten
sozialen Gruppe, die die biologische Entwicklung Uberhaupt verlangsamen und beeintrachtigen
kann.
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biologischen Wandlungen im Blick. Abhangig von dieser Erfahrung ist die allmahliche

Distanzierung vom Elternhaus. Baacke sagt:

,ES handelt sich dabei um eine langere und differenzierte Phase mit zeitlich
offenen  Grenzen. Das heit, dass weder die physiologischen
Entwicklungsschibe noch die mit ihnen Kkorrelierenden psychischen und
sozialen Entwicklungen punktuell angebbar beginnen oder abschlielen.*
(Baacke, 2003, S. 41.)
So ist die Periode zwischen dem 13. und dem 18. Lebensjahr lediglich ein Grenzstein,
aber noch nicht die eigentliche Grenze. Die Adoleszenzperiode als zeitlicher Ausschnitt
aus dem Leben eines Menschen scheint eher eine kiinstliche Abtrennung darzustellen,
denn das wirkliche Leben ist durch Kontinuitdt gekennzeichnet (Rocheblave-Spenlé
1995). Nach Ansicht dieser Autorin, wahrend die Adoleszenz in der Vergangenheit eine
Art Durchgang zum Erwachsenenleben war, bildet sie heute eine autonome soziale
Gruppe, die ,bei der kommerziellen Ausbeutung zum Vorschein kommt®, die um
Jugendliche und Heranwachsende orchestriert wird. Diese Autorin meint weiterhin,
dass sowohl eine vorzeitigen Pubertat als auch eine Ausdehnung ihrer Dauer mit der
Verlangerung der Schulzeit ,und dem spateren Eintritt in das Berufsleben®
(Rocheblave-Spenlé 1995, S. 12). Von den 110 Schilern im Alter zwischen 14 und 16
Jahren, die an der Umfrage teilgenommen haben, sind 43 als Arbeiter tatig: sie gehen
abends in die Schule, um tagslber arbeiten zu kénnen. Allerdings waren zur Zeit der
Befragung 29 von ihnen arbeitslos. Flr diese Gruppe gibt es die ausschlieldliche
Option des Schulbesuchs nicht. Umstandshalber ohne Arbeit, denken sie nicht daran,
ihr Berufsleben auf einen spateren Zeitpunkt zu verschieben. Sie suchen den
abendlichen Schulbesuch dazu noch als Mdglichkeit des sozialen Aufstiegs, eine
Mdglichkeit, die sich besonders fir die groBe Mehrheit der die Offentlichen
Abendschulen besuchenden Schiler schon vor der Aufnahmeprifung zum Studium

erschopft hat.

Fir Rocheblave-Spenlé stellen die Lebensphasen konstituierenden Konzepte die
Stadien als aufeinanderfolgende Perioden dar. Nicht alles funktioniert jedoch wie es die
Konzepte bestimmen. Die Psychoanalytiker sind der Ansicht, dass diese progressive
Entwicklung sich mit den sie hindernden Umstanden stoflen und damit Krisen,
Unordnungsmomente erzeugen, die ein neues Gleichgewicht erwarten: ,Diese Krise
kann in der dialektischen Form vorgetragen werden: die These ware so die
Behauptung des physischen und moralischen Wachstums, die Antithese ware der
Gegensatz des Individuums zu diesem Wachstum und die Synthese die Losung der

Krise im Erlangen einer Einigung zwischen dem Subjekt und seiner Entwicklung®



78

(Rocheblave-Spenlé 1995, S. 18). Hinsichtlich der tief verwurzelten Idee, dass die
Adoleszenz eine Krisenperiode, ein undankbares Alter sei, die auch von den
Heranwachsenden und ihren Eltern und Erziehern so wahrgenommen werde, bemerkt
Rocheblave-Spenlé (1995), dass dieses Alter nicht immer von Krisen befallen wird,
was viel mit der jeweiligen Zivilisation und den sozialen Klassen zu tun hat. Nach der
Autorin, kann es durchaus ein ,Konfliktfeld geben, das zu einer Krise mit allen
mdglichen Intensitatsgraden fihren kann oder auch nicht* (Rocheblave-Spenlé 1995,
S. 18).

Nach Bocks (2004) Untersuchung, setzen die Psychologieblicher die Adoleszenz am
Ende der Kindheit und vor dem Beginn des Erwachsenenalters an, und zwar als eine
naturliche Konsequenz der Entwicklung und somit als allen Individuen gemeinsame
Phase, die alle Menschen obligatorisch durchmachen missen und sollen als
Bedingung, um zum Erwachsenenalter zu gelangen. Allerdings verlauft es nicht immer
auf diese Weise. Es ist ein Konsens in der Gesellschaft darliber vorhanden, dass die
Adoleszenz ein zu erwartendes Moment ist: ,Mit den ersten Koérperhaaren, dem
plétzlichen Aufwachsen und der Entwicklung der sexuellen Charakteristiken entstehen
zugleich die Rebellionen, die Unzufriedenheiten, die Allmacht, die Krisen der
Generationen, letztlich alles was die Psychologie mit groRer Sorgfalt aufgezeichnet und
Adoleszenz genannt hat“ (Bock, 2004, S. 33).

Rocheblave-Spenlé (1995) bemerkt, dass viele Autoren das Alter zwischen dem 12.
und dem 16. Lebensjahr — oder einige Psychoanalytiker das zwischen dem 11. und
dem 14. Lebensjahr — als die ,negative Phase” der Adoleszenz, die Periode des
Gegensatzes und des Ungleichgewichts, hinstellen. Auf diese Phase folgt dann die
jugendliche Periode der personlichen Behauptung, die sich bis zum reifen Alter
hinzieht: sie beginne mit dem 16. und ende mit dem 21. Lebensjahr. Die Autorin
bemerkt das fiir die Rémer die Adoleszenz erst mit dem 31. Lebensjahr geendet habe,
da man von einem 21 Jahrigen Individuum ihrer Ansicht nach nicht sagen kénne, das
er alle nétigen Voraussetzungen zum Erwachsenenleben erfiillt. Bock (2004) meint,
dass von einem sozial-historischen Ansatz her die eigentliche Frage nicht ,Was ist
Adoleszenz?“, sondern ,Wie konstituiert sich historisch gesehen ein Adoleszent?“
lauten muss. Wird Adoleszenz als soziale Konstruktion, als sozialer Sachverhalt
aufgefasst, prasentiert sie sich also nicht als natirliche Konsequenz des menschlichen
Wachstums, sondern als eine vielgestaltige Moglichkeit, da die kulturellen

Aneignungen sich immer in vielfaltigen Formen geschehen.
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Obwohl Stanley Hall nicht der erste gewesen ist, der die Etappe der Pubertat im
Verlauf des menschlichen Lebens differenziert hat, war es sein im Jahr 1904
veroffentlichten Buch Adoleszenz, das diesen Begriff popularisiert hat (Heywood 2004).
Nach Hall ist diese Periode durch Spannung, Widerspruch und Wildheit
gekennzeichnet. Heywood legt dar, dass fur Hall diese Phase sich vom 14. bis zum 25.
Lebensjahr erstrecke und durch ,widersprichliche Impulse in Richtung Enthusiasmus
oder Lethargie, Euphorie oder Melancholie, Egoismus oder Altruismus und so weiter,
die er selbst in diesem Alter wahrnahm®“ gekennzeichnet sei (Heywood 2004, S. 43).
Nach Bock (2004) férdern solche Uberlegungen gerade die Ansicht, dass Adoleszenz
eine natirliche, allen Menschen gemeinsame Ubergangsphase sei. Bock legt dar, dass
vier von ihm untersuchte Blcher, die als Orientierungshilfe fir Eltern und Lehrer
konzipiert sind, die Adoleszenz etwa als eine zur Natur des Menschen gehdrende
Artausstattung hinstellen, was dem kulturhistorischen Denken direkt widerspricht. Die
Adoleszenz ist eine soziale Konstruktion insofern das beim Adoleszent physisch
feststellbare Phanomen eine gewisse Interpretation erfahren kann. Es handelt sich
dabei um einen vom Menschen konstruierten und interpretierten Moment seines
Lebens. Die Autorin ist der Meinung, dass die von dieser Entwicklung am Korper des
Adoleszenten hinterlassenen Zeichen nicht ausreichen, um aus der Adoleszenz
einfach einen natirlichen Prozess zu machen. Ein von der Autorin genanntes Beispiel
ist das Wachsen der Bruste bei den Madchen und das Anschwellen der Muskeln bei
den Jungen, Kdrperwandlungen die wahrend der Adoleszenz vonstatten gehen.
Wahrend in der Vergangenheit Briste so viel wie Kinder und Stillen und Muskeln so
viel wie kriegsfahige Jugendliche bedeuteten, sind sie heute synonyme Begriffe fir
Sinnlichkeit, Sexualitat, Mannlichkeit und Weiblichkeit. Solche Attribute werden von
den Medien, vor allem von der Werbung, konstruiert und verbreitet*.

Nach Rocheblave-Spenlé (1995) besteht ein enger Zusammenhang zwischen Pubertat
und Adoleszenz, da sich die Terminusini verwechseln lassen. Die Pubertat wandelt
nicht nur den Kérper, sondern auch die Einstellung des Individuums zu seinem Koérper,
so wie die von der Umwelt dem Individuum aufgezwungen Verhaltensdnderungen

»Sekundar die Vorstellungen, die es von sich macht* beeinflussen (Rocheblave-Spenlé

4 Einer der preisgekrontesten Werbungspielfiime in Brasilien, von W Brasil fir die

Unterwascheindustrie Valisére gedreht, tragt den Titel ,Mein erster BH". In ihm spielt sich
folgende Szene ab: eine adoleszente Schiilerin kommt zu Hause an und findet ein Geschenk
auf ihrem Bett, 6ffnet es und es ist ein BH. Auf der Stelle zieht sie ihre Bluse aus und probiert
ihn. Bevor die Adoleszentin ihren ersten BH anzog war sie ein Madchen. Jetzt aber mit dem die
Linien ihrer Briste betonenden BH wird sie sofort zu einer Frau, und so wird sie auch von den
Mannern auller Haus angesehen. Das Slogan dieses Werbespots ist: ,Den ersten Valisére
vergisst man nie“.
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1995, S. 23). Diese Analyse zeigt, dass die Adoleszenz ein Prozess ist, der
unterschiedliche Gestalten in verschiedenen Gesellschaften und Epochen annimmt. ,In
den tribalen oder in historisch von der westlichen Gesellschaft differenzierten Gruppen
kommt diese lange Periode, die die kindlichen Aktivitdten von der vollen Integration des
Subjekts in die produktive und reproduktive Gruppe trennt, nicht vor* (Fiori 1981, S 11-
12). Fiori behauptet, dass es in den tribalen Gruppen keinen Grund fir den verspateten
Eintritt der Jugendliche in die Welt der Erwachsenen gebe, sodass die Individuen im

Alter zwischen 13 und 15 Jahren in der Regel schon zeugungs- und arbeitsfahig sind.

Die Adoleszenz ist die Zeit, in der die Heranwachsenden wahlen missen. Fur Vygotskij
(1996) kommt es entscheidend auf die getroffenen Wahl an: ,Die Frage der Interessen
im Ubergangsalter ist der Schliissel, um die psychologische Entwicklung des
Adoleszenten zu begreifen* (Vygotskij 1996, S 11). Nach diesem Autor ermdglicht die
Ausbildung der Begriffe in der Adoleszenz das Eintreten des Adoleszenten ,in seine
innere Wirklichkeit, in die Welt seiner eigenen Erlebnissen. Das Wort ist nicht nur das
Mittel, um die anderen zu verstehen, sondern auch das Mittel um sich selber zu
verstehen“ (Vygotskij 1996, S 71). Die Worter erlauben dem Adoleszenten, seine
eigenen Erlebnisse wahrzunehmen. Vygotskij (1996) meint, dass der Begriff, insofern

er erkannt und verstanden wird, den Denkgehalt des Adoleszenten modifiziert.

,<Zunachst offenbart das Begriffsdenken die tiefen Zusammenhange, die der
Wirklichkeit zugrunde liegen, erlaubt es, die sie regierenden Gesetze zu
erkennen und die wahrgenommene Welt mit Hilfe eines logischen
Beziehungsnetzes zu ordnen. Die Sprache ist ein machtiges Mittel, um die
Phanomene zu analysieren und zu ordnen, um die Wirklichkeit zu regeln und zu
verallgemeinern. Das Wort, als Trager des Begriffes, ist nach der zutreffenden
Meinung eines Autors die wahre Theorie des Objektes auf das es sich bezieht;
in diesem Fall dient das Allgemeine als Gesetz fur das Partikulare® (Vygotskij
1996, S. 71).

Ein charakteristisches Merkmal der Personalitat in der Adoleszenz ist die Trennung der
objektiven und der subjektiven Momente. In der Adoleszenz beginnt nach Vygotskij
(1996) sich beim Adoleszenten die Wahrnehmung von dem herauszubilden, was die
Welt ihm bietet, was er glaubt erreichen zu kénnen und was er idealisiert oder

phantasiert:

+Wir haben nachgewiesen, dass dank der sexuellen Reife sich dem
Adoleszenten eine neue und komplexe Welt eroffnet, eine Welt voller neuen
Anreize, Ziele, Motive und Interessen, neuer Kréfte, die seinem Verhalten eine
neue Ausrichtung geben. Die neuen Triebkrafte drangen das Denken des
Adoleszenten nach vorne, stellen ihn vor neue Aufgaben. Wir haben des
Ofteren festgestellt, wie diese neuen Aufgaben die zentrale und leitende
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Funktion der ganzen psychischen Entwicklung — namlich die Bildung von
Begriffen — férdern und wie auf deren Grund eine Reihe von neuen psychischen
Funktionen entsteht, wie sich auf dieser neuen Basis die Wahrnehmung, das
Gedachtnis, die Aufmerksamkeit und die praktische Aktivitat des Adoleszenten
umstrukturieren und vor allem wie sie sich zu einer neuen Struktur
zusammenschlieen, wie sich allmahlich die Grundlagen der hdéheren
Synthesen der Personalitat, der Weltanschauung, befestigen* (Vygotskij 1996,
S 223).

Da die Adoleszenz als kultureller Tatbestand gesellschaftlich motiviert und in einer
bestimmten Kultur eingebettet ist, wird sie sich auch in unterschiedlichen Formen je
nach der Gesellschaft manifestieren (Rocheblave-Spenlé 1995). Dies bedeutet, dass
die Adoleszenz in der Moderne eher als kulturelles Verhalten und nicht so sehr als zur
Reife fihrende, biologische Konsequenz betrachtet werden muss. Die Adoleszenz also
von der Perspektive der Medienbezugspunkte her denken, die in Spielfilmen,
Schlagern, Fernsehserien, Werbung verbreitet werden, heilt diesen Elementen den
angemessenen Stellenwert einrdumen bei der Charakterisierung nicht nur der Art und
Weise wie sich die Adoleszenz im Menschen manifestiert, sondern auch und vor allem
des Verstandnisses, das wir von ihr haben. Rocheblave-Spenlé unterzieht den Begriff
.Reife“ einer kritischen Revision, weil er leicht dazu fihren kann, jemand als reif zu
betrachten, nur weil er in die ,aktiven Belegschaften der Gesellschaft” integriert worden
ist. Die Autorin zieht es vor, das in fast allen Gesellschaften angenommene Phanomen
der menschlichen Entwicklung zu behandeln, und zwar in seinen vier Etappen:
Saugling, Kind, Erwachsener und Alter. Sie erklart, dass in einer derartig komplexen
Gesellschaft wie der westlichen verschiedene Vorstellungen von der Reifeperiode

vorhanden sind.

Pubertat und Adoleszenz bekommen Sinn wenn sie sozial interpretiert werden (Reis
und Zione, 1983). Mit anderen Worten, die kulturelle Entwicklung des Verhaltens und
die aus ihr folgende Interpretation hangen eng mit der historischen und sozialen
Entwicklung zusammen (Vygotskij 1996). Der aktuelle Entwicklungsstand, die
Maschinen und die von ihnen erzeugten Bilder und ToOne provozieren den
heranwachsenden Jugendlichen dazu, die ihm gesetzten Grenzen zu Uberschreiten.
Wenn er dies tut, wird er bestraft, weil er es getan hat; wenn er es nicht tut, wird er
bestraft, weil er es nicht einmal versucht hat. Diesbezlglich gehoéren
Zwangsvorstellungen schon zur Routine, die zu Extremverhalten wie etwa der
Anorexie und der Bulimie ausarten kénnen. Zwangsvorstellungen bezogen auf
Asthetik, Schonheit und Kérperkult zusammenhangende Félle, die von den Medien

verbreitet werden.
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Auller den Umstanden der Zweideutigkeiten und Verwundbarkeiten, denen die
Kindheit ausgesetzt ist, ist zum Zweck dieser Reflexion auch in Betracht zu ziehen,
dass die biologischen Wandlungen in der Adoleszenz zu kulturellen Ikonen werden,
derer sich die Medienindustrie aneignet und sie ebenfalls in Bezugspunkten zur
Verlangerung der Jugendzeit verwandelt. Die Adoleszenz ist dabei, sich historisch und
kulturell unter der Vormundschaft der Informationstechnologien und der Medieninhalte
zu konstituieren. Bei dieser Erdrterung kommen drei Aspekte auf, mit denen die
zitierten Autoren einverstanden sind: 1. Die Adoleszenz bringt Anderungen des
Korpers mit sich; 2. sie vollzieht sich sozusagen auf der Reise, das heil}t, sie
manifestiert sich im Individuum durch psychologische und soziale Bewegungen und 3.
tragt die Merkmale von Stellungnahmen und Verhaltensweisen. Die verschiedenen
Verstandnisse ihres Lebens, die Wahrnehmung ihres Zustandes als Adoleszenten, die
von ihnen idealisierte Zukunft, alles wird von den Heranwachsenden gemaf sozialer,

stark von den Medienmodellen genahrten Bestimmungen konstruiert.

2.2.3 Verlangerte Jugendzeit, verlangerte Gegenwart

Es besteht ein gewisser Konsens hinsichtlich des Anfangs der Jugendzeit, aber nicht
hinsichtlich ihres Endes. Die Adoleszenz wirde den Beginn der Jugend markieren,
wahrend ihr Ende, das Eintreten in das Erwachsenenleben, im Vergleich zu friiheren
Generationen heute spater stattfinden wurde. Die Periode der Jugend wird verlangert:
es lieBe sich eine Verlangerung der Schulzeit und eine langere Aufenthaltszeit der
Menschen in ihren Herkunftsfamilien feststellen; Marilia Spositos (1996, S. 98)
diesbezigliche Analyse lautet: ,Das heildt, dass bestimmte Merkmale, die das
Erwachsenenleben konstituieren, aufgeschoben werden, wie etwa die definitive
Einbeziehung in den Arbeitsmarkt, die heute angesichts der strukturellen
Arbeitslosigkeit nach einer Periode der Vorbereitung im Ausbildungssystem nicht mehr
gewahrleistet ist, oder etwa die Familiengrindung und Kinderzeugung®. In Anlehnung
an Rama (1990)* vertritt die Autorin die Ansicht, dass die Definition der Jugend
Jhistorisiert und unter dem relationalen Gesichtspunkt behandelt® werden muss
(Sposito 1996, S. 98). Das heildt: die Ausdehnung der Jugendzeit hangt eng mit dem
erschwerten Eintritt in den Arbeitsmarkt, mit der Forderung einer besseren
Berufsqualifikation und also mit den historischen und kulturellen Bedingungen
zusammen. Damit erlaubt es die Bestimmung der Jugend aufgrund der in einer
bestimmten Gruppe unterhaltenen Beziehungen, ,die untere und die obere

Altersgrenze zu flexibilisieren, denn man ist Jugendliche immer hinsichtlich einer ganz

4 RAMA, German. Final do Século: desafios da educagao na América Latina. Sdo Paulo:

Clacso/Reduc/Cortez, 1990.



83

besonderen Beziehung zu der Erwachsenenwelt und zu dem kindlichen Universum,

von dem man sich zu distanzieren versucht (Sposito 1996, S. 98).

Ein 14, 15 oder 16 Jahriger, wie so vielen unter denen, die an dieser Studie
teilgenommen haben, sollte eigentlich eine offene Zeit vor sich haben; wenn er
allerdings aus einer armen Familie stammt, hat er notgedrungen schon Aufgaben eines
Erwachsenen auf sich genommen, um am Lebensunterhalt seiner Familie mitzuhelfen.
Beispielsweise: Jugendliche der armeren Klassen, die die Abendschule besuchen, sind
Schuler und Arbeiter zugleich. Viele, fast alle sind heute arbeitslos. Die armeren
Bevolkerungsklassen haben heute eine Fllle an freier Zeit, die dennoch verschleudert

wird, wie aus dem folgenden Zitat hervorgeht:

,ES ist nicht eine von seiner Familie oder seinesgleichen sozial legitimierte und
geschatzte Zeit, sondern eine Zeit der Angst und der Ohnmacht, die Zeit der
sozialen Brandmarkung, eine in Richtung Marginalisierung und Ausgrenzung
drangende Zeit, die an einer Stralenecke vor den Augen der Agenten der
sozialen Sauberung™ verbummelt wird“ (Abad, 2003, S. 26).
Am anderen Ende des Spektrums, verlangern die 6konomisch besser situierten
Jugendlichen soweit sie konnen ihren Aufenthalt in der Jugendzeit, und zwar sowohl
weil sie einer solchen sozialen Klasse angehdren, als auch zum Zweck ihrer

Ausbildung und Qualifikation flr den Arbeitsmarkt:

,FUr diese bedeuten die Qualifikationsjahre nicht so sehr die Gewissheit der
Einbeziehung in den Arbeitsmarkt, sondern eher die Einbildung einer Hoffnung,
die die Ungewissheiten der immer gréRer werdenden Bresche zwischen Kapital
und Arbeit mildern und ein Alter ohne grofleren einkommensproduktiven
Anforderungen unter dem Schutz der Ausbildungsinstitutionen verlangern kann®
(Abad, 2003, S. 26-27).

Diese offene und ausgedehnte Zeit, sei sie der Ausbildung oder Spezialisierung oder
dem Warten auf eine Anstellung gewidmet, ist eine Zeit, die den Gebrauch der
Kommunikationsmittel und der Informationstechnologien aufwertet und potenziert. Fir
den Adoleszent ist die Zeit sowohl eine Méglichkeit als auch eine Begrenzung (Melucci
1997). In dieser Hinsicht, je gewandter, je schneller und agiler er ist, desto mehr
Anteile der gegenwartigen Zeit ist er imstande auszuprobieren. Kraft dieser Mobilitat
und der Fahigkeit, sich auf das Neue einzustellen, wird dem heutigen Jugendlichen ein

nomadischer, untreuer Charakter zugeschrieben: die Verpflichtungen mit

40 Die ,Agenten der sozialen Sauberung” sind zweierlei: einerseits die legalen,

institutionalisierten, durch die Polizei vertretenen Organe, andererseits aber auch die
Ausrottungsgruppen, an deren etwa auf der Candelaria, in Rio de Janeiro, im Juli 1993
verlbten Verbrechen die Brasilianer sich noch gut erinnern.
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»,Menschen, Institutionen und Konsum” sind wechselhaft, fliichtig (Melucci 1997). Zur
Konkretisierung dieser Gewandtheit sind die Kommunikationsmittel und die
Informationstechnologien entscheidend. Hand in Hand mit diesen kommen die
Zurickgezogenheit und das private, einsamer Konsum (Bango, 2003). Von dieser
Warte aus wird dann die Welt betrachtet, wird mit den Komdédien, komischen Szenen

“") und Witzen die Erfahrung des Lachens gemacht, wird mit den

(,videocassetadas
Bildern der Kriegsversehrten das Weinen erlebt, mit den Charakterdarstellern in

Seifenopern und Spielfiimen geheult.

Der Jugendliche verbirgt Lachen und Weinen im privaten und einsamen Konsum der
Informationen und Technologien. In dieser Beziehung finden sowohl Erlebnisse — in
der von Benjamin (2002, 1994) diesem Begriff verliehenen Bedeutung, um ihn vom
Begriff der Erfahrung zu unterscheiden — als auch Sinngebung und -konstruktion statt.
Mit Hilfe der Informationen und der technologischen Mittel werden im Leben und im
Kollektiven Erfahrungen — im von Larrosa (2007) vorgeschlagenen Sinne von ,das,

was berihrt, betrifft* — artikuliert:

.Erfahrung ist immer Erfahrung von jemandem, subjektiv, Erfahrung hic et nunc,
kontextgebunden, endlich, vorlaufig, sinnlich, sterblich, von Fleisch und Blut,
wie das Leben selbst. Erfahrung hat auch etwas Opakes, etwas von der
Dunkelheit und Verwirrung des Lebens, von seiner Unordnung und
Entschlusslosigkeit* (Larrosa 2007, S. 260).

Der heranwachsende Jugendliche schliet sich in der Realzeit an die Welt an.
Simultan mit dem Schauen der Fernsehserie oder der Tagesschau oder eines
Videoclips unterhalt er sich mit den Freunden des wirklichen Lebens oder macht ein
Spiel mit seinen virtuellen Freunden aus irgendeinem Ort der Welt. Sehen kénnen was
sich in mehreren Teilen der Welt simultan abspielt ,fihrt zu einem Bewusstsein des
Jetzt, das die Distanz zwischen der Entstehung der Fakten und ihrer Rezeption
aufhebt, und so ein sehr starkes Geflihl der Kontingenz aufkommen lasst: alles kann
augenblicklich geschehen® (Bango, 2003, S. 37). So liegt die Relevanz der
Technologien und der Kommunikation auch in ihrer Fahigkeit, verschiedene Kontexte
und verschiedene Interessen, sich vermengende und in den Alltag eindringende
symbolische Universen zusammenzubringen; damit werden, nach Herschmanns
(2003) Ansicht, die Grenzen zwischen dem Alltag und der Fernwirklichkeit sehr

durchlassig:

4 Fernsehprogramm, das zur Belustigung der Zuschauer Amateurvideofiime von

Menschen und Tieren in komischen und oft grotesken Vorfallen zeigt. [Anmerkung des Ubers.:
Die Bezeichnung ,videocassetada” ist ein Wortspiel aus folgenden Elementen: videocassete (=
Videokassette) und cacetada (= Kniippelschlag, Schlag), also, wértlich ,Videokassettenschlag®.
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,Nach und nach nehmen wir wahr, wie sehr unsere Wirklichkeit strukturmafig
und grundsatzlich in ihrer Konstitution wie in ihrer Dynamik von der
Medienproduktion abhangig ist. Die Medien werden hier zu einer lebendigen
Umgebung, in der wir traumen und kollektiv handeln, in der wir unsere
Wirklichkeit konstruieren und rekonstruieren (Herschmann 2003, S. 144).

Der private und einsame Umgang des Jugendlichen mit den Informationstechnologien
und Kommunikationsmitteln erméglicht ihm den Zugang zu einem Wissen, das nicht
Uber jene fir seine Ausbildung verantwortlichen Erwachsenen, vor allem Eltern und
Lehrer, geht. Vor der Einflihrung der Schulzeit in der heutigen Form lernten die Kinder
im Zusammenleben mit den Erwachsenen. Die Familien waren nicht verantwortlich fir
das Wissen der Kinder. Sie kontrollierten nicht die Kenntnisse, die ihre Kinder
erwerben sollten. Das Lernen war Folge des Umgangs der Kinder mit den
Erwachsenen aufgrund des Zusammenlebens mit diesen (Aries, 1981). Mit der
Einfihrung der Schulzeit beginnt das Wissen von der Familie, vom Staat, von den die
Kindheit betreuenden Institutionen kontrolliert zu werden. Heute beabsichtigen die
Kontrolleure der Informationsstrome (Castells 2001), die an den Konnexionen der
groRen Kommunikationsnetze sitzen, die Kontrolle Uber das Wissen zu tUbernehmen.
Diese Stromkontrolleure haben aber harte Arbeit, um die Jugendlichen zu
beaufsichtigen und zu kontrollieren, da ihre Mobilitdt und der unstete Charakter ihrer
Beziehungen ihnen Fluchtwege bieten. Sowohl die Bemihung der Stromkontrolleure
wie auch die Fluchtwege der Jugendlichen werden weiter unten behandelt. An dieser
Stelle ist es wichtig noch einmal zu betonen, dass die Kontexte, in denen sich die
heranwachsenden Jugendliche befinden, in denen sie mit lhresgleichen, mit den
sozialen Gruppen und auch mit dem Medienuniversum zusammenleben, sowohl sie
durch das Hinausschieben des Erwachsenenalters infantilisiert, als auch ihnen vorher

den Erwachsenen vorbehaltene Sachverhalte zur Verfligung stellt.

Die Verlangerung der Jugend und ihre gleichzeitige Verneinung lasst sich besser
verstehen, wenn die tagliche Konfrontation des brasilianischen Jugendlichen in seinen
konkreten Existenzbedingungen mit der urbanen Gewalt in Betracht gezogen wird:
zwischen 1994 und 2004 wuchs die Zahl der ermordeten Jugendlichen zu 48.374 an
im Vergleich zu den 32.603 Fallen des vorherigen Jahrzehnts; die hauptsachlichen

Todesursachen waren Feuerwaffen und Verkehrsunfalle®®. Sowohl in der Geschichte

48 Brasilien ist weltweit an dritter Stelle hinsichtlich der Zahl der Morde an Jugendliche

zwischen dem 15. und dem 24. Lebensjahr. Von den genannten 48.374 Morden,
geschahen 76% in Folge von Feuerwaffengebrauch. In  Folge von Transportunfallen,
vor allem von Verkehrsunfallen, starben 8.010 Jugendliche. Der Mapa da Violéncia 2006: os
jovens do Brasil [Karte der Gewalt 2006: die brasilianischen Jugendliche] wurde im Februar
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als auch in der Literatur finden wir die verschiedenen Formeln, mit denen die
Beziehungen zwischen den Jugendlichen und der Gewalt gehandhabt werden. Noch
am Anfang des 20. Jahrhunderts zeigten zwei weit voneinander entfernten Regionen,
zwei sehr verschiedenen Kulturen, Lateinamerika und Deutschland, gemeinsame
Charakteristike in ihren literarischen Werken auf: die Heranwachsenden werden als
Hauptdarsteller, als Helden, prasentiert und die Texte erheben den Anspruch auf
Realismus (Nitschack 2007). Die von Nitschak analysierten und verglichenen
literarischen Texte, beispielsweise die von Hermann Hesse, Ernst Jlinger und Ernst
Glaser, in Deutschland, Mario de Andrade, Carlos Fuentes und Jorge Amado in
Lateinamerika, haben als Basisstruktur die von den Jugendlichen unternommene
Konfrontation mit der Welt. Der Ubergang von der Kindheit zur Erwachsenenwelt wird
als dramatischer Vorfall, nicht ohne Gefahr fiir die Jugendlichen gezeichnet*. Die
Erfahrungen werden immer bis zur aufiersten Grenze gefihrt, eine Grenze, die im
wirklichen Leben der brasilianischen Jugendlichen das Paradoxon des Todes

beinhaltet, wie Novaes zeigt:

,ES stimmt, dass die Rede von der Jugend — so in der Literatur wie in der
Geschichte — immer auch von Risiken, Ubertretungen, Abenteuern, Beddirfnis
nach Nervenkitzeln, Gewalt usw. reden heif’t. Allerdings werden in der
historischen Perspektive die Grenzen getestet eben weil der Jugendliche in
biologischer Hinsicht sich noch ferner vom Tod befindet. Diese Generation —
die eine gréRere Lebenserwartung hat — ist jedoch die, die am meisten vom Tod
spricht. In dieser Hinsicht ist es doch ein Paradoxon: die gleiche Jugend, fir die
sich im Vergleich zu frilheren Generationen die Zeit des Jugendlichseins
ausdehnt, spurt zugleich starker ihre Verwundbarkeit durch den Tod“ (Novaes
2003, S. 139).

Wir begreifen die Mobilitat, den standigen Umlauf der Jugendlichen als ein Testen ihrer
Grenzen: der Jugendliche vernichtet das Bekannte, um sich zu rekonstruieren, um das
Neue empfangen zu kénnen (Melucci 1997). Das Gleiche geschieht in der virtuellen
Welt, in der Beziehung zur Medien: in ihren schnellen und virtuellen Beziehungen
kénnen die Jugendlichen den Anderen mit einem Mausklick verschwinden lassen. Bei

dem anderen oder bei der anderen (kurz) zusammen sein heifl3t noch lange nicht, mit

2006 von der Organisation der Iberoamerikanischen Staaten (OEI) verdffentlicht. Dieser
Arbeit wurde von

Julio Jacobo Waiselfisz organisiert und ist Folge einer im Jahr 1998 vom selben
Forscher verdffentlichten Bestandsaufnahme: WAISELFISZ, Julio Jacobo. Mapa da Violéncia:
0s jovens do Brasil. Unesco/Instituto Ayrton Senna, Garamond, 1998. Ein Exekutives Resimee
dieser Daten kann auf folgender Internetseite eingesehen werden:
http /lwww.oei.org.br/mapa2006.pdf Letzter Zugriff: 30. November 2006

Uber Jugend und Gewalt in Brasilien vgl. WAISELFISZ, Julio Jacobo. Juventude,
violéncia e cidadania: os jovens de Brasilia. Sdo Paulo: Cortez Editora, 1998; CARLSSON,
Ulla, FEILITZEN, Cecilia von (Hg.). A crianga e a violéncia na Midia. Sdo Paulo: Cortez Editora,
1999; MINAYO, Maria Cecilia de Souza et al. Fala galera: juventude, violéncia e cidadania. Rio
de Janeiro: Garamond, 1999.
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ihm oder mit ihr ein Verhaltnis zu haben, es bedeutet noch keine Verpflichtung. Die
Existenz des Anderen Uberwinden und zugleich daraus das No&tige holen, um einen
neuen Anderen zu suchen, sind aber keine Erfahrungen, die ohne Leiden oder Glick,
Freude oder Schmerz gemacht werden kdnnen. Dieser heute von den Jugendlichen
unternommene, einsame und selbstéandige Weg illustriert mit Sicherheit die Bahn der
Fortfihrer und Fortpflanzer von Erbkapitalien im Sinne von Bourdieu. Aber nicht nur.
Als Subjekte sind die Jugendlichen auch dabei, eine neue Gehweise zu konstruieren,
die sich von der ihrer Eltern erheblich unterscheidet. Ich stimme Sposito (1996) zu in
ihrer Behauptung, dass der Jugendliche auf der Suche nach Selbsterkenntnis und
nach Anerkennung seiner selbst als Subjekt ist. Als soziale Subjekte bauen die
Jugendlichen eine ihnen entsprechende Art und Weise des Jugendlichseins auf, sie
konstruieren also ihre Jugenden (Dayrell 2003). Ebenfalls stimme ich Marcos Freitas
(2006, S. 9) zu, wenn er sagt: ,die Erforschung der ‘Zeit des Jugendlichseins’ verleiht
der Forschung der 'Zeit des Kindseins und umgekehrt' eine besondere

Verstandlichkeit”.

2.2.4 Zusammenfassung

Ein 14 bis 16 jahriger Mensch ist ein Jugendlicher, Adoleszent, und auch ein Subjekt.
Das heifdt dennoch nicht, ihn als Herr der Welt aufzufassen, als ob alles um ihn herum
einzig dazu da ware, die passive Rolle des seinem Willen untergeordneten Objektes zu
spielen. Im Gegenteil, sich als Subjekt durchsetzen ist sein Epos. Fur den Markt
beispielsweise ist der heranwachsende Jugendliche eine Konsumeinheit, ein
gegenwartiger Konsument, zwar noch ohne die personliche Fahigkeit, flr seinen
eigenen Unterhalt zu sorgen, aber mit guten Moglichkeiten, seine Eltern in Geisel
seiner Winsche zu verwandeln. Das ist aber nicht alles: der heranwachsende
Jugendliche ist ein potentieller, zuklnftiger Konsument, das heif}t, man bietet ihm
heute etwas an, was zuklinftig, wenn es gut ankommt, zu einem angewdhnten Konsum
wird. Auf den heranwachsenden Jugendlichen, auf seine Jugend, werfen die
Kontrolleure der Werbungstréme alle ihre Gberredenden Beleuchtungen. Diese Jugend
ist fr den Markt ein so lebenswichtiger Wert, dass der Jugendlichen, nach Abad
(2003, S. 7), sich als Mitglied einer ,Jugend, die sich selbst zu einem Konsumware
macht” betrachtet. Die Verheilung der Fllle durch Konsum ist Wirklichkeit fiir jene, die
bezahlen kdnnen: ein Attribut, das der Mehrheit der jugendlichen Bevolkerung,

besonders in Brasilien, vorenthalten wird.

Kurzum, der heranwachsende Jugendliche ist ein Subjekt: er mdéchte sich Gehor

verschaffen, ist aber von Stellvertretern und Sprechern umgeben. Der
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heranwachsende Jugendliche verkorpert zwar das Uberschwangliche Prinzip der
Jugend, aber das Mediensystem macht sich dieses Bild zu Eigen und verwandelt es in
eine Symbolware, die der Jugendliche selbst konsumieren muss, um als solcher
erscheinen zu kénnen. Schliellich will jemand im Alter zwischen 14 und 16 Jahren so
sehr Kind wie Erwachsener sein, ein Zwiespalt, der den heranwachsenden
Jugendlichen mehr oder weniger bedrickt. Die Schiler und Schilerinnen der vier
befragten Schulen, unabhangig von den sozialdkonomischen Verhaltnissen ihrer
Familien, leben in Kontexten, die standig Konfrontationen von ihnen verlangen. Diese
Aussagen sind so sehr in ihren Erfahrungen als Jugendliche und Heranwachsende
enthalten, wie sie in den Medieninhalten vorkommen. So dauern die Ambivalenzen und
Zweideutigkeiten der Kindheit in der Jugend fort: sie bilden den glinstigen Nahrboden

fur die Entwicklung eines Doublebind.

Andererseits, aus einer dialektischen Perspektive, charakterisiert die Konfrontation das
Verhaltnis zwischen den heranwachsenden Jugendlichen und den Medien. In den
Aufnahmeerfahrungen der Medieninhalte durch die heranwachsenden Jugendlichen
gibt es stets Konfrontationen zwischen diesen und den Kontrolleuren der
Informationsstrome. Jede Seite greift auf ihrer Art und Weise nach den ihr zur
Verfligung stehenden Waffen. Die Kontexte der Konfrontation mit den Medien kénnen
zwar mehr oder weniger ungunstig fur die heranwachsenden Jugendlichen ausfallen,
aber dies ist m. E. ein Sachverhalt, der weniger von den Medien als von der
Gesamtlage, die den Alltag der heranwachsenden Jugendlichen umgibt. In den
nachsten Abschnitten werden folgende Fragen erortert: Wie konstruieren die Medien
die Wirklichkeiten, die sie verbreiten? Mit welchen Attributen nehmen die

heranwachsenden Jugendlichen die Konfrontation auf?

2.3 Die Konstruktion von Welten und Wirklichkeiten

Der heranwachsenden Jugendlichen im Alter zwischen 14 und 16 Jahren sieht sich
alltaglich mit paradoxen Kontexten konfrontiert. Er konstruiert seine Weltanschauung
mit Hilfe jener, die ihn durchs Leben begleiten: Medienakteure, Freunde, Familie,
Lehrer und Klassenkollegen, viele von denen auch Sprecher ihrer Lebenslage sind.
Der heranwachsende Jugendliche und alle um ihn herum konstruieren ebenfalls ihre
Weltanschauungen mit Hilfe jener, die alle zusammen umgeben: die Medien. Die
Medieninformationssysteme spielen eine lebenswichtige Rolle in den von uns im Alltag
errichteten Wirklichkeiten. Certeau (1994, S. 289) nimmt das Wirkliche als jenes an,
,das an jedem Ort den Bezug auf ein anderes glaubhaft erscheinen lasst*. Die

vielfaltigen ,Berichte“, die den Anspruch erheben, Teil der Wirklichkeit zu sein,
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vervielfaltigen sich in ,Zitaten“ und ,Rezitationen mit dem Ziel, den Glauben an das
Wirkliche auf das Sichtbare zu grinden (Certeau 1994). Man nimmt als gesichertes
Wirkliches das an, was man als Wirklichkeit (aner)kennt. Das Reale wird im alltédglichen
Leben nicht in Frage gestellt, es sei denn jemand sieht sich vor einem Problem gestellt,
das ihn zu Uberdenken zwingt, was er flr richtig hielt (Berger und Luckmann, 2007).
Berger und Luckmann beschreiben die Wirklichkeit als ,Qualitdt von Phanomenen [..],
die ungeachtet unseres Wollens vorhanden sind — wir kdnnen sie ver- aber nicht
wegwinschen. ,Wissen® definieren wir als die Gewissheit, dass Phanomene wirklich

sind und bestimmbare Eigenschaften haben® (Berger und Luckmann 2007, S. 1)

Berger und Luckmann argumentieren auf3erdem, dass es nicht nur eine Wirklichkeit,
sondern vielfaltige Wirklichkeiten gibt und dass alle diese von und in der Interpretation
experimentierten, konstruierten Wirklichkeiten die Lebenswelt konstituieren. Aber unter
diesen Wirklichkeiten gibt es eine, die entscheidend ist: ,Das ist die Wirklichkeit der
Alltagswelt. Ihre Vorrangstellung berechtigt dazu, sie als die oberste Wirklichkeit zu
bezeichnen“ (Berger und Luckmann 2007, S. 24). Die Wirklichkeit des Alltags griindet
auf der Wirklichkeit des Lebens in der Welt: ,Diese Wirklichkeit ist die alltagliche
Lebenswelt. Sie ist der Wirklichkeitsbereich, an der der Mensch in unausweichlicher,
regelmafiger Wiederkehr teilnimmt* (Schitz und Luckmann 1975, S. 23). Wirklichkeit
des Alltags ist fur Berger und Luckmann (2007) die unmittelbare Wirklichkeit. In
korperlicher Hinsicht stemmt sie sich fest auf das Hier, in zeitlicher Hinsicht fest auf das
Jetzt. Die alltagliche Wirklichkeit umfasst aber auch nicht aktuelle Phdnomene: ,Das
heil’t, ich erlebe die Alltagswelt in verschiedenen Graden von Nahe und Ferne,
raumlich wie zeitlich“ (Berger und Luckmann 2007, S. 25). Die Wirklichkeit ist also die
Wirklichkeit des alltaglichen Lebens, die gegenwartige Zeit, die gelebte Zeit, was
keinen Nachweis bedarf, um als wahr angenommen zu werden, denn die eigentliche
Anwesenheit des Individuums im Alltag liefert schon den Beweis eben dieser
Wirklichkeit (Berger und Luckmann, 2007).

Die Reflexion Gber unsere Zeit gleicht der Erfahrung eines Kindes, wenn es zum ersten
Mal das Meer zu sehen bekommt, erstaunt vor der Schdnheit und Uferlosigkeit des
Neuen (Galeano 1995): ,Vater, hilf mir beim Schauen“®. Die Wirklichkeit vor Augen
gestellt bekommen und sie anzuschauen, dann daraus einen diese Wirklichkeit

deutenden Gedanken oder eine sie Ubersetzende Erkenntnis zu entnehmen ist eine

%0 Eduardo Galeano (1995, S. 15) erzahlt folgendes: um seinem Sohn die Bedeutung der

Kunst zu erklaren, stellte der Vater ihm das Meer vor. Mit dem Unvorstellbaren konfrontiert,
stotterte der Sohn: ,Vater, hilf mir beim Schauen®.
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ungemein komplexe Aufgabe, die sich nicht ohne die Hilfe anderer Blicke erfiillen Iasst:
diese Abhilfe wird den heranwachsenden Jugendlichen meistens vom Mediensystem
angeboten. Durch das Mediensystem wird ein Blick zur ewigen Gegenwart. ,Das
Vergnlgen, das wir aus der Darstellung der Gegenwart gewinnen, hangt nicht nur von
der Schonheit ab, mit der sie ausgestattet ist, sondern auch von der ihr wesentlichen
Qualitat der Gegenwartigkeit* (Baudelaire, 1996, S. 8). Die gegenwartige Zeit ist eine
wesentliche Qualitat des Medienuniversums. Mit ihrer ganzen GroRRe, Faszination und
Verzauberung konstruieren die Medien in jedem Augenblick singulare
Gegenwartszustande. Diese Zustande sind so verschieden wie jener, die aus ihnen
Nutzen ziehen. Die symbolisch konstruierte Gegenwart wird nach der Weise jener, die
sie interpretieren, und gemal der historischen, sozialen und kulturellen Bedingungen
der entsprechenden sozialen Gruppierung modifiziert und aktualisiert. Und dies

geschieht vor allem unter den heranwachsenden Jugendlichen.

Fur die materialistische Auffassung der Geschichte werden alle innerhalb einer
sozialen Gruppierung geknupften Beziehungen von den Produktionsverhaltnissen und
diese ihrerseits von den Produktivkraften bestimmt. Nach diesem marxistischen
Grundgedanken kommt die Beendigung eines Konflikts, das Erreichen eines
Ergebnisses, nicht naturgemal zustande, sondern ist Folge der Potenz der in diesem
Prozess beteiligten Krafte. Nachdem der Mensch es gelernt hat, Werkzeuge
herzustellen und die Natur zu bandigen, hat das Klima nicht mehr seine Haut

verandert, sondern nur noch seine Kleidung, wie Plekhanov (1980) schreibt:

,Die korperliche Veranderung des Menschen hort auf (oder wird
belanglos) und wird von seiner technischen Evolution abgeldst; und die
technische Evolution ist die Evolution der Produktivkrafte; die Evolution
der Produktivkrafte aber bt entscheidenden Einfluss auf die
Gruppierung der Menschen, auf den Stand ihrer Kultur® (Plekhanov,
1980, S. 34).
Nach dieser Analyse von Plekhanov gab die Beherrschung eines Teiles der Materie
dem Menschen die technische Voraussetzung, um andere Stoffen zu meistern. Nach
diesem Gedankengang lassen sich die historische Bewegung der Menschen und der
von ihnen erreichte Fortschritt nicht lediglich anhand der Beschreibung der Art und
Weise, wie alles geschehen ist, begreifen; es muss auch gesagt werden, warum sie so
und nicht anders stattgefunden haben. Zumal, wie Benjamin (1994) sagt, die ,Barbarei*
auch in der Ubertragung der Kultur, in der Geschichte der Sieger, enthalten ist. So
hangen die von den Menschen selbst geschaffenen sozialen Verhaltnisse von den in

ihnen enthaltenen Kraften, und nicht vom individuellen Willen ab: ,Kein groRer Mann
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kann der Gesellschaft Verhaltnisse aufzwingen, die nicht mehr oder noch nicht dem
Stand der genannten Kraften entsprechen® (Plekhanov 1980, S. 111). In diesem Sinne,
wird hier das Argument vertreten, dass sich die Kontexte, in denen sich die
heranwachsenden Jugendlichen mit den Medieninhalten konfrontieren, aufgrund der

sie konstituierenden Krafte herausbilden und differenzieren.

Auf diese Weise werden das ,historische Element” und die Kultur als entscheidende
Bestandteile dieser Krafteanordnung anerkannt. Sowohl die Werkzeuge zum Eingriff in
die Natur als auch die Beherrschung des eigenen Verhaltens sind Folgen der
Interaktion und der Kommunikation: ,Die Sprache tragt in sich die verallgemeinerten
Begriffe als Aufbewahrungsort der menschlichen Kultur® (Lurija 1992, S. 49). Ist die
Gegenwart in diesem Sinne den sie konstituierenden und in sie eingreifenden Kraften
ergeben, ruft diese Tatsache einfach wach, was jederzeit als Bestandteil ihrer
Komposition anzusehen ist: die Korrelation der Krafte, die Zeit und der Ort. Da es
Leben weder aulBerhalb der Geschichte noch der Zeit noch eines Ortes noch einer
sozialen Gruppe noch einer Kultur gibt, wurden diese ebenfalls geschaffen, um die
Wirklichkeit zu enthalten.

Die das Verhalten leitende Wirklichkeit ist wesentlich eine aulere (Vygotskij 2002,
2001a, 1993, 1996). Es geschieht eine Verschmelzung des historischen Elements mit
der Kultur. Im Verlauf der Entwicklung eines Menschen werden Zeichen
aufgenommen, die sich in mentale Vorstellungen der Wirklichkeit verwandeln. ,Es sind
innere Zeichen des AuBeren“. Durch die Operationalisierung dieses Systems greift der
Mensch in die Welt ein und baut seine Welt auf. Die Vermittlungen durch Zeichen
finden statt in den Beziehungen, die die Menschen mit der natlrlichen und sozialen
Welt und auch mit und unter ihnen selbst knipfen: es handelt sich um sozial
geschmiedete Beziehungen, denn die Menschen interagieren aufgrund eines
Zeichenbestandes, eines symbolischen Systems, das den Subjekten eben zu ihrer
Interaktion zur Verfiigung steht. Das symbolische Interaktionssystem entsteht innerhalb
der Kultur und wird in ihr konstituiert (Tomasello 2002). Eine zwischenmenschliche,
aullere Beziehung macht einen inneren, ,innerpersoénlichen® Prozess erforderlich
(Vygotskij 2002). Es geschieht also zwar eine Aktion der auferen Wirklichkeit auf das
Individuum, ,aber der Sinn dieser Wirklichkeit hangt von seinen Bedurfnissen, seiner
Ideologie, seinen Bestrebungen ab, die sich im Verlauf seiner eigenen historischen
Entwicklung herausgebildet haben* (Gonzalez Rey 2003, S. 94).
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Die orientierende Kraft der AuRenwelt schreibt dem symbolischen Mediensystem den
Charakter eines Huters zu, Uber den wir sowohl Zugang zur Welt haben als auch auf
sie einwirken. Die Frage ist also welchen Sinn die heranwachsenden Jugendlichen
dem geben, was sie von den Medieninhalten sehen, héren und lesen. Das Denken ist
durch Zeichen konstituiert und diese tauchen bei der Interaktion auf (Bachtin 2004). Es
bildet sich aus den sich sozial abwickelnden und etablierenden Operationen heraus,

wie folgende Stelle von Smolka es ausdruickt:

,Die Art und Weise wie sie (Vygotskij und Bachtin) das semiotische Material in
der mentalen Funktionsweise interpretieren legt es uns nahe, dass die
psychologische Dimension weder von der Sinngebung noch vom Diskurs
getrennt werden kann. Die psychologische Wirklichkeit, die grundsatzlich
sozialer Natur ist, ist notwendigerweise durch Zeichen vermittelt/konstituiert
(Smolka 2000, S. 185).

So bildet sich das Denken aus den aufieren Kraften heraus, die in dem den Alltag
konfigurierende Prozess enthalten sind: es konzentriert sich also in der Sprache, im
Erkenntnis und in den Objekten. Die erworbenen Kenntnisse monopolisieren und leiten
das Gedachtnis und orientieren die Wahrnehmung (Leont’ev, 2004). So erganzen sich
im Vorstellungsprozess das Denken, die Sprache und das Vorstellungsvermégen in
einer Symbiose, die zur Auffassung dessen fihrt, was dann Wirklichkeit genannt wird.

Es besteht einen Zusammenhang zwischen Wirklichkeit und Sprache. Die
aristotelische Tradition besagt, dass eine Sache wirklich ist, wenn es Bezug auf das
Wirkliche nimmt, das heif3t, es misste ihren Sinn von der Wirklichkeit beziehen. Nach
diesem Gedanken musste die ontologisch gegebene Wirklichkeit objektiv zu begreifen
sein, das heif3t, sie ware einfach fertig da, um erfasst zu werden. Allerdings wenn ein
personlicher Bestand zur Interpretation der Wirklichkeit verwendet wird, beginnt sofort

ein direktes Eingreifen in sie, wie Adorno (1990) darlegt:

.Die Deutung der vorgefundenen Wirklichkeit und ihre Aufhebung sind
aufeinander bezogen. Nicht zwar wird im Begriff die Wirklichkeit aufgehoben;
aber aus der Konstruktion der Figur des Wirklichen folgt allemal prompt die
Forderung nach ihrer realen Veranderung. Die verandernde Geste des
Ratselspiels — nicht die blof3e Losung als solche gibt das Bild der Lésungen ab,
Uber welche die materialistische Praxis einzig verfigt. Dies Verhaltnis hat der
Materialismus mit einem Namen benannt, der philosophisch beglaubigt ist:
Dialektik.“ (Adorno,1990)

Die heranwachsenden Jugendlichen der vier in diesen Studien berlicksichtigten
Schulen befinden sich in unterschiedlichen sozialen Situationen, sie haben

unterschiedliche Habitus geerbt und leben in sozial und auch historisch

unterschiedlichen Kontexten. Nach Schiitz (2003) haben die Interpretationen, die sie
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den verschiedenen sie umgebenden Welten geben, ihren Bezugspunkt in
Erfahrungsbesténden, die von ihren Vorfahren und von ihnen selbst angesammelt und
von denen, die um sie herum leben, vermittelt worden sind. Es ist das ,griffbereite
Wissen® (Schitz 2003, S. 198). In dieser Hinsicht bilden wir unsere Urteile aufgrund
der Komplexitat und Singularitdt unserer Erfahrungen, unseres erworbenen Wissens
und unserer Interaktionen. Konstituiert sich der Mensch in der Interaktion mit anderen
Menschen unter der Vermittlung der Kultur und dem Einfluss von ldeologien, Glauben
und Stereotypen, ergibt sich also, dass die 110 von uns befragten Schiler und

Schilerinnen viele verschiedene Weltkonstruktionen reprasentieren.

Die von den heranwachsenden Jugendlichen konstruierten Welten entstehen nicht aus
dem Nichts. Nach Husserls (2006, 1992) und Schitzes (2003) Phanomenologie
werden die verschiedenen Verstehensweisen vor einem gegenwartigen Horizont
gezeichnet, auf einer bestimmten Vergangenheit gegriindet und in die Zukunft
projiziert. Bei der Ausbildung der Denkweisen besteht eine Abhangigkeit sowohl von
der Geschichte wie auch von der Kultur: denn eben die Sinngebungen orientieren die
Handlungen. Andererseits — und hier stutze ich mich auf die Analyse, die Capalbo
(1998, S. 54) von Schitzes Phanomenologie macht — sind die heranwachsenden
Jugendlichen, und nicht nur sie, in einem ,System von Beziehungen® verwickelt, das
ihre Interessen und Projekte fesselt. Diese sind nicht isoliert, sondern in einem ,System
von Interessen” eingespannt. Und in eben diesem ,System von Interessen® spielen die
Medien eine hervorragende Rolle: sowohl indem sie ihre eigenen Welten konstruieren,
als auch indem sie das symbolische Material zur Konstruktion der gewilnschten
Welten liefern. So heilt es in dieser von Schroder gemachten Interpretation der
Gedanken Schitzes: ,So ist einzig meine kognitive Haltung und nicht die
Ortsveranderung entscheidend fir das Experimentieren in und durch verschiedene(n)
Wirklichkeiten. Der Mensch kann mehr als nur eine Wirklichkeit gleichzeitig
experimentieren. Das Beispiel par excellence waren die immer zahlreicher werdenden
virtuellen Welten® (Schroéder 2005, S. 9).

In der Tat ist es so, dass der heranwachsende Jugendliche nicht nur verschiedene
Wirklichkeiten experimentiert, sondern auch mit ihnen, mit den Symbolen und der
Sprache, verschiedene Welten konstruiert. Auf der Grundlage der Bezugspunkte, die
nicht dem Objekt angehoéren, auf den Bezug genommen wird, sondern den Systemen,
innerhalb  derer die Beschreibung stattfindet, bestehen unterschiedliche
Weltkonstruktionen, unterschiedliche Versionen der Welt (Goodman 1995). Fr

Goodman steht die Existenz vieler Versionen auler Zweifel. Worauf es ankommt ist,
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.dass die vielen verschiedenen Versionen der Welt voneinander autonome
Bedeutungen und Interessen ohne jede Forderung noch Anspruch auf Reduzierbarkeit
auf eine gemeinsame Basis haben“ (Goodman 1995, S. 41). Das Bestehen einer
einzigen Version oder die Reduktion auf eine einzige Version liefe auf eine einzige
Wabhrheit Uber die Welt hinaus: ,Exklusive und vollstandige Reduzierbarkeit auf die
Physik oder jede andere Version verlangen heilt auf fast alle andere Versionen
verzichten“ (Goodman 1995, S. 42). Die unterschiedlichen Versionen derselben Sache
deuten darauf hin, dass dieselbe Sache nicht wirklich die Selbe ist, denn die

Wirklichkeit existiert nicht unabhangig von den von ihr gezeichneten Versionen.

Goodmans (1995) zentrales Anliegen ist nicht herausfinden wie die einzelnen Welten
aus den ubrigen wahrgenommenen Welten hergestellt werden, sondern die zwischen
den verschiedenen Welten bestehenden Beziehungen aufdecken. So fallt etwa ein
symbolisches System nicht einfach vom ,Sternhimmel“: es ist eine Folge der historisch
konstituierten ,soziokommunikativen® Interaktionen (Tomasello 2003, S. 131); keine
Welt wird aus dem Nichts konstruiert. Die von uns konstruierte Welt wird von den uns
zur Verfugung stehenden Welten abgeleitet. Aus diesen Welten beziehen wir die Welt,
die wir aufbauen (Goodman 1995). Dies ist der Grund, warum der menschliche Geist
begreift, schafft und erfindet wenn er mit Symbolen — mit welchen auch immer —
umgeht. Dieser Gedanke hat, wie Goodman selbst sagt, einen pluralistischen und
relativistischen Charakter, der zu Zweideutigkeiten fuhren kann. Gegen ihn nimmt

Bruner Stellung:

,0enn trotz ihrer metaphysischen Zweideutigkeit ist Goodmans Behauptung,
dass wir Welten mit Hilfe symbolischer Systeme konstruieren, indem wir in einer
gegebenen, fur richtig gehaltenen Welt handeln, von einem kognitiven
Gesichtspunkt her vielleicht richtiger als er selber bereit ist zuzugeben, wenn er
auf einer halb spoéttischen Weise sagt, dass sich der Unterschied zwischen
Version und Welt vor einer grindlicheren Prifung auflést® (Bruner 1997, S.
106).

Die heranwachsenden Jugendlichen konstruieren und rekonstruieren Welten aufgrund
ihrer Beziehungen mit der Medienwelt. Unabhangig von der Beschaffenheit der
privaten Welt jedes Einzelnen, kommt es in dieser Untersuchung darauf an, den
Leitfaden dieses Prozesses zu begreifen. Im Rahmen der Beziehungen der
heranwachsenden Jugendlichen mit den Medien und den Informationstechnologien
werden, ausgehend von Versionen, die andere Subjekte geschaffen haben, taglich
Welten konstruiert und rekonstruiert, ohne dass dies von den Schulen oder den

Familien wahrgenommen wird. Um eine moralistische Kritik an dem persuasiven und
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verflhrerischen Charakter der Kommunikationsmittel und an seine Wirkungen auf die
Jugendlichen, sowie an die angebliche Unterlassung von Erziehern und Eltern zu
vermeiden, ist in Anschluss an Benjamin (1994) nicht etwa nach der Ahnlichkeit
zwischen der in den Medienprogrammen enthaltenen und der in der Wirklichkeit der
Jugendlichen festgestellten Gewalt, sondern nach den diese Ahnlichkeiten
erzeugenden Prozessen zu fragen. Mit einer uferlosen Menge von Informationen
konfrontiert wahlt der heranwachsende Jugendliche die aus, die nach seiner Meinung
einen Bezug zu der von ihm bewohnten Welt haben. Nach Goodman ist es eine
alltagliche und von den Psychologielaboratorien weitgehend bestatigte Erfahrung,
,dass wir das finden, was wir bereit sind zu finden” (Goodman 1995, S. 52), und das
sei, nach Ansicht dieses Autors, sowohl das, was man sucht als auch das, was den

~Erwartungen zuwider lauft®.

Goodmans Schaffung von Welten, die nach ihm nicht die einzigen noch genau
bestimmbare noch zwingende Welten sind, geschieht durch Zusammensetzung und
Zerlegung, durch Betonung, durch die Verwendung von Ordnungssystemen, durch
Abschaffung, Ergdnzung und Entstellung. Mit Hilfe dieser intellektuellen
Kombinationswerkzeuge werden die Wahrheiten im Rahmen der Welt, in der sie
gezeugt worden sind, aufgestellt: ,Und selbst von dem, was wir wahrnehmen und
erinnern, beseitigen wir als illusorisch oder belanglos das, was sich nicht in die
Architektonik der Welt, an der wir gerade bauen, einfligen lasst* (Goodman 1995, S.
52). Fir Bruner (2001) liegt die Giiltigkeit dieser Denkweise, dass es namlich nicht nur
eine Welt, sondern unzahlige anhand von symbolischen Mitteln konstruierte Welten
gibt, in der Radikalitat ihrer Reflexion. Sie fiuhre dazu, ,sowohl die von der Fiktion
geschaffene als auch jene von der Wissenschaft geschaffene Wirklichkeiten® zu
akzeptieren (Bruner 2001, S. 111).

Als Lippmann (1970, S. 151) die Stereotypie in der Massenkommunikation behandelt,
macht er folgende provozierende Behauptung: ,In de meisten Fallen sehen wir nicht
erst hin, um dann zu definieren, sondern definieren erst, um dann hinzusehen“. So
scheint also verninftig und sachgemal zu sein, anzunehmen, dass die
Mediensysteme als Produzenten und Kontrolleure von symbolischen Universen sehr
wohl ihre Welten konstruieren und sie Gber die ihnen zur Verfligung stehenden Kanale
verbreiten werden, sowie auch anzunehmen ist, dass der heranwachsende
Jugendliche (wie jeder Mensch) etwas schon Ausgearbeitetes sehr wohl zerlegen und

neu zusammensetzen, entstellen und ergénzen, betonen und ordnen oder sogar aus
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der Welt schaffen wird. Vor allem wird er dies alles aber von jenen symbolischen

Universen aus tun, die er in den von ihm aufgesuchten Medienumgebungen vorfindet.

Die Wirklichkeit wird also durch die Sprache im Rahmen der Interaktion konstruiert. Die
heranwachsenden Jugendlichen knupfen ihre Beziehungen zu Objekten oder
Individuen anhand der Sprache. ,Auf diese Weise markiert Sprache das
Koordinatensystem meines Lebens in der Gesellschaft und flllt sie mit sinnhaltigen
Objekten® (Berger und Luckmann 2007, S. 24-25). Die Sprache ermoglicht als
symbolisches System die Bildung des Realen und die Schaffung von Begriffen, um
dieses Reale zu deuten. Die Beziehung, die das Individuum mit den Welten unterhalt,
wird durch die Sprache vermittelt: ,Die Sprache ist vor allem ein Mittel der sozialen
Kommunikation, der Aussage und des Verstandnisses“ (Vygotskij 2001, S. 11). Die
Sprache erméglicht dem Menschen, die Wirklichkeit seines alltaglichen Lebens zu
begreifen. Uber die Sprache erreicht man sowohl sich selbst als die Anderen: ,Vor
allem anderen ist die Alltagswelt Leben mit und mittels der Sprache, die ich mit den
Mitmenschen gemein habe. Das Verstandnis des Phanomens Sprache ist also
entscheidend fur das Verstandnis der Wirklichkeit der Alltagswelt“ (Berger und
Luckmann 2007, S.39).

Das Nachdenken uber die von den Jugendlichen aufgrund der von ihnen geknipften
Beziehung zum Medienuniversum unternommenen Sinnkonstruktionen kann nicht
Ubersehen, dass die Auffassung der Wirklichkeit im Anschluss an einer Ordnung der
Dinge geschieht, die schon vor ihrer Auffassung da ist. ,Die Wirklichkeit der Alltagswelt
erscheint bereits objektiviert, das hei3t konstituiert durch eine Anordnung der Objekte,
die schon zu Objekten deklariert worden waren, langst bevor ich auf der Blhne
erschien® (Berger und Luckmann 2007, S. 24). Um dieser Ordnung Sinn und
Bedeutung zu geben braucht das Individuum ,die Sprache, die im alltdglichen Leben
gebraucht wird“ (Berger und Luckmann 2007, S. 24). Die heranwachsenden
Jugendlichen, mit denen ich mich unterhalten habe, sprechen von den
Medienapparaten als ,mein Radio®, ,mein Computer®, ,mein Fernseher®. Die Rundfunk-
oder Fernsehprogramme oder auch die Internetseiten haben in ihrer Sprechweise
,mein Gesicht“. Der Medieninhalt ist eigentlich der Alltag. Uber diese Vermittlung
flieBen auch die Beziehungen, anhand derer Erkenntnisse und Stereotype konstruiert
werden und durch die ein Blindel von Interessen, Glauben, Begriffen und Vorbegriffen
verbreitet und geflochten wird. Die technologischen Mittel samt ihrer Inhalte gehéren
zum Alltag und bewirken, dass er heterogener wird. So, wie sie uns zu unzahligen

Mdglichkeiten flhren, rei3en sie uns von ihnen weg:
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,Ein Grundmerkmal des alltaglichen Lebens — und der es leitenden Denkweisen
— ist die Heterogenitat: wir stellen dem Leben Anforderungen, die extrem
voneinander verschieden sind und alle eine sofortige Antwort verlangen, so
dass es nicht mehr moglich scheint, sich auf irgendeiner Antwort ganz zu
konzentrieren® (Moisés, Geraldi und Collares 2002, S. 103).
Der ausschlaggebende Punkt fur die Annahme, dass der heranwachsende Jugendliche
— und nicht nur er — seine Wirklichkeit mit Hilfe der technologischen Mittel konstruiert,
ist in der Tatsache zu sehen, dass Wirklichkeit sowohl das ist, was man als wirklich
annimmt, wie auch die Analyse, die man von ihr macht. Die Koharenz bei der
Interpretation lasst die Wirklichkeit als sinnvoll erscheinen. Diese Koharenz manifestiert
sich in der Anordnung der Zeitungstexte, der Inhalte von Zeitschriften und
Nachrichtenseiten im Internet, in den Bildern, die dem Gesagten Wahrhaftigkeit
verleihen, die die Gewissheit vermitteln, dass man genau das sieht, was die Anderen
auch gesehen haben. Dieser Prozess lasst die Beziehung des Menschen zu seinem
Alltag als etwas Selbstverstandliches erscheinen, da der Alltag auf der Grundlage der
gemeinsamen Fragen, die man mit anderen Individuen teilen kann, konstruiert wird

(Berger und Luckmann 2007).

Der Alltag der Jugendlichen, in dem die Medien einen bedeutenden Raum einnehmen,
ist die gegenwartige Zeit und die Bestatigung der Existenz des Jugendlichen in ihm.
Der Alltag ist der Ort zum ,Nicht-Uberleben oder Uberleben, Nur-Uberleben oder In-
Fllle-Leben. Es ist im Alltag, wo man geniel3t oder leidet. Hier und jetzt“ (Lefebvre
1991, S. 27). Obwohl das Hier und das Jetzt die alltagliche Wirklichkeit bestimmen, ist
dies nicht die einzig mdogliche Wirklichkeit: die des alltaglichen Lebens ist einfach nur
die nahere Wirklichkeit. Wie oben schon bemerkt wurde, gibt es noch andere
Wirklichkeiten, die zeitlich und raumlich verschieden, doch auch im taglichen Leben
anwesend sind (Berger und Luckmann 2007). Es ist heute so, dass die Moderne mit
ihren Technologien und Kommunikationen dem Hier und dem Jetzt Wirklichkeiten nahe
bringt, die einst ferner lagen. So verbindet sich der Alltag mit der Moderne: ,Diese
beide Seiten bedeuten sich gegenseitig. Je nach Ansatzpunkt und Verlauf der sie
entdeckenden Analyse ist jeder von beiden je in der Rolle des Signifikant bzw. des
Signifikats anzutreffen“ (Lefebvre 1991, S. 31).

Was ist aber Alltag? Es ist das persdnliche Leben selbst, sagt Heller (2000), in dem
das Individuum die Dinge der Welt assimiliert, das heif3t, er assimiliert dabei im Grunde
die sozialen Beziehungen. So werden die fir die Alltaglichkeit lebenswichtigen
Elemente von Institutionen wie Familie, Schule, Freundeskreis, dem Staat als

regulierender Macht und den Medien als Produzenten und Reproduzenten dessen,
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was fur die Wahrheit des Alltags gehalten wird. Fir Berger und Luckmann (2007)
erzeugt der Alltag Kenntnisse, um den Alltag selbst zu meistern, und wird so Teil des
Bestandes, dessen sich das Individuum bei seinen Interaktionen bedient. Dieser
Prozess wiederholt und reproduziert sich solange der genannte Bestand sowohl
Informationen enthalt, die gut fir das Individuum sind, als auch solche, die nicht gut fur
ihn sind, so dass er sie annehmen oder verwerfen kann. In diesem Sinne, als
einflussreicher Teil des Alltags und als Kristallisationsagenten des Machtkampfes im
Rahmen des symbolischen Universums, erzeugen die Medien sowohl das, was als gut

wie auch das, was als entbehrlich angesehen wird.

Es verhalt sich aber so, dass in der Lage des heranwachsenden Jugendlichen die
rapide konstruierten Wirklichkeiten, wie es nun die von den Medien angebotenen sind,
die gleiche Geschwindigkeit und Kompetenz bei der Auswahl verlangen. Angesichts
nicht nur der Geschwindigkeit, sondern vor allem der grol’en Menge der angebotenen
Inhalte, erfordert somit das alltagliche In-Beziehung-Setzen von Text und Kontext
Glaube und Vertrauen: ,Glaube und Vertrauen spielen im alltdglichen Leben eine viel
wichtigere Rolle als in den anderen Lebensspharen® (Heller 2000, S. 33). Die Autorin
vertritt die Ansicht, ,dass diese beide Gefuhle ,mehr Raum einnehmen' in der
Alltaglichkeit, dass ihre vermittelnde Funktion in einer groReren Zahl von Situationen
noétig wird“ (Heller 2000, S. 33). Angesichts der Unmaoglichkeit das, was einen im Alltag
umgibt, zu kontrollieren und beherrschen, taucht das Vertrauen als der Mechanismus
auf, der die Interaktion mit den Mediensystemen mdglich macht: ,das Vertrauen ist das
Mittel der Interaktion mit abstrakten Systemen, die das alltdgliche Leben seines
traditionellen Inhaltes entleeren und zugleich globalisierenden Einflissen herstellen.
Das Vertrauen erzeugt jenen ,Glaubenssprung’, den der praktische Einsatz verlangt*
(Giddens 2002, S. 11).

Zum Zweck dieser Untersuchung, ist es geboten, die Aufmerksamkeit auf den Prozess
zu richten, dessen Ergebnis die Zuwendung der heranwachsenden Jugendlichen zu
den sie interessierenden technologischen Mitteln und Medieninhalten ist. In unserer
sich um Informationsstréme drehenden Medien- und Technologiengesellschaft sind die
Medienanstalten die Informationsstréme produzierenden, verbreitenden und
kontrollierenden Strukturen. Wir wenden uns an diese Strukturen, weil sie als
vertrauenswurdig gelten, weil wir auf die Wahrhaftigkeit der uns von ihnen
angebotenen Welten vertrauen. Durch den Stempel der Zuhoérerschaft wird diesen
Medienanstalten also die Vollmacht Ubertragen, die Welt in unserem Namen zu

betrachten. Da es uns unmdglich ist, alles, was um uns herum los ist, mitzubekommen
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und mitzumachen, entstehen Hilfskrafte in unserem Alltag mit dem Ziel, uns bei dieser
Aufgabe zu unterstiitzen. Die Informationsmittel und die Anschlusskontrolleure sind
solche Hilfskrafte. Die Medien Uben die Mittlerfunktion zwischen den Fakten und den
Kenntnissen, die man uber die Fakten haben mochte, aus. Dies ist moglich, weil sie mit
glaubhaften Reden zum Verstandnis der Wirklichkeit auf den Plan treten, wie
Thompsons Uberlegung zeigt: ,Die Medien haben zwar unser Verstandnis der
Vergangenheit gedndert, aber auch das geschaffen, was wir ,vermittelte Weltlichkeit'
bezeichnen kénnen: unser Verstandnis der Welt wird zunehmend durch die Vermittlung
von symbolischen Kraften geformt, und zwar auferhalb der Reichweite unserer

personlichen Erfahrung und aufRerhalb unseres Ortes in ihr“ (Thompson 1998, S. 38).

Die Komplexitat der modernen Gesellschaften und der Informationssysteme mit ihrer
wachsenden Abhangigkeit sowohl von der Information als auch von den Technologien
bei der Produktion von Symbolen macht ein Verstandnis von Kultur als
Kommunikationssystem  erforderlich: ,Sie ist nicht mehr der statische
Aufbewahrungsort von Gewohnheiten und Sitten noch eine Sammlung von Objekten
und Traditionen, sondern das eigentliche Element, durch das sich das soziale Leben
vollzieht — die Symbolisierung” (Velho 1999, S. 105). Die Informationsproduzenten
durch die Vermittlung eines symbolischen Systems, das in der Kultur eingebettet ist
und sich in den journalistischen, werblichen und unterhaltenden Aktivitaten
widerspiegelt, erblicken demnach eine gegebene Wirklichkeit, einen gegebenen Fakt,
und strukturieren daraufhin ihre Botschaft — diese Etappe wird durch operativ-
technischen Kriterien vermittelt und den technologischen Apparaten angepasst.
Danach steht die Information in verschiedenen Kanalen zur Verfigung und der
Empfanger hat Zugang zu ihr durch die Vermittlung einer Maschine sowie der Kultur

mit ihrem symbolischen Bestand.

Am Anfang dieses Kapitels wurde dargestellt, dass die Entwicklung des
heranwachsenden Jugendlichen von einer Doppelbindung gekennzeichnet ist: er ist ein
Passant in standiger Bewegung von der Kindheit zur Erwachsenenwelt. Die
Anerkennung des symbolischen Wertes der Jugend und ihre Verlangerung auf dem
konkreten Lebensplan konstituieren entscheidende Elemente der zeitlichen
Ausdehnung der Gegenwart, die Kraft der Medientechnologien moglich wird. Zwei
Gedanken bereichern nun diese Denkweise: erstens der Gedanke, dass die
Wirklichkeit sozial konstruiert wird, und zweitens die ldee, dass jeder Mensch in seiner
Alltaglichkeit Welten konstruiert, und zwar im Anschluss an historisch und kulturell

schon gegebenen Welten. Aufgrund des Vertrauens, das wir den uns umgebenen
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Institutionen, besonders den Medien, schenken, begreifen wir die verschiedenen
Welten, die uns vorgestellt werden. Bei diesen Welten ansetzend, bekommen die
heranwachsenden Jugendlichen ihre Jugend schon industriell bearbeitet und

verwirklichen sich dadurch als Jugendliche.

Im Prozess der Konstruktion von Wirklichkeiten, der von den Kommunikationsmitteln
mit Hilfe der neuen Technologien unternommen wird, identifiziert Rodrigo (1989) ein
dialektisches Verhaltnis zwischen drei Arten von Wirklichkeiten. Die erste Art ist die
Wirklichkeit des Alltags, ein Zustand, der weder der Diskussion noch der Nachprifung
bedarf, um in ihrer Wahrhaftigkeit angenommen zu werden. Die zweite Art ist die
symbolische Wirklichkeit, die mit Unterstlitzung der technologischen Apparate und
durch Eingreifen der Kommunikationsmittel konstruiert wird und so vielfaltig sein kann
wie die sie schaffenden Individuen. Die dritte Wirklichkeit hat einen subjektiven
Charakter und folgt aus den beiden ersten: ,Das heildt, die objektive Welt und die
symbolischen Vorstellungen haben sich in der subjektiven sozialen Wirklichkeit
verschmolzen® (Rodrigo 1989, S. 32). Die nachsten Abschnitte erértern die von den
Informationsproduzenten unternommene Konstruktion von Welten und das vom
Empfanger vollzogenen Unterfangen, diese Welten zu zerlegen und neu, seiner

Alltaglichkeit gemaR, zu rekonstruieren.

2.4 Die Konstrukteure von Wirklichkeiten

Warum wird eine bestimmte Technologie entwickelt und vermarktet? Warum wird eine
Entscheidung getroffen, sei es im Rahmen eines Unternehmens, sei es auf privater
oder auf 6ffentlicher Ebene, in der Politik? Oder warum wird eine gewisse Information
von den traditionellen Kommunikationsmitteln oder von den neuen Medien verbreitet?
Der Grund daflr ist nicht immanent, liegt nie in der Sache selbst. Im Gegenteil, er
ergibt sich aus einem komplexen Prozess, der normative Vorgehen, technische
Gutachten, Glauben, Machtverhaltnisse, allerlei Interessen und ein Wissensbestand
impliziert. Dieses vorhandene und sich stidndig wandelnde Szenario, das durch die
Gegentiberstellung verschiedener — politischer, 6konomischer, kultureller, religiéser —
Krafte und durch die Eroberung von Raumen zur Machtetablierung charakterisiert ist,
konstituiert die vom Mediensystem in seinen taglichen Aktivitdten herausgegebene
Wirklichkeit. Dieses soziale Gewebe aus Sinnen, das taglich und kollektiv gewoben
wird, kann nicht anhand des prosaischen Bildes einer ,redeira“ [Herstellerin von
Hangematten] aus dem Nordosten Brasiliens verstanden werden, die einsam, geduldig
und resigniert ihre Hangematte webt und dabei die Faden derart kreuzt, dass daraus

ein symmetrisch und schén aussehendes Produkt resultiert. Hinter der gegebenen
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Wirklichkeit steht eine Geschichte und eine Kultur, die kollektiv geschmiedet worden
sind. Viele Leitfaden der Lesungen, die wir von der alltdglichen Wirklichkeit machen,
werden in den Sendezentren selbst aufgrund von den technischen Kriterien, Glauben,
Werten und Interessen der Produzenten zusammengenaht. Diese Faden werden dann
von den Empfangern aufgrund von den ihr Verstandnis leitenden Bezugspunkten in
ihren Teilen zerlegt (,entndht‘) und sofort im Deutungsakt selbst wieder
zusammengenaht, und zwar ebenfalls gemal ihres Glaubens, ihrer Erwartungen,

Werte und Interessen.

Die Kommunikationsmittel und alle Technologien zur Erzeugung, Aufbewahrung und
Ubertragung von Informationen, die heutzutage der Gesellschaft zur Verfligung stehen,
wie etwa Mobiltelefone, digitale Fotoapparate usw., sind noch lange nicht kraft ihrer
bloRen Existenz Trager des Fortschritts und der sozialen Entwicklung, wie auch immer
sie verstanden werden: sei es als technologische Maschinen, die den Komfort steigern,
die physische Belastung vermindern, und die Sinnesorgane erweitern® sei es als
Systeme zur Verbreitung von Informationen, die einige wenige Fakten der lokalen oder
weltweiten Wirklichkeit sichtbar oder verstandlich machen. Die Kommunikationsmittel
und alle Technologien zur Erzeugung, Aufbewahrung und Ubertragung von
Informationen sind komplexe Systeme, die im Innern der Gesellschaft entstehen und
mit ihr eine dialogische Beziehung im Sinne von Bachtin und eine semiotische
Beziehung im Sinne von Vygotskij unterhalten. Die Kommunikationsmittel und die
Ubrigen Technologien zur Erzeugung, Aufbewahrung und Ubertragung von
Informationen stellen verschiedene Raume dar: jeder hat zwar seine technischen
Besonderheiten, aber haben doch gemeinsam den Status des Schauplatzes, auf dem
sich die Unterschieden, die Interessen und die Widerspriiche der sie produzierenden

Gesellschaft manifestieren. Die heranwachsenden Jugendlichen bewegen sich

51 Ein Vorzug der Kommunikationsmittel besteht in

ihrer Fahigkeit, uns Dinge vor Augen zu flhren, die unser Blick nicht erreichen kann. Marshall
McLuhan hat schon in den 60er Jahren des letzten Jahrhunderts in seinem Buch Understanding
Media: The Extensions of Man (1964) bis dahin noch nicht thematisierte Aspekte der
Massenkommunikationsmittel erértert. Er war es auch, der den Begriff Global Village [globales
Dorf] gepragt hat, was damals noch auf Unverstandnis stiel3, aber mit dem Aufkommen des
Internet wieder aufgegriffen wurde. Die Thesen des Autors sind folgende: die
Kommunikationsmittel sind Erweiterungen der menschlichen Sinne, aber nicht nur sie: jede
Erfindung und Technologie fungiert als Erweiterung der menschlichen Sinne, wie etwa das Rad
als Erweiterung der Beine, die Linse als Erweiterung der Augen und die Kleider als Erweiterung
der Haut. Uber die Sprache sagt McLuhan (1985, S. 97-98) folgendes: ,Die Sprache ist fiir den
Verstand, was das Rad fur die FuRe ist, denn es erlaubt ihm gewandt und geschwind von einer
Sache zur anderen Uberzugehen und sich dabei immer weniger mit ihr einzulassen. Die
Sprache projiziert und erweitert zwar den Menschen, aber sie teilt auch ihre Fahigkeiten. Das
kollektive Bewusstsein und das intuitive Wissen werden durch diese technische Erweiterung
des Bewusstsein, durch die Sprache, verringert*
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ebenfalls auf vielfaltige Weisen auf eben diesem Schauplatz. |hr Stand als
heranwachsende Jugendliche, teils Kinder, teils Erwachsene, nimmt sie nicht von
dieser Konfrontation aus. Ganz im Gegenteil. Dieser Stand stellt sie in den Mittelpunkt
des ZusammenstoRes. In diesem Abschnitt werden zunachst die Konstruktionen
thematisiert, die in den Produktionszentren der Information unternommen werden;

danach wird die dem Empfanger eigene Beschaffenheit als Subjekt erortert.

In der Zeit zwischen beiden Weltkriegen wurde eine Denkweise Uber das Phanomen
der Kommunikation entwickelt, die als hypodermische Theorie bekannt geworden ist.
Nach dieser Ansicht kann ein Mensch ganz personlich von einer Botschaft getroffen
werden, wie wenn der Inhalt derselben in sie introjektiert worden ware und eine
erwiinschte Wirkung in ihr erzeugen wirde. Sowohl die totalitdren Erfahrungen dieser
Periode wie auch das Entstehen der Massenkommunikation gaben diesem
theoretischen Modell den nétigen Impuls (Wolf 1995). In den 40er Jahren des letzten
Jahrhunderts hat Harold Lasswell (1978) ein Kommunikationsmodell ausgedacht, bei
dem die Botschaft von einer Sendequelle erzeugt wird, Uber einen Kanal tUbertragen
wird, den Empfanger erreicht und eine Wirkung verursacht. Fir ihn besteht der
Kommunikationsakt darin, dass jemand etwas durch ein Mittel zu jemandem sagt, das
eine Wirkung erzeugen wird. Da nach Blumers (1978) Definition die Masse eine
spontane Bildung ist und sich aus anonymen Bestandteilen mit geringer
Interaktionsmoglichkeit zusammensetzt, druckt sie die Individualitdt und das Fehlen
gemeinsamer Interessen aus: ,Also ist die physische und normative Isolierung des
Individuums in der Masse der Faktor, der gréRtenteils die Betonung der
Manipulationsfahigkeit der ersten Kommunikationsmittel von Seiten der
hypodermischen Theorie erklart” (Wolf 1995, S. 23).

Das von Lasswel vorgeschlagene Modell hat die Forschung (ber das Thema
Kommunikation in zwei Richtungen geteilt: die eine widmet sich der Analyse der
Wirkungen, die andere der Analyse der Inhalte (Wolf 1995). Die Uberwindung des
hypodermischen Ansatzes geschieht aufgrund von Studien, die nach Wolf ,in vielen
Hinsichten miteinander verbunden sind“, wie etwa den psychologischen Experimenten,
den Studien soziologischer Pragung und dem struktural-funktionalistischen Modell. Es
handelt sich nach Wolfs Analyse um Richtungen, die entscheidend zur Uberwindung
des hypodermischen Ansatzes, wie auch der aus ihm folgenden Ideen des
Uberganges von der Kurzzeitwirkungen zu den Hypothesen der Langzeitwirkungen
beigetragen haben. Das struktural-funktionalistische Modell seinerseits lenkt die

Aufmerksamkeit, die bis dahin nur auf die Wirkungen gerichtet war, auf die Funktionen
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der Kommunikationsmittel. Als Pendant zu diesem funktionalen Ansatz entwickelt sich
seit den 20er Jahren des letzten Jahrhunderts im Frankfurter Institut far

Sozialforschung die kritische Theorie der Kommunikation.

Im Verlauf der Zeit wurden andere theoretischen Modelle zur Untersuchung der
Kommunikation vorgeschlagen, wie etwa das von Edgar Morin entwickelte
kulturlogische Modell, das mathematische Modell der Information von Shanon und
Weaver und Umberto Ecos semiotische Modelle der Information und des Textes (Wolf
1995). Um die hier in Angriff genommenen Themenbereiche — namlich, die im
Universum des Senders erzeugten Welten und daraufhin die Rekonstruktionen
derselben seitens des Empfangers — sachgemaly behandeln zu kénnen, ist es nétig
zwei Vorfragen zu erértern. Die erste bezieht sich auf den von Max Horkheimer und
Theodor Adorno (1969) und Adorno (1978) im Rahmen der kritischen Theorie der
Kommunikation entwickelten Begriff der Kulturindustrie und auf eine von Adorno (1969)
selbst vorgeschlagene Revision der urspringlichen Auffassung dieses Begriffes. Bei
der zweiten Vorfrage geht es um die bestehende Anerkennung der von den
Informationsproduzenten Uber das symbolische Universum ausgelibten Kontrollimacht
(Bourdieu 2004a). Dies beruht darauf, dass der Vormarsch der Moderne aufgrund der
Entwicklung der Kommunikationsmittel und der Informationstechnologien zwei
Sachverhalte an den Tag legt: der erste ist die ungeheuerliche Mundialisierung der
Kulturindustrie und der zweite die Macht der Informationsproduzenten und die Kontrolle
Uber die Verbreitung der erzeugten Informationen, wobei beides sich in der Hand der
Verwalter der mundialisierten Kulturindustrie befindet®%.

Das Eigentum der Kommunikationsmittel und der Information ist nicht, wie man denken
koénnte, der einzige noch der wichtigste Faktor von Bedeutung beim Eingreifen in die
kulturellen Produktionen. Obwohl die Investoren den ganzen Prozess hinsichtlich der
Garantie der Gewinnmaximierung kontrollieren, liegt in sich standig erneuernden
Gesellschaften die Hegemonie des Modells in den Handen der Verwalter des Wissens:
»Sie wird nicht mehr von den Eigentimern der Produktionsmittel ausgeibt, sondern von
jenen, die das Wissen verwalten, welche eben auch die Innovation planen kénnen® (De
Masi 2000, S. 58). Die Produktion und Verbreitung der Information stellen ein
Phanomen dar, das heute vor allem von der Vermittlung der Spezialisten abhangig ist.

In dieser Hinsicht geschieht das ungeheuerliche Wachstum der Kulturindustrie mit

5 Ein Beispiel fir diese Mundialisierung ist das Monopol iiber die Produktion und die

Vermarktung aller Produkte und Nebenprodukte des Roman- und Spielfiimhelds Harry Potter
(Neuner und Sandhu 2005).
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Beteiligung der Verwalter. Der Kampf der Spezialisten um das ,Monopol der
Kompetenz* wird auf dem ,Feld der symbolischen Produktion® gefiihrt und verschleiert
die Kraft, die er selbst dem symbolischen System aufzwingt, eine Art Kraft, die nur in
und durch die Konfrontation méglich wird und die symbolische Macht um so effizienter

werden lasst je weniger sie als solche bemerkt wird (Bourdieu 2004a).

Die Vorstellung des gigantischen Wachstums der Kulturindustrie darf nicht mit einem
Ruckfall in die hypodermische Idee, namlich die Idee der Manipulationsmacht der
Kulturindustrie als Folge ihrer GréRRenordnung, verwechselt werden. Dennoch muss
erstens zugegeben werden, dass Kulturindustrie ein véllig aktueller Begriff ist (Zuin
2001). Zweitens, muss bemerkt werden, dass viele Kriterien zu ihrer Beurteilung im
Alltag von der Kulturindustrie selbst erzeugt werden (Coelho 2002). Andererseits
schreibt Adorno (1969) selbst anlasslich der Bewertung der Ergebnisse einer Studie
Uber die Reaktion der deutschen Bevolkerung angesichts der umfangreichen
Berichterstattung seitens der Kommunikationsmittel jener Zeit Uber die Heirat der

hollandischen Prinzessin Beatriz mit dem deutschen Diplomaten Claus von Amsberg:

,Da die Art der Prasentation ebenso wie die Artikel, die man Uber das Ereignis
schrieb, ihm ungewodhnliche Wichtigkeit beimafen, erwarteten wir, dass es
auch Zuschauer und Leser ebenso wichtig nahmen. [...] Einerseits wurde das
Ereignis genossen als ein Jetzt und Hier, wie es das Leben den Menschen
sonst vorenthalt; es sollte, mit einem beliebten Klischee der neudeutschen
Sprache, ,einmalig’ sein.”“ (Adorno 1969, S 56-57)

Adorno hebt hervor, dass viele Menschen, die fir die genannte Studie befragt worden

sind, das Ereignis einer ,realistischen Analyse unterzogen und es kritisch bewertet

haben, obwohl sie sich kraft der umfangreichen Propaganda auf das Fernsehen

beschrankten. Und Adorno sagt weiter:

.Was also die Kulturindustrie den Menschen in ihrer Freizeit vorsetzt, das wird,
wenn meine Folgerung nicht zu voreilig ist, zwar konsumiert und akzeptiert,
aber mit einer Art von Vorbehalt, dhnlich wie auch Naive Theaterereignisse
oder Filme nicht einfach als wirklich hinnehmen. Mehr noch vielleicht: es wird
nicht ganz daran geglaubt.“ (Adorno 1969, S. 66).
Aufgrund dieser Bemerkungen Adornos erkenne ich zwei Aspekte, die in der
Beziehung der heranwachsenden Jugendlichen und Schiler zu den Medieninhalten
impliziert sind. Erstens werden Uber die Instrumentalisierung der Kommunikation und
der Technologien Informationen verarbeitet, welche die Menschen in ihrem alltéaglichen
Leben verwenden kdnnen. Zweitens verbirgt dieser Prozess mdgliche Bedeutungen
einer Information und nimmt so die Kontrolle Gber das endglltige Ergebnis des

Prozesses aus der Hand des Senders. Maar (2003) erdrtert im Anschluss an Adornos
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Denken die Halbbildung und den Reproduktionscharakter — aber nicht den
Widerstandscharakter — der Kultur, die in den von der Kulturindustrie angebotenen
Kenntnissen. Allerdings verdient die Art und Weise wie die jugendlichen Schiler dieser
Industrie widerstehen oder sich ihr ergeben eine eingehende Behandlung. Die
Ausbildung muss als ,Kritik an die reale Halbbildung® aufgefasst werden (Maar 2003).
Damit nehme ich an, dass es im medienbestimmten Alltag der heranwachsenden
Jugendlichen ein System der Halbbildung als wesentliche Voraussetzung der Existenz
der Kulturindustrie gibt; um dieses System zu verstehen, bendtigen sie den
interpretativen Austausch und die intellektuellen Apparate des Individuums wie der

Gruppe.

Ich bringe also zum Alltag der Jugendlichen die Blihne, auf der sich die Konstruktionen
der unzahligen Wirklichkeiten abspielen, in die ebenfalls die Symbole der
Kulturindustrie eindringen und Risse aufspringen lassen, durch die sie sich
expandieren und so den auf dieser Blhne geflihrten symbolischen Kampf deutlich
charakterisieren. Bachtin (2004) Untersuchungen der ideologischen Natur der Zeichen
zeigen, dass eine Korrespondenz zwischen dem Reich der Ideologie und dem Reich
der Zeichen besteht. Nach Baccegas (1996, S. 29) Ansicht wird dieser Kampf
entscheidend auf dem Schauplatz des Alltags gefuhrt, denn in ihm ,waschen sich die
konstituierten Systeme und in dieser Ideologie starken sie sich, von ihr nahren sie sich.
Darum verdient der Alltag zur Zeit solcher Aufmerksamkeit. Darum werden auf ihm die
Entscheidungsspiele um die Vorherrschaft gespielt. Nach Thompsons (1998)
Uberlegungen geben die technischen Mittel, durch die die symbolischen Inhalte vom
Sender zum Empfanger flieRen, vermarktbare symbolische Formen wieder, deren
Vermarktung sowohl von der Kontrolle als auch von der Reproduktionsfahigkeit
abhangt. Es ist in dieser Hinsicht so, dass das gigantische Wachstum der

Kulturindustrie sich in seiner sichtbarsten Form materialisiert.

Dieser Fluss vom Sender zum Empfanger, ein kommunikativer Prozess, in dem die
Zeichen Bedeutungen erhalten, die in der Erfahrung des Empfangers zentriert sind
(Lurija 1986, S. 35-39), darf uns eben deshalb nicht von dem distanzieren, was in den
Produktionszentren geschieht. Schliellich ,ist es nicht irgendjemand, der das Wort
ergreift’. Man spricht nicht zu ,irgend jemand“ (Bourdieu 1983, S. 161). Sowohl das,
was gesagt wird, wie auch das, was auferhalb der Rede, also in den ,sozialen
Produktions- und Reproduktionsverhaltnissen der Produzenten und Empfanger und der
Beziehung zwischen ihnen...“ (Bourdieu 1983, S. 162) liegt, offenbaren die in den

kommunikativen ZusammenstéRen implizierten Krafte. Oder in Bourdieus (1983, S.
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173) Wértern: ,So hangt das, was gesagt werden kann und die Art und Weise, wie es
in einer bestimmten Gelegenheit gesagt wird von der Struktur der objektiven
Beziehung zwischen den vom Sender und vom Empfanger eingenommenen
Positionen in der Verteilungsstruktur des linguistischen Kapitals und der Gbrigen Arten
von Kapital“. Eine zentrale Charakteristik der symbolischen Macht besteht darin, dass
sie eine legitimierte und transformierte Macht ist, die andere sie unterwerfende Machte
verbirgt (Bourdieu 2004a).

2.4.1. Der Sender

Die oben erérterten Aussagen ermdglichen es, die Uberlegung beziiglich der Tatsache,
dass in den Zeichen eine symbolische Macht verborgen und unbeachtet liegt, in das
noch konfuse und unbestimmte Universum der heranwachsenden Jugendlichen
einzuflihren, das gerade deswegen konfus und unbestimmt ist, weil es sich noch im
standigen Fluss zwischen den Genissen der erwachsenen Welten und der
Geborgenheit und dem Komfort der Kindheit befindet. Eine Information ist lediglich eine
Angabe, nicht schon notwendigerweise eine Erkenntnis. Sie verwandelt sich in eine
Erkenntnis nur, wenn sie sich mit anderen informativen Daten verbindet, die aus der
personlichen Erfahrung, aus anderen Lektlren, aus dem personlichen Bestand
angesammelter Erkenntnisse hervorgeholt werden und damit in der Lage ist, sich zu
einem Begriff zusammenzusetzen. Besonders die heranwachsenden Jugendlichen
also, die mit den Maschinen und den Informationstechnologien absolut vertraut sind,
haben ein kommunikatives System gemeinsam, dessen Integration um ein
gemeinsames Universum von Wortern, Bildern und Tonen geschieht und dessen
Stellenwert nicht in der als menschlichem Entwicklungsfaktor konstruierten Erkenntnis
besteht, sondern in seiner Verwendung als Innovation des kommunikativen Systems
selbst (Castells 2001). Dies bedeutet, dass ,die Quelle der Produktivitat in den
Technologien der Erzeugung von Erkenntnissen, der Verarbeitung von Information und
der Kommunikation von Symbolen liegt® (Castells 2001, S. 35). Worauf es ankommt, ist
die Einwirkung der Erkenntnis auf die Erkenntnis selbst (Demo 1998). Es geht um die
Produktivitdt als Folge der Information, die nétig ist, um die Technologie der

Verarbeitung der Information zu verbessern.

Im Universum der Informationstechnologien ist eine zentrale Frage die der ,Macht der
[informativen] Stréme*, das heil3t, die Macht, diese Stréme zu kontrollieren (Castells
2001). Diese Aufgabe wird von der Gesellschaft den Produktionszentren der
Information Ubertragen und als legitim ausgegeben, aber jetzt nicht nur mehr den

traditionell als solche anerkannten Zentren, wie etwa den Nachrichtenagenturen,
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Fernsehsendern, Rundfunkanstalten, Zeitungen und Zeitschriften. Es gibt jetzt neue
Kontrolleure von journalistischen Informationsstromen, die in von den Jugendlichen oft
benutzten Verbindungen eingebettet sind, wie zum Beispiel, die personliche Seite von
Google, die Eroffnungsseite von dem MSN Messenger, von Yahoo und von YouTube.
Die Hauptinternetanbieter Brasiliens® stellen in ihren Eréffnungsseiten journalistisches
Material, und zwar in der Regel von Nachrichtenagenturen produziertes zur Verfigung.
Castells (2001) erklart diese zunehmende Tendenz aufgrund der geschichtlichen
Entwicklung und des technologischen Umschwungs, die aus der nachrichtlichen
Information einen Bestandteil des Kulturmodells als Grundlage der sozialen
Organisation und der menschlichen Interaktion macht. Die Nachrichten sind ein Faktor
des Gleichgewichts und der Stabilitat insofern es eine Beziehung zwischen dem gibt,

was die Medien veroffentlichen und dem, was die Bevolkerung flr wichtig achtet:

~Jene Themen, denen die Informationsmedien die groRere Aufmerksamkeit
schenken, werden auch die sein, die das Publikum als die wichtigsten Fragen
des Tages ansehen wird. Diese Untersuchung Uber die Bestimmung der
Tagesordnung zeigt versuchsweise, dass die von den Medien gesetzten
Prioritaten bei der Behandlung der Themen auch die Rangordnung anzeigen
kénnen, die denselben Themen von den Nachrichtenkonsumenten gegeben
wird“ (Tuchman 1983, S. 14).

Obwohl die Nachricht als soziale Organisationsform wirkt, ist sie Produkt einer
informierenden Instanz oder Person: ,Es ist ein Produkt einer professionellen Branche,
die sich das Recht anmaft, fir die Blrger und andere Professionelle das zu
interpretieren, was taglich geschieht* (Tuchman 1983, S. 16-17). Das heil3t, dass eine
nachrichtliche Information nicht der Spiegel der Wirklichkeit ist. Es ist kein Zufall, dass
der Konflikt zwischen jenem, der die nachrichtlichen Information produziert, und jenem,
der sie berichtet, so alt ist wie die Nachricht selbst (Reston 1968). Die Nachricht ist nur
eine Version eines Geschehens: nach Tuchman wird ein Geschehen von der Nachricht
sowohl als solches definiert wie auch von ihr formatiert. Das heildt, ein Geschehen
verursacht die Konstruktion einer Nachricht und wird zugleich von dieser geschaffen
(Traquina 1999, S. 168). Die Medien bestimmen was ein Geschehen ist und was keins
ist (Rodrigo 1989). Fehler, Umkehrung und UbermaR sind beispielsweise einige
journalistische Kriterien, die zwar den Geschehnissen Notabilitéat verleihen (Rodrigues

1999)**, aber gerade nicht als normales Geschehen eingestuft werden kénnen. Das ist

53

) www.ig.com.br; www.terra.com.br; www.uol.com.br. Letzter Zugriff: 30.November 2006

Rodrigues (1999) erklart, dass Fehler im Sinne von Abnormalitét, Defekt aufgefasst
wird. So bezieht sich auch das Ubermal auf ungewdhnliche Attribute: etwa eine Mutter mit 30
Kindern, ein mehr als 300 kg wiegender Mensch. Und der Begriff der Umkehrung wird fir
Vorkommen gebraucht, wie wenn der Gast eines Landesprasidenten den Sitz des Prasidenten
einnimmt und diesen sich als Gast setzen lasst oder wenn ein Wahlkandidat zum Amt des
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aber nicht alles: sobald die Rede uber den Fakt ein Geschehen sichtbar werden lasst
verwandelt sie sich selbst in ein ,Metageschehen® und sie selbst wird nach Rodrigues
ein Notabilitatstrager: ,Das UbermaR, der Fehler, die Umkehrung sind lediglich
Vorwande-Aufzeichnungen, Redefiguren simulierenden Referenzformen, die die
Metageschehnisse definieren® (Rodrigues 1999, S. 29). Rodrigues macht aber deutlich,
dass ein Metageschehen nicht aus der Perspektive des abnormalen Vorfalls definiert
werden kann. Es richtet sich eher nach den ,Regeln der symbolischen Welt, der Welt

der Aussage”; es ist die Rede selbst, die zum Geschehen wird:

,Wenn die Medien ein Geschehen berichten produzieren sie mit dem
berichteten Geschehen zugleich auch den Bericht tiber das Geschehen als ein
neues Geschehen, das Bestandteil der Welt wird. Dieses neue Geschehen ist
nicht bloRer Aussprache; es realisiert einen illokutorischen Akt [einen
funktionalen Sprechakt]. Die illokutorischen Akte sind nicht nur den Wahrheits-
oder Falschheitswerten, der Adaquatheit oder Nichtadaquatheit zum berichteten
Sachverhalt unterworfen; sie unterstehen auch den Werten der Glaubwurdigkeit
und Aufrichtigkeit des Sprechers, der Klarheit oder Unklarheit der Darstellung,
der Folgerichtigkeit der formulierten Urteilen, der Koharenz der angeflihrten
Argumente, der Fahigkeit Anderen eine Bitte zu erflillen oder eine Antwort zu
geben, eine Uberzeugung, eine Anerkennung oder Wertschatzung, einen Rat,
eine Warnung, ein GruBwort aufzunehmen® (Rodrigues 1999, S. 31).

Eine Rede enthalt aber nicht nur illokutorische Akte. Sie enthalt auch perlokutorische
Akte: ,Akte, die auller dem zu tun, was sie als Sprecheinheit (das heil’t, als
Wendungen, die etwas aussagen) tun, auch irgendetwas produzieren aufgrund der
Tatsache, dass sie ausgesagt werden“ (Austin zitiert nach Rodrigues 1999, S. 31).
Wenn etwas gesagt wird werden Sinne produziert, und zwar einzig und allein aufgrund
der Tatsache, dass es gesagt wird, was die Medien zu performatischen Zentren der
Erzeugung von Welten macht, die von der spezifischen Kultur jedes
Erzeugungszentrum, vom Blickwinkel derer, die ein Geschehen verbreiten, von der Art
und Weise wie ein Geschehen formuliert und dem Publikum dargestellt wurde,

t°> der Information und

ausgehen. Technische Mittel des Journalismus, wie Objektivita
Unparteilichkeit des Journalisten, bewirken, dass die Information Zeugnisse enthalt, die
der Rede Glaubwurdigkeit verleihen und fir die referentielle Funktion einer Rede

wichtiger als die Objektivitat selbst sind (Rodrigues 1999).

Birgermeisters den Sitz des Birgermeisters einnimmt bevor er gewahlt worden ist (was
tatsachlich im Jahr 1985 geschehen ist, und zwar als Fernando Henrique Cardoso und Janio
Quadros fur die Prafektur von Sdo Paulo kandidiert haben und der erste sich vorzeitig auf dem
Stuhl des Blrgermeisters fotografieren liefs und dann doch nicht gewahlit worden ist).

% Es handelt sich hier um Mittel, die das Ziel haben, die Neutralitdt des Journalisten
aufzuzeigen, und zwar in dem Sinne, dass der Zuhdrerschaft gezeigt wird, dass das Gezeigte
wirklich in der Weise geschehen ist, wie es gezeigt wird.
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Wenn wir etwa einen Fernsehsender damit beauftragen, Informationen zu erzeugen
und zu Ubertragen — und dies tun wir kraft der Zuschauerquote, die wir ihm zuteil
werden lassen —, halten wir diesen Sender fur vertrauenswurdig, denn er ,berichtet
das, was wirklich geschehen ist, wir halten sein Wort fir glaubwirdig, wir haben
Vertrauen in die Zuverlassigkeit der Bilder vom Geschehenen® (Rodrigues 1999, S.
32). Da die Verbreitung eines Geschehens ein symbolisches System erfordert und
dieses sich aus den ihn konstituierenden Kraften bildet, das heil3t, da es in der
Beziehung zwischen jemandem, der Macht ausibt, und jemandem, der dieser Macht
unterworfen ist, konstruiert wird, bildet die genannte Beziehung die ,Struktur des
Feldes, auf dem sich der Glaube produziert und reproduziert* (Bourdieu 2004a, S. 14).
Mit anderen Worten verleiht nach Bourdieu der Glaube an die Woérter und an die sie

aussprechenden Menschen diesen Woértern die ihnen zugeschriebene Macht.

Die Nachricht ist aufgrund ihres offentlichen Charakters eine besondere Art der
Konstruktion von Wirklichkeit (Rodrigo 1989). Nach Rodrigo, konstruiert der Journalist,
wie jeder Mensch, seine Wirklichkeit aus dem, was ihn umgibt. Der Unterschied liegt
darin, dass der Journalist die Welt, die er konstruiert hat, auch noch verbreitet. Die
Medien verbreiten nicht nur mogliche Welten, sondern ,haben auch die Berechtigung,
die sozial relevante Wirklichkeit zu produzieren“ (Rodrigo 1989, S. 18). Fur diesen
Autor gibt es eine Wechselbeziehung zwischen einem journalistischen Geschehen und
dem System, das diesem Geschehen ,einen Sinn“ beimisst. Gemal der Idee der
konstruierten Wirklichkeit, setzt die Nachrichtenproduktion voraus, dass diese
~Konstruktion der Wirklichkeit entsprechend dem Charakter variieren wird, der der
sozialen Wirklichkeit selbst zuerkannt wird“ (Rodrigo 1989, S. 29). Die soziale
Wirklichkeit wird im Alltag konstruiert. Es geht dabei um einen sozial bestimmten
Prozess, das heif3t, um einen ,intersubjektiv konstruierten” Prozess (Berger und
Luckmann 2007). Rodrigo vertritt die Auffassung, dass die Medien neben der
Produktion und Verbreitung der nachrichtlichen Information auch noch Anerkennung
fur das erzeugen, was sie tun, und darum berechtigt sind, offentlich relevante

Wirklichkeiten zu produzieren.

Die Nachrichten, welche die heranwachsenden Jugendlichen in den von ihnen
gebrauchten Medien vorfinden, faszinieren und angstigen sie zugleich. Die
Nachrichtensendungen aller Medien stellen ,einen Wirklichkeitskreis“ dar; sie sind
Bezugspunkte fur das gemeinsame Leben (Gomis 1991). Die Relevanz einer
journalistischen Information basiert auf abstrakten Kriterien, wie etwa ,Wahrheit“ und

~-menschliches Interesse“. Es reicht nicht, dass der journalistische Bericht einen Fakt
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als wahr angibt. Der Fakt muss auch wahrhaftig aussehen und darum werden Wérter
(Lage, 1993) und Bilder gewahlt, um dem Fakt die beabsichtigte Wahrhaftigkeit zu
verleihen, ihm also den Realitédtseffekt zu geben (Bourdieu 1997). Daraus folgt, dass
eine Nachricht sowohl aus stabilen, logischen wie auch aus austauschbaren,
ideologischen Komponenten besteht (Lage 1982). Die Nachricht als Folge von Fakten,
die aus einem nach Ansicht des Sendeorgans wichtigeren Fakt entnommen wird, und
als relevantester Aspekt dieses Faktes (Lage 1982) macht aus dem Journalismus eine
Aktivitdt, die sich um das Geschehen dreht, und zwar um das Geschehen als
Gegenwart, als ,verderbliche* Ware, die als Nachricht nur in der gegenwartigen Zeit
existiert (Park 1972); diese Aktivitat halt sich nicht an die Ursachen des berichteten
Geschehens (Reston 1968). Dieser Prozess, der schon fir den mit der Information
vertrauten Erwachsenen eine alltagliche Herausforderung darstellt, stellt dies noch viel
mehr flr den heranwachsenden Jugendlichen dar, der sich zunehmend an die Medien

halt und sich immer weniger mit seinen Eltern und Lehrern unterhalt.

Was Nachricht ist hangt von der Zeitung ab, die sie verdffentlicht, sagte einmal Jaques
Fauvet, Direktor der franzésischen Zeitung Le Monde (Montalban 1979). Sowohl der
journalistische Inhalt eines Kommunikationsorgans wie auch die im Internet und im
Mobiltelefon angebotenen Informationen stellen eine Art Puzzle dar, das der
Leser/Zuschauer/Horer geduldig Stlick fur Stiick zusammensetzen muss, um zu einem
besseren Verstandnis zu gelangen, eine Tat, die Kenntnisse von ihm verlangt, die Uber
die in der Nachricht enthaltenen hinausgehen. Aus diesem Grund, mache ich auf die
groRe Bedeutung der Interlokutionen der heranwachsenden Jugendlichen mit ihren
Lehrern, Eltern und auch Kollegen aufmerksam. Diese Interlokutionen, das heif3t, die
Art und Weise, die Haufigkeit und die Qualitat der Diskussion tUber die Medieninhalte,
sind es, die schliellich hinsichtlich des auf den Jugendlichen von den Medien
ausgeibten Drucks den Ausschlag geben. Nach Beendigung einer Diskussion in einer
Klasse der Schule 2, suchte mich eine Schilerin, die an der Debatte teilgenommen
hatte, auf und sagte zu mir: ,Lehrer, ich hatte keine Ahnung, dass es in diesem
Mediending so viele verschiedene Meinungen gibt. Meine Glite, ich dachte alle denken

SO wie ich®.

Der Journalist ist ein privilegierter Beobachter der Geschehnisse. Einige berichten mit
gréBerer Autonomie als andere Uber das, was sie beobachtet oder bezlglich des
Vorgefallenen einfach nur gehoért haben; allerdings sind sich alle ihrer Autonomie
gewiss und glauben, sie noch erweitern zu kdnnen (Miotto 2003). Die Auswahl der zu

berichtenden Fakten — eine Aufgabe, die nicht exklusiv dem Journalisten, sondern



111

einer ganzen Redaktionsstruktur obliegt — stellt gewisse Fakten ans Rampenlicht. Dies
geschieht, sowohl weil es fur uns nicht mdglich ist, alles was um uns herum passiert
zur Kenntnis zu nehmen (Lippman 1970), aber auch weil der Journalist und das Milieu,
in dem er aktiv ist, nicht imstande sind, alle journalistisch ermittelten Geschehnisse an
die Offentlichkeit zu bringen. AuRerdem besteht noch eine weitere zentrale Frage:
Neben der Unmdglichkeit, alles zu veréffentlichen, was journalistisch ermittelt worden
ist, spielen auch noch technische oder sogar politische Fragen eine Rolle bei der

Entscheidung, was ermittelt und vor allem, was veréffentlicht werden soll.

Im Blick auf diese Aufgabe des Journalisten, nennt Rodrigo (1989) ihn einen Erbauer
mdoglicher Welten. In ihm ist zugleich prasent, was dieser Autor reale Welt und
Bezugswelt nennt. Als reale Welt versteht er das Ergebnis einer kulturellen
Konstruktion, wobei der Journalist den Schauplatz der Geschehnisse und der Auswahl
dessen, was berichtet wird und was nicht berichtet wird. Als Bezugswelt versteht er die
Welt, in der das Geschehen der realen Welt Sinn macht, auf der es begriffen wird. Die
Bezugswelt schreibt dem Geschehen die ihm zukommende sozialen Bedeutung zu,
was anhand des technischen Beistandes der journalistischen Aktivitat geschieht. Die
mogliche Welt ist die vom Journalisten konstruierte, und zwar unter Berucksichtigung
der realen Welt und der Bezugswelt. Die Auswahl der zu verdffentlichenden
Wirklichkeit wird also in der Bezugswelt getroffen. Die Auswahl hangt also von
bestimmten Regeln, vom Korpus spezialisierter Kenntnisse der journalistischen
Aktivitdt ab: es sind operative Vorgehensweisen, die dem Werte beimessen, was
verodffentlicht werden kann®® (Wolf 1995). Es handelt sich hier um ein Modell, das von
den unabhangigen Blogs von Journalisten oder sogar von den so genannten

kollektiven und anonymen®’ Blogs umgestoRen und ausgeweitet wird.

Vor dem Aufkommen des Internetphanomens drehte sich die Diskussion hauptsachlich
um die Macht der spektakuldaren und mit Unterbrechungen aufgefiihrten
Nachrichtensendungen der Kommunikationsmittel, besonders des Fernsehens, und um
das von ihnen reprasentierten Modell (Popper und Condry 1995; Schwartz 1985;
Sodré 1977). Es wurde auch behauptet, dass die Pluralitat der Zeitungen und ihre

unterschiedlichen ideologischen Farbungen sowohl eine Marktdifferenzierung als auch

% Ein gutes Beispiel fir die Diskussion Uber diese Werte, so wie Uber die Zahl der

maoglichen Welten kann bei Serva (2001) nachgeschlagen werden. Ausgehend von den
Konfrontationen im ehemaligen Jugoslawien, behauptet der Autor, dass trotz der grol3en Zahl
der Informationen und der Uber die Konflikten informierenden Medien es in diesem Modell einen
immer schneller werdenden Prozess der Desinformation gebe, der es dem Leser, Horer oder
Zuschauer ermdglicht, zwar den Baum, aber nicht mehr den Wald zu sehen.

5 Siehe z. B. http://slashdot.org/ Letzter Zugriff: 30. November 2006
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ein Mittel zum besseren Verstandnis der verschiedenen Versionen eines Faktes
seitens des Lesers darstelle. Van Dijk (1990, 2002) untersucht die Struktur der
Nachricht und stellt fest, dass diese Uber das verfugt, was er Relevanzstruktur nennt,
bei der im Textkorper die fur den Redakteur und fir die Zeitung, fir die er arbeitet,
wichtigste Information hervorgehoben wird. Dieser Prozess der Hervorhebung der
Nachricht gemaf der Interpretation des Senders sei aber nicht willkurlich, wie Van Dijk

erklart:

.Mit anderen Wértern nehmen wir an, dass eine systematische Beziehung
zwischen Nachrichtentext und Kontext besteht. So scheint es plausibel zu sein,
dass die strukturellen Formen und die globalen Bedeutungen eines
Nachrichtentextes nicht willkdrlich sind, sondern das Ergebnis sozialer und
beruflicher Gewohnheiten von Journalisten in institutionellen Umgebungen
einerseits und eine wichtige Vorbedingung fur die wirksame kognitive
Verarbeitung einer Nachrichtentextes sowohl seitens der Journalisten als auch
der Leser andererseits sind“ (Van Dijk 2002, S. 123)

Heute gibt es, neben einer noch nie da gewesenen Zahl von Nachrichtenverbindungen,
auch eine Uberschneidung traditioneller und neuer Gatekeeper. Jede Struktur der
Produktion und Verbreitung von Information hat ihre Wachter, die Mr. Gates, welche
den Umlauf eines Textes, eines Bildes oder einer Nachricht gestatten. Im Journalismus
mussen alle Berufstatigen auf der einen oder anderen Weise zwar auswahlen, aber bei
manchen, wie im Fall des Redakteurs, gehort diese Funktion zum Wesen des Berufes.
Man begann aber die Auswahlkriterien besser zu verstehen als Leo Rosten im Jahr
1937 anlasslich einer Studie Uber die Vorgehensweise der auslandischen
Korrespondenten in Washington ,zum Schluss gekommen ist, dass die Zeitungen
weder einen chronologischen noch einen historischen Bericht produzierten. Das, was
sie verdffentlichten basierte auf einen noch zu wenig bekannten Selektionsprozess*®
(Herscovitz 2003, S. 13). Spater machte Kurt Lewin folgende Feststellung: die
Essgewohnheiten — die Objekt seiner Untersuchung waren — sowie andere soziale
Dynamiken unterlagen der Kraftekonfrontation in einem Raum, den er Filterzone
nannte; in diesem Bereich wirkten auch die Kontrolleure. Diese bestimmen Gbermalig
was durch die Filterzone stromt und was nicht stromt, ein Tatbestand, der eine Zone
von den anderen unterscheidet: ,Dies geschieht nicht nur mit den Kanalen des Essens,
sondern auch mit der Informationssequenz, die durch die Kommunikationskanale in
eine Gruppe geht* (Lewin, 1947, bei Wolf 1995, S. 162). Dieses Konzept wurde 1950

von David Manning White, Lewins Assistenten, gebraucht, um das Funktionieren eines
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Zeitungs-“Tors®, das heifl3t, die Auswahlkriterien zur Bestimmung dessen, was

veroffentlicht und was nicht veréffentlicht werden diirfte, zu untersuchen®,

Herscovitz (2003, S. 14) analysiert die Schlisse zu diesem Thema, die von einigen
nach White®® schreibenden Autoren gezogen wurden. Er bringt einige Beispiele, wie
das von Gieber®, aus dem Jahr 1956, der die Journalisten unter Zeit- und Raumdruck
und auch unter dem Druck der Unternehmen, fir die sie arbeiteten, darstellte. Zeitlich
nicht so weit weg, zeigte Sigal®' im Jahr 1973 den Abhéngigkeitsgrad der Journalisten
des New York Times und Washington Post von den offiziellen Quellen auf: von allen in
diesen Zeitungen verdffentlichten Stilicken wurde die Hélfte von der Regierung
geliefert. Was die Veroffentlichung von Nachrichten (ber das Ausland in
nordamerikanischen Zeitungen angeht, zeigen Chang und Lee®’, dass die
herausgegeben Nachrichten ,irgendwie mit der nationalen Sicherheit und mit den
Interessen der Regierung der Vereinigten Staaten® zusammenhangen. Angesichts
dieser Kriterien fiir die Relevanz der Geschehnisse, des Nachrichtcharakters derselben
und der in den Filterzonen bestehenden Konfrontationen, die permanente Modelle des
Newsmaking konstituieren (Wolf 1995), ist leicht einzusehen, dass die Aufgabe des
Verstandnisses eines Fakten seitens des Empfangers, besonders des Jugendlichen,
gar nicht so einfach ist, wie es angesichts des Bildes eines friedlichen und gelassenen,
manchmal zerstreuten oder gefiigigen Zuschauers vor der Tagesschau aussehen mag.
Cohens® beriihmter Satz, dass die Presse ,es meistens zwar nicht schafft, den Leuten
zu sagen, wie sie denken sollen, dennoch eine erstaunliche Fahigkeit besitzt, ihren
eigenen Lesern zu sagen, Uber welchen Themen sie Uberhaupt etwas denken sollen®
(Cohen, bei Wolf 1995, S. 130), scheint auf die heranwachsenden Jugendlichen
zugeschnitten, die taglich viele Stunden vor den Medien verbringen. Auf dieser Linie
liegt das Agenda-Setting mit zwei Grundvorschlagen: die Kommunikationsmittel
schlagen dem Publikum eine Themenliste zur Diskussion vor und das Publikum erhalt

von den Medien selbst die nétigen Elemente zum Verstandnis dessen, was sich in

%8 Bei dieser Untersuchung, hat White den Redakteur der Zeitung Peoria Star darum

gebeten, die Kriterien aufzuschreiben, die ihn zu eben jener von ihm verdffentlichten Auswahl
aus der ihm zugesandten Berichterstattung der Nachrichtenagenturen veranlasst haben. White
ist zu dem Schluss gekommen, dass die Kriterien subjektiv sind, auf persdnliche Werte und
Erfahrung basieren (Herscovitz 2003).

59 WHITE, D. M. The Gatekeeper: a Case Study in the Selection of News. Journalism
Quarterly, 24, 1950.

60 GIEBER, W. Across the Desk: a Study of 16 Telegraph Editors. Journalism Quarterly,
33, 1956.

o SIGAL, L. V. Reporters and Officials: the Organization and Politics of Newsmaking.
Lexington, MA: D. C. Heath, 1973.

62 CHANG, T. K.; LEE, J. Factors Affecting Gatekeepers Selection of Foreign News: a
National Survey of Newspaper Editors. Journalism Quarterly, 69, 1992.

% COHEN, B.C. The Press and Foreign Policy. Princeton: Princeton University Press, 1963.
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seiner sozialen Wirklichkeit abspielt (Wolf 1995). Allerdings, Uber diese zwei
Vorschlage hinaus, beobachten wir noch, dass es in der Beziehung der
heranwachsenden Jugendlichen zu den Medien eine kommunikative Voraussetzung®
gibt, und zwar gibt es eine Abstimmung zwischen den die Rede des Senders
orientierenden Voraussetzungen und den sozialen Kontext der Empfanger. Es gibt

aber keine Kontrolle des Empfangers durch den Sender.

Diesem ersten Moment des Empfangs und Identifikation mit der Information folgen
andere Momente, welche die Existenz von Subjekten beim Empfang, die Uber
verschiedene Mittel zur Konfrontation verfligen, klar herausstellen. Die Komplexitat
dieses Prozesses liegt m. E. zunachst sowohl im gesprochenen Wort und in der
Person, die es ausdriickt, wie auch im Kenntnisbestand, der dem Empfanger zur
Verfligung steht, um es zu begreifen. In einem zweiten Moment liegt sie in den vom
Empfanger vollzogenen Interlokutionen. Die heranwachsenden Jugendlichen befinden
sich in standiger Bewegung innerhalb eines Mediums oder von einem Medium zum
anderen. Einigen schenkt er groflere Aufmerksamkeit, andere Ubergeht er ganz, was
auch damit zu tun hat, zu welchen Medien er Zugang hat. Diese Bewegungen stehen
in gewisser Hinsicht in Beziehung zur Lernerfahrung der Kinder des Indianervolks
Xikrin®. Fur die Xikrin bestimmt die Fahigkeit zu sehen und zu héren das Wissen, das
Lernen und das Erkennen. Die Lernfahigkeit steht in enger Beziehung zu der
Entwicklung der Sinnesorgane des Sehens und Hoérens. Ein Kind darf keinen Fischkopf
essen, denn sonst liefe es Gefahr, seine Lernfahigkeit nicht entwickeln zu kénnen; so
darf auch der Jugendliche keine Nahrung zu sich nehmen, die die Entwicklung seines
Auges beeintrachtigen kénnte, denn die Sehkraft ist entscheidend fur seinen Status als
Jager (Cohn, 2000). Aber das Sehen allein reicht zum Lernen nicht, es muss vom
Hoéren begleitet werden. Die Seh- und Horfahigkeit und so die Lernfahigkeit muss Hand
in Hand gehen mit der Fahigkeit, dieses Lernen zu verstarken, das heil’t, von der

Aufmerksamkeit, der Konzentration, der Zuwendung zum Lernen begleitet werden.

Sowie fur die Xikrin das Horen und das Sehen das Wissen und das Lernen bestimmen,
so scharft und verstarkt die Kompetenz des heranwachsenden Jugendlichen, sich

innerhalb und zwischen den Medien zu bewegen, seine Seh- und Hoérfahigkeit und

64 Diese kommunikative Voraussetzung kann unter anderem bedeuten, dass der Horer

nicht nur versucht, seine eigene Vorstellung der Geschichte zu konstruieren, sondern auch
noch diese Interpretation mit der Vorstellung abstimmt, die das vorweg nimmt, was der Redner
zum Hoérer sagen will* (Van Dijk, 2002, S. 17).

85 Das Xikrinvolk ist eine Untergruppe des Kayapovolkes und bewohnt den Siidwesten
des Bundesstaates Para, im Norden Brasiliens (Cohn, 2000).
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damit auch das Wissen und das Lernen. Dies legt die Vorstellung nahe, dass der
Empfanger nicht von Sender gewahlt wird, wie man ein Objekt wahlt; es muissen
vielmehr verschiedene Identifikationsgrade zwischen beiden erkannt werden, also die
Voraussetzungen, die die kommunikativen Strategien der Sender leiten. Der
Empfangsakt offenbart das ,im Empfanger verborgene Subjekt” (Sousa 1995), also
jemand, der das auszuwahlen lernt, was er sehen und hdéren mochte. Dieser
Lernprozess, wie auch immer er aussehen mag, verstarkt sich aber in der Interlokution
mit Freunden, Familienmitgliedern, Lehrern und mit den Medienakteuren selbst.
Zahlreiche Untersuchungen zeigen, dass unter den Jugendlichen die Medien zwar
einen hervorragenden, aber nicht den wichtigsten Platz einnehmen. Mit den Freunden
zusammen sein ist fur sie wichtiger als mit den Medien sein. Virtuell mit den Freunden
Uber die Gesprachskanale des Netzes sein ist flir sie einer der wichtigsten Griinde, um
sich dieser Technologie zu bedienen. Auch die Jugendlichen der vier befragten
Schulen sind lieber mit den Freunden als mit den Medien zusammen. Eine offene
Frage ist, was sie zusammen ,produzieren“ wenn sie sich in der Gruppe Uber die

Medieninhalte unterhalten.

2.4.2 Heranwachsender Jugendlicher: Rezeptionssubjekt

Trotz aller Bemihungen des Senders mit dem Ziel, seiner Botschaft die gewilinschte
Zielrichtung zu geben und sie mit den notigen Ingredienzen zur Entzlickung, zur
Verfuhrung und zum Verstand zu versehen, vollzieht sich der kommunikative Prozess
eigentlich auf dem Feld der Rezeption. Ohne den Empfanger wird der Prozess
unterbrochen, geht er ins Leere. Es ist dasselbe wie, sich die Muhe geben, eine
Botschaft Uiber einen ausgeschalteten Fernsehapparat zu senden. Das Rezeptionsfeld
ist der Ort, auf dem sich die Sender einstellen, um gegeneinander und gegen den
Empfanger einen Kampf um die Verfasserschaft der symbolischen Guter zu fihren.
Der von Bourdieu gepragte Begriff des Feldes ermdglicht zunachst die Erkenntnis,
dass der Ausgang des auf dem Rezeptionsbereich gefiihrten Kampfes keineswegs
schon ausgemacht ist und Gewinner wie Verlierer schon feststlinden, und zwar bevor
der Empfanger sich daflir entscheidet, an einer bestimmten Zuhdrerschaft
teilzunehmen. Jedes Feld hat seine eigene Gesetze, das heilt, ,je autonomer das Feld
ist, desto groRer wird seine Refraktionskraft sein und desto starker werden die Zwange
umgewandelt, und zwar oft bis zu dem Grad, dass sie durchaus nicht mehr als solche
zu erkennen sind“ (Bourdieu 2004b, S. 22). Sowohl im Blick auf die von den Akteuren
eingenommenen Positionen, stellt das Rezeptionsfeld das nétige Informationskapital

zur Bildung des Feldes und zur Konfrontation dar, wie auch der Besitz dieses Kapitals



116

die von den Akteuren eingenommene Position bestimmt: die Stellungnahme ist auch

die Einnahme der Position ,woher man spricht“ (Bourdieu, 1983).

Allerdings sind die Stimmen der in den Verbindungsquellen etablierten Sender nicht die
einzigen, die auf dem Rezeptionsfeld umlaufen. Auch die Stimmen der Empfanger
hallen auf diesem Feld. Das Nachdenken tber die Kommunikation erfordert heute die
Anerkennung, dass die Rezeption sich nicht auf die Medienrezeption beschrankt: ,Die
Rezeptionsthematik wirde im umfassenderen Rahmen der sozialen und kulturellen
Beziehungen liegen, und zwar in ihrem Spiel der geschichtlichen Deutungen, das die
Medien zwar einschlie3t, aber nicht nur von ihnen abhangig ist“ (Sousa 1998, S. 41).
Das Rezeptionsuniversum auf das Medienuniversum beschranken bedeutet fir Sousa
das Rezeptionssubjekt in den Stand eines ,Marktsubjektes” zu versetzen und ihn von
ihrem Stand als sozialem Akteur zu entfernen. Das seit Mitte des vergangenen
Jahrhunderts entwickelte ,kommunikative Denken® umfasste zunachst drei Richtungen:
,das kybernetische Modell, den funktional-empirischen Ansatz und das strukturale
Modell mit seinen Implikationen fir das linguistische Feld“ (Sousa 1998, S. 42). In
einem zweiten Moment, nach Sousas Zusammenfassung, seit den 1970er Jahren,
verbindet sich das ,kommunikative Denken“ mit mehreren Disziplinen, die die
Rezeption als Forschungsobjekt haben. Da das ,kommunikative Denken” bis dahin den
Sender bevorzugte, wurde in der Interdisziplinaritdt die Existenz eines Subjekts
entdeckt, oder, die Rezeption verbarg ein Subjekt, das einen als bekannt gewahnten

Prozess umstiel}.

Bis zu den 1960er Jahren koexistierten in zwei widersprichliche Elemente: die
absolute Politisierung der Botschaftsanalyse und die Entpolitisierung, Entsozialisierung
des Empfangers, der als Individuum und Opfer aufgefasst wurde (Martin-Barbero
1995a). Fur Martin-Barbero ist die Rezeption der eigentliche Ort, um dem
kommunikativen Prozess einer Revision zu unterziehen und ihn neu zu denken. Nach
diesem Autor tauchen in diesem Prozess drei Vermittlungen auf. Die erste stitzt sich
auf die folgendermallen von Raymond Williams qualifizierte kulturelle Bildung:
,archaisch, residuell und emergent® (bei Martin-Barbero 1995a, S. 44), und zwar
.archaisch® als nicht weiter bestehende Vergangenheit, ,residuell® als noch
gegenwartig, das Gedachtnis konfigurierende Vergangenheit und ,emergent” als neue,
der Zukunft zugewandte kulturelle Bildung. Die zweite Vermittlung besteht fir den
Autor aus den ,Fragmentierungen®, die sowohl im sozialen Universum als auch in der
Kultur begegnen: ,Lange haben wir Kommunikation studiert ohne an ihre Rolle bei der

Reorganisation der sozialen Trennung und somit an ihr Gegenteil, ihre Rolle bei der
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Reorganisation der Erkenntnisse zu denken® (Martin-Barbero 1995a, S. 44). Fir diesen
Autor bedeuten die ,Fragmentierungen oder die Zerstreuung des Subjektes” bereits
eine Neuordnung der schon bekannten und viel diskutierten sozialen Trennung, bei der
die Macht- und Ausschlussspiele geschehen. Die dritte von diesem Autor genannte
Vermittlung bezieht sich auf die sozialen Nachfragen, die je nach Gruppe verschieden
sind: ,es haufen sich die sozialen und kulturellen Nachfragen, die ihren Ausdruck in
den verschiedenen Weisen des Sehens, Lesens und Hérens finden* (Martin-Barbero
1995a, S. 53). Eine ahnliche Behauptung stellt Morley (1996) auf, als er die
verschiedenen von Leuten aus unterschiedlicher kultureller und auch sozialer Herkunft

unternommenen Dekodierungsweisen der gleichen Fernsehbotschaft aufzeigte.

Die Untersuchungen uber Literatur waren von entscheidender Bedeutung flr die
Entdeckung des Empfangers als aktives Subjekt bei der Rezeption. Der Empfanger
und seine Fahigkeit, in die Texte einzugreifen, werden von Eco (2004) und von den
Vertretern der Rezeptionsésthetik, besonders von Jauss (2002) und Iser (2002)
behandelt. Eco meint, es gabe ein ,Unausgesprochenes” im literarischen Text, das der
Leser durch aktives Handeln aktualisiert. Die Vorstellung eines Modell-Lesers, der sich
in Bewegung setzt, um den Text zu aktualisieren, st ein Produkt, dessen
interpretatives Ziel Teil des generierenden Mechanismus selbst sein muss” (Eco 2004,
S. 39). Nach Jauss zeichnet sich die Rezeption von Texten durch zwei Momente aus:
den vom Text im ersten Moment verursachten asthetischen Effekt und im zweiten
Moment die Aktion des Lesers nach dem Verstehen des Textes. Damit sind ein sich
historisch vollziehender Effekt und ein in der Kultur stattfindendes Verstandnis
gegeben. Dies verleiht dem Empfanger mit seiner Geschichte und seinem
Wissensbestand die Kompetenz, um dem Text den gebihrenden Wert beizumessen.
Nach Iser wiederum ist die dialektische Beziehung zwischen Autor, Werk und Leser
nur moglich, weil es in den Texten ,Leerstellen” gibt, flr deren Ausflllung der Leser
zustandig ist. Dies ermdglicht, sowohl die Vorstellungskraft als auch die Interpretation

in Gang zu setzen, eine ,Doppeloperation®, die den Sinn des Textes andert.

Aber nicht nur vor dem literarischen Text, dem Medientext und den Technologien ist
der Empfanger Subjekt. Er ist es innerhalb eines komplexen Interaktionssystems;
dieses verwandelt die Rezeption in eine ,Gesamtheit sozialer und kultureller
Beziehungen, die Vermittlerinnen der Kommunikation als sozialem Prozess sind*
(Sousa 1998, S. 43), das heildt, der zentrale Charakter der Information in der
zeitgenossischen Welt samt der verschiedenen Vermittlungsinstanzen der Kultur

lassen die Kommunikation zu einem lebensnotwendigen Werkzeug im alltaglichen
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Leben werden. Die heranwachsenden Jugendlichen, von den Mdoglichkeiten der
Erwachsenenwelt angelockt und zugleich noch an die Kindheit gebunden, verfigen als
Kapital- und Autonomiebeitrag im Rezeptionsbereich Uber folgende Elemente: die
technologischen Apparate, um zu der Information zu kommen, die technische
Kompetenz zur Bedienung dieser Apparate, das geerbte historisch-kulturelle Kapital,
die vermittelnden Ausbildungsinstitutionen und alle reale oder virtuelle Subjekte, die

sich in ihrer proximalen Entwicklungszone befinden.

Mitten im Alltag ist also ein Rezeptionsfeld vorhanden, das aus einem komplexen
System der Konfrontationen und Verhandlungen besteht. Mitten im Alltag werden die
kulturellen Praktiken sichtbar als heterogene, ,hybride“ und soziale Handlungen, die
ein Gefuhl der Zugehdrigkeit verleihen (Canclini 1995, 1997). Mitten im Alltag befindet
sich die Totalitat der Rezeption, was die Vorherrschaft und die Ubiquitat der sozialen
Kommunikationsmittel und der Informationstechnologien einschlief3t. Das ist aber nicht
alles. Im Alltag befinden sich die sozialen Akteure, welche die ihnen zugeflihrten
Informationen nicht zur Kenntnis nehmen, sie umstoRen und anders deuten, und so
das Rezeptionsfeld in einen ewigen Bauplatz symbolischer Konstruktionen verwandeln.
Nach Certeau erhalt das Empfanger-Subjekt die Information und geht so mit ihr um,
dass er die vom Sender flr die Botschaft gesetzten Grenzen Uberschreitet. Bei der
Rezeption einer Information nimmt der Empfanger den Stand des Autors ein. Das
Gelesene, Gehorte oder Geschaute wird vom Empfanger ,nach Art einer gemieteten
Wohnung bewohnbar gemacht (Certeau 1994, S. 49). Wenn diese Vorstellung auf
das Universum des heranwachsenden Jugendlichen angewandt wird, ist leicht
einzusehen, dass er die vom Sender erhaltene Information umstoft; es muss aber
zugleich gefragt werden, was fir eine neue Einrichtung daraus gemacht wird. Dieser
Umgang mit der Information als Interpretationsakt ist ebenfalls ein Selektionsakt. Trotz
der Rationalitat und Zielgerichtetheit, die der Sender seiner Botschaft verleiht
(Habermas 1996), kontrolliert er nicht das Rezeptionsfeld, denn die Information wird
bestimmt nicht mit denselben Vorsatzen aufgenommen, die ihre Aussendung bestimmt
haben. Der Jugendlichen interpretiert die Information, setzt sie mit seinem sozialen

Kontext und mit seinem Wissensbestand in Beziehung.

Im Anschluss an Martin-Barbero nehme ich an, dass die fir die Produktion und
Verbreitung der Information zusténdigen Institutionen an sich weder gut noch bdse
sind. Sie sind einfach Kommunikationsinstitutionen, die aber doch aus
unterschiedlichen Interessen, Absichten, Glauben und technischen Kriterien

konstituiert sind. Die heranwachsenden Jugendlichen verfligen ihrerseits Uber
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Wissensbestande, die durch Alter, soziale Gruppe und diejenigen Interlokutionen
abgegrenzt sind, die das Ziel haben, Informationen zu dekonstruieren und neu zu
ordnen. Zum Beispiel, fir die Schiler der Schule 3 — und dies wird in den nachsten
Kapiteln ausfuhrlich dargelegt — sind es die Nachrichten Uber Gewalttaten, die sie am
meisten beeindrucken, denn sie sind sowohl vor den Gewalttaten als auch vor den
Nachrichten Uber diese geschitzt, was dennoch nicht verhindert, das sie Opfer und
Zuschauer derselben werden. Auf die Schiler der Schule 4 hingegen macht dieser Art
von Medieninformationen keinen groRen Eindruck, weil sie selbst in Umgebungen

leben, wo die Gewalt alltaglich gegenwartig ist.

Die Art und Weise, wie die Informationen vermittelt werden, hangt eng mit der
Geschichte des Vermittlers und mit der von ihm eingenommenen sozialen Stellung
zusammen. Der Empfanger, besonders der heranwachsende Jugendliche, sieht sich
vor einer Medieninformation gestellt, die schon wahrend ihres Produktionsprozesses
verwandelt worden ist und vom ihm selbst weiter durch sein Verstehen und seine
Reden verwandelt wird. Indem er sei es durch Ideen sei es durch den Konsum von
privaten Produkten die Informationen verbreitet, formuliert er das Erlernte um und eben
dies tut er nicht nur mit Hilfe der Medien. Dies bedeutet, dass sein ,Tun“ von den
verschiedenen Einflissen impragniert ist, die sich auf das einwirken, was wir flr richtig
halten, wie Lins und Silva (1985) beweisen, indem sie den Einfluss der
Hauptnachrichtensendung Brasiliens auf Arbeitergruppen® analysieren, oder
neuerdings Nilda Jacks (1999) gezeigt hat, indem sie die Vermittlung der regionalen
Kultur des Bundesstaates Rio Grande do Sul angesichts der vom Sudwestfernsehen

Brasiliens produzierten Kultursymbole untersucht.

Obwohl eine tiefe Beziehung zwischen dem Wort und der Wirklichkeit, die es vorstellen
mdochte, besteht, ergibt sich die Wahrnehmung und das Verstandnis des Wortes aus
den ,Beziehungen zwischen dem Text und dem Kontext* (Freire 1984, S. 12). Paulo
Freires Denken basiert auf der Uberzeugung, dass die Lektiire der Welt viel eher als
die Lektlre von Texten beginnt. In dieser Hinsicht kann das Wort nach Freire nicht der

Lektire der Welt entbehren. Im Anschluss daran wird hier die These vertreten, dass

& Eine von Lins und Silva (1985) durchgefiihrte Umfrage im Kistenstreifen des

Bundesstaates Sao Paulo und im Nordosten des Landes zeigt, dass erwachsenen und
berufstatigen Menschen sich hinsichtlich der Nachrichtensendungen des Fernsehens kritisch
aullern. Diese Stellungnahme hangt sowohl vom berichteten Thema  wie auch von den
konkreten Bedingungen der Rezeption ab. Folgende Faktoren beeinflussen die Meinung, die
der Zuschauer aufgrund der Nachrichtensendung bildet: die Familie, die Kirche, die
Gewerkschaften, letztlich also die Personen und Institutionen in seiner Umgebung. Die Umfrage
zeigt auch, dass der Grad der Sachkenntnis Uber ein bestimmtes Themas entscheidend fir die
Aufnahme oder ZurlGickweisung einer Information.
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die im Voraus gelesene Welt von der Medienkultur impragniert ist, sodass nach diesem
Gedankengang das spater auftretende Wort viel von dem schon mediatisierten Sinn
mit sich bringt. In den verschiedenen Kontexten der Moderne, bei unterschiedlichen
Graden der technologischen Aneignung, geschieht mehr oder weniger stark das
Eingreifen der Medienkultur, und zwar dadurch, dass sie Worter und Welten

miteinander verbindet und dabei ihre Sinngebung vorschlagt.

2.4.3 Die Kultur der Medien

Obwohl die Bedeutung von Kultur sehr verschieden seitens der sozialen
Wissenschaften gewertet wird (Cuche 1999) ist sie dennoch entscheidend fir das
Verstandnis von empirischen Informationen. Abgesehen davon, dass alle
Ausdrucksweisen menschlicher Natur eine kulturelle Interpretation erfordern, sind die
verschiedenen Kulturen, sei es in einer lokalen Gesellschaft sei es in der globalisierten
Welt, im Rahmen eines hierarchischen Systems strukturiert. Dies heil3t aber nicht, dass
,die Kultur der herrschenden Gruppe den Charakter der Kulturen der sozial
beherrschten Gruppen bestimmt® (Cuche 1999, S. 14). Verschiedene Arbeiten Gber die
Kulturen der einfachen Leute, wie etwa die von Certeau (1994) und Bosi (1981),
zeigen, dass im alltaglichen Leben Konfrontationssysteme ,erfunden® oder erzeugt
werden. Im Blick auf die in dieser Arbeit geflihrten Diskussion wird sowohl
angenommen, dass die dominierenden Gruppen ihrer Seins- und Denkweisen
symbolisch aufzwingen und sich dabei hauptsachlich der allgegenwartigen Medien
bedienen, als auch dass die Rezeption nicht immer die gleichen Charakteristiken
aufzeigt, da die Kulturen der Empfangergruppen verschieden sind. Im Anschluss an
Cuche (1999, S. 14) wird hier die Ansicht vertreten, dass die Begegnung der Kulturen
nicht ,nur in globalen Gesellschaften, sondern auch in sozialen Gruppen, die einer und

derselben komplexen Gesellschaft angehdren® stattfindet.

Geertz (1989) argumentiert, dass der Interpret der Kultur, um seine Analyse
durchzuflhren, Uber ein komplexes Netz von konzeptuellen Strukturen verflgt, ,viele
von ihnen Ubereinander gelagert oder miteinander verbunden, zugleich einander
fremd, unregelmafig und nicht explizit, und er [der Interpret] muss sie erst irgendwie
begreifen und danach darstellen* (Geertz, 1989, S. 20). Kultur erforschen ist flir diesen
Autor ein Akt der Interpretation, ein Versuch zu begreifen, wie die Bedeutungsgewebe,
welche die individuellen und kollektiven Verhaltensweisen orientieren, sozial
konstruiert und befestigt werden. So, um das hier vertretene Verstandnis von Kultur,
anhand dessen die Beziehung der heranwachsenden Jugendlichen und Schilern zu

den Medien begriffen werden soll, wird das Denken Vygotskijs (2001a, 2002) zur Hilfe
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genommen. Vygotskij ist der Meinung, dass der Mensch sich bei der Interaktion, im
sozialen Miteinander konstruiert. Der neue Mensch wird in einer Gruppe geboren, die
schon vor seiner Geburt da war (Elias 1987). So geschieht seine Entwicklung als
Person in der Konvivenz in einer gegebenen sozialen Umgebung und mit Hilfe dieser
schon existierenden Gruppe, die ihm die geschichtlichen und kulturellen Elemente flirs
Uberleben liefert: ,Wir kénnen sagen, dass jedes Individuum /ernt, ein Mensch zu sein.
Was die Natur ihm bei der Geburt gibt reicht nicht aus, um in einer Gesellschaft zu
leben. Er muss noch das erwerben, was im Verlauf der historischen Entwicklung der
menschlichen Gesellschaft erreicht worden ist® (Leontev 2004, S. 285). Dieses
Argument weiterflihrend, denkt Leontev, dass die dem Neuankdmmling
vorausgegangenen Generationen sowohl die Phanomene als auch die Objekte
geschaffen haben, die den Kontext dieses neuen Wesens ausmachen werden. So
,bilden sich das gleiche Denken und das Wissen einer Generation aufgrund der
Aneignung der Ergebnisse der kognitiven Aktivitdt vorausgegangener Generationen®
(Leont’ev 2004, S. 284).

Diese Denkweise der kulturgeschichtlichen Autoren, wie Vygotskij, Leont’ev und Lurija,
legt aulRerdem fest, dass das zur Entwicklung eines neugeborenen Kindes nétige
Wissen ihm nicht durch den direkten Kontakt mit der Welt, sondern durch die
Vermittlung anderer Menschen zukommt. Um dieser Vermittlungen wirksam zu
gestalten, verwenden die Menschen symbolische Systeme, die von der eigenen
Gruppe erzeugt und ausgebaut worden sind. Es gibt also kein Medium ohne die ihm
entsprechenden kulturellen Sinngebungen. Anhand dieser Sinngebungen werden die
Welten interpretiert und konstruiert. So werden Kultur und Wissen im Anschluss an
historisch-soziale Kontexte konstruiert: die von der Gruppe verhandelten und geteilten
Sinngebungen erhalten ihren Ausdruck in der Kultur. Im aktuellen Stadium der
Moderne sind die diversen Kulturen dem Globalisierungsprozess ausgesetzt.
Angesichts der kulturellen Vielfalt werden bestimmte kulturelle Zigen durch die
Informations- und Unterhaltungstechnologien mundialisiert, das heif’t, sie werden von

einem vielfaltigen Publikum konsumiert.

Es muss also deutlich und prazis herausgestellt werden, dass die von der
Globalisierung akzentuierte kulturelle Vielfalt nicht dasselbe wie Gleichheit bedeutet.
Im Gegenteil, wie Ortiz (2002) darlegt: ,Die kulturelle Vielfalt ist unterschiedlich und
ungleich, weil die sie konstruierenden Instanzen und Institutionen unterschiedliche
Macht- und Legitimitatspositionen  einnehmen®. Leont'ev (2004) behauptet, die

Ungleichheit unter den Menschen sei ,Produkt der 6konomischen Ungleichheit, der
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Klassenungleichheit und der Vielfalt, die sich aus ihren Beziehungen zu den
Erwerbungen ergibt, die alle im Verlauf des historisch-sozialen Prozesses
ausgebildeten Eignungen und Fahigkeiten der menschlichen Natur verkérpern®
(Leont’ev 2004, S. 293). Diese Diskussion uber die Medienkultur kann also nicht von
einer Grundkategorie des marxistischen Denkens absehen, und zwar die der
verschiedenen sozialen Klassen. SchlieRlich befinden sich weder die Klassen der
einfachen Bevolkerung noch die Peripherielandern unter den Hauptkontrolleuren der

Medienverbindungen.

Die von Dénis Moraes (1997) angestellten Uberlegungen weisen den Medien neben
dem Staat und den grofen Finanz- und Industriekorporationen eine hervorgehobene
Stellung im FUhrungsprozess der kapitalistischen Gesellschaft zu. Nun gibt es einen
immer schneller werdenden Prozess der Interaktion und des Widerspruchs als
Alternative zu den grolen Mediengruppen, der vor allem durch den Gebrauch der
neuen Medien, besonders der Internet, in Gang gekommen ist. Trotzdem darf dabei
nicht vergessen werden, dass die groRen Medienkorporationen im Verbund mit dem
internationalen  Kapital weiterhin die groRen Planer der globalen der
Kommunikationsstrategien (Miege 1999; Vilches 1997). Geertz (1989, S. 22) sagt,
dass die Kultur offentlich ist kraft ihres offentlichen Sinnes. Und nichts ist heute
offentlicher als die von den Medien verbreitete Kultur. Derselbe Autor hebt hervor, dass
der offentliche Charakter der Kultur sie nicht zu einer Macht werden lasst, da ihr keine
Verhaltensweisen oder Taten zugeschrieben werden. In der Tat, obwohl sie keine
Macht darstellt, ist sie der Ort, wo die Gruppen sich als Macht durchzusetzen suchen
(Ortiz 1994). Lucia Santaella (1996) stellt fest, dass Anfang der 1990er Jahren der
Ausdruck Kultur der Medien oder Medienkultur noch selten oder sogar unbestimmt war
und dass er erst im Verlauf des Jahrzehnts in den Wortschatz aufgenommen worden

ist.

Die Entwicklung der Massenkommunikationsmittel, anfangs durch die Festigung der
Zeitung, dann durch den Rundfunk und noch spater vor allem durch das Fernsehen,
hat das Thema der Massenkultur in den Mittelpunkt der Diskussionen geriickt®’.
Obwohl die Massenkommunikationsmittel, die sich an eine grol’e Menge Menschen
ohne jede Moglichkeit der Einwirkung in den Produktionsprozess richten, bestimmend
bleiben und weiterhin verantwortlich fir einen grofRen Teil der weltweit erzeugten

Informationsdaten sind, stellt sich allmahlich und immer intensiver eine Konvivenz der

&7 Vgl. u. a.. Edgar MORIN. Der Geist der Zeit. Versuch Uber die Massenkultur.
KolIn/Berlin: Kiepenheuer & Witsch, 1965.
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.interaktiven und bidirektionalen® Medien ein (Santaella 1996). Santaella gibt zu
bedenken, dass ein Merkmal der Medienkultur eben ,die Betonung der Information als
wesentliches Element des gesamten kommunikativen Prozesses ist“ (Santaella 1996,
S. 31). Die Autorin macht auf die ,Mobilitat“ der Information selbst aufmerksam, und
zwar auf die Tatsache, das sie in verschiedenen Medien und auf verschiedenen
Weisen umgeht; damit wertet sie ihren Ereignischarakter ,im Gegensatz zu den
Prozessen® als ein weiteres bestimmendes Merkmal der Medienkultur auf. Kellner
(2001) erkennt ebenfalls die Vorherrschaft der Medien als historisches Phanomen an,
und zwar besonders nach dem Aufkommen des Fernsehens; er stellt aulerdem fest,
dass das Entstehen der privaten Unterhaltungstechnologien (Kabel- und
Satellitenfernsehen, Videokassette u. a.) diesen kulturellen Prozess beschleunigt hat.

Kellner (2001) — reprasentativ fir Autoren, die die Einflihrung der Medien in den
Mundialisierungsprozess der Kultur und in die Globalisierung der Wirtschaft diskutieren
— stellt fest, dass in den meisten Kkapitalistischen Landern ein Modell der
gewinnorientierten Merkantilisierung der Kultur praktiziert wird. So mischt sich die
Forderungspraxis  ,der  Interessen jener  Klassen, die die grolen
Kommunikationskonglomerate besitzen und kontrollieren* (Kellner 2001, S. 27) in die
sich konfrontierenden Gruppen ein, welche sich der selben Produkte bedienen, um ihre
Widerstandsweisen mit Hilfe des Internets oder der Millionen Uber die ganzen Welt
verstreuten Mobiltelefone kundzutun; Castells (2006) nennt dies ,Mass Self
Communication™®. Trotz des Optimismus hinsichtlich der neuen Medien und ihrer
vielfaltigen Anwendungen und Mdglichkeiten, besonders im politischen und
erzieherischen Bereich, verdient ein Aspekt der Medienkultur besondere
Aufmerksamkeit, vor allem wegen seiner Wirkung auf die heranwachsenden

Jugendlichen, wie von Kellner (2001) ausgefihrt:

,Die Medienkultur, wie die politischen Reden, hilft bei der Etablierung der
Vorherrschaft bestimmter Gruppen und politischer Projekte. Sie produziert
Vorstellungen mit dem Ziel, Zustimmung 2zu gewissen politischen
Positionen zu bewirken und die Mitglieder der Gesellschaft dazu zu
bringen, in gewissen Ideologien ,die Art und Weise wie die Dinge sind' zu
erblicken (etwa: zu viel Regierung ist schlecht, weniger staatliche
Reglementierung und freie Marktwirtschaft sind gute Dinge, der Schutz des
Landes erfordert intensive Militarisierung und eine aggressive
Auslandspolitik usw.) (Kellner 2001, S. 81).

o8 Castells (2006) meint, dass Mass Self Communication oder individuelle

Interkommunikation“ nur dank der Millionen Benutzer des Internet und von Mobiltelefonen
mdglich wurde. Nach ihm handelt es sich ebenfalls um Massenkommunikation ,mit dem
Unterschied, dass sie individuell produziert, empfangen und erfahren wird“. Nach diesem Autor
ermdglichte dieses alternative System, dass ,die sozialen Bewegungen und die rebellierenden
Individuen auf die groflen Medien einzuwirken, die Informationen zu kontrollieren, abzustreiten
und sogar selbst zu produzieren begannen®.
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Die von Ortiz geflihrten Diskussion Uber Kultur (siehe besonders Ortiz 1997, S. 104)
enthalt zwei Beispiele fur die Art und Weise, wie die Mundialisierung der Kultur neue
.Referenzidentitaten® schafft. Dies geschieht zunachst unter den Jugendlichen, die
weltweit ,Zeichen und Signale“ verwenden, die sie in Popmusikkonzerten, im
Fernsehen, besonders ,in den MTV-Programmen® finden, wie etwa ,Turnschuhen,
Jeanshosen, Rockmusikidole, Surf‘, unter anderem. Es handelt sich dabei nach dem
Autor um ,entterritorialisierte Referenzen, die Teil eines Wortschatzes, eines
Jinternational populares' Jugendgedachtnisses sind“. Das zweite Beispiel ist das der
Mittelklasse: ,Gleiches geschieht mit dem Konsum. Mundialisierte
Mittelklassengruppen teilen den gleichen Geschmack, die gleichen Vorlieben, die in
einem Raum der gemeinsamen Erwartungen umgehen® (Ortiz 1997, S. 104). In seiner
Untersuchung der Frage der Selbstsicherheit der nordamerikanischen Blrger in de
20er Jahren des letzten Jahrhunderts, stellt Roland Marchand® fest: ,zu ihrer grolieren
Sicherheit und Selbstverwirklichung sucht eine grof3e Zahl von ihnen Hinweise und Rat
bei der neu vorhandenen Quelle — den Medien“ (Marchand, bei Ortiz 1994, S. 120).
Nach diesem Autor sind die Publizisten sozusagen Apostel der Moderne: ,Als sie die
Orientierungslosigkeit in den persdnlichen Beziehungen bemerkten, fingen sie an, ihre

Produkte als Antwort fir die moderne Unzufriedenheit anzubieten®.

Angesichts der heutigen GréRenordnung der Konsumkultur und der katalytischen Kraft
der Medien bei der Marktexpansion, kann sowohl gesagt werden, dass die Publizisten
wirksame Apostel sind, als auch, dass die Medien einige der gesuchten Antworten
gegeben haben, und zwar einschlielllich jene, die Affinitat mit dem griechischen Modell
der o6ffentlichen Debatte haben. Durch das Wachstum der Kommunikationsmittel und
ihre Verwandlung in kommerziellen Organisationen wird namlich die Bedrohung der
Meinungsfreiheit aus der friher exklusiven Hand des Staates genommen und auf das
Feld des kommerziellen Interesses der Medien Ubertragen (Thompson,1998, S. 208-
209). Fur Thompson ist ,die nichtinterventionistische Sicht der 6konomischen Aktivitat
nicht unbedingt der beste Birge fir die Meinungsfreiheit®. Damit will er sagen, dass der
Markt allein nicht imstande ist, ,Vielfalt und Pluralitat in der Kommunikationssphare® zu
pflegen. Wie in den Ubrigen Sektoren der Wirtschaft, orientieren Gewinn und
Akkumulation auch hier die Entscheidungen. Fir Thompson haben die traditionellen

Liberalen die Abhangigkeit der Medien auf der Suche nach Kapitalakkumulation

89 Marchand, Roland. Advertising the American Dream. Berkeley: University of California

Press, 1985.
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unterschatzt, genauso wie sie auch nicht darauf gekommen sind, das die Entwicklung

der multinationalen Netze der Einflussbereich des Staates einschranken wirde.

2.4.4 Das Modell des Konsums

Die Effizienz der Informationsmedien bei der Verbreitung des Konsums und ihre
Fahigkeit, den Konsumenten die angebotenen Produkte zu Ubermitteln, sind
unbestreitbar. Trotz der Sichtbarkeit und groRen Bedeutung, die der Konsum in den
modernen Gesellschaften erhalten hat, ist noch ziemlich wenig Gber ihn bekannt, da
die Wissenschaften sich starker um das Verstandnis der produktiven Aktivitat bemuiht
haben und erst vor kurzer Zeit sich der Forschung des Konsums allerdings zaghaft
zugewandt haben (Rocha 2002). Nach Rochas (2002) Ansicht gehért das Phanomen
des Konsums zu einer Kkulturellen Beschaffenheit, deren symbolisches System
Klassifizierungsbedirfnisse festlegt. Geldbesitz und Finanzlogik sind nur die
Anfangspramissen des Konsums. Nach diesem ersten Schritt wird der Konsum viel
komplexer: ,Was den Konsum letztlich regiert sind kollektive Vorstellungen,
verschlisselte Emotionen, obligatorische Gefiihle, Denksysteme und die

Kulturordnung, die ihn erfindet, zulasst und aufrecht erhalt“ (Rocha 2002, Kap. 2).

Der Konsum wird sozial konstruiert. Nach Rocha (1995; 2002) sind symbolische
Kommunikation, soziale Interaktion und Differenzierung und die Heiligung der
Wunscherfillung konstituierende Elemente des Konsumphanomens. Canclini (1955 S.
53) meint: ,Konsum ist die Gesamtheit der sozial-kulturellen Prozesse, die zur
Aneignung und Gebrauch der Produkte flihren®. Beide genannten Autoren analysieren
das Konsumverhalten unter Absehen der Frivolitdten, die das alltagliche
Konsumverhalten charakterisiert. Die Meinungen beider Autoren gehen aber
auseinander hinsichtlich der Voraussetzungen, die das Konsumdenken orientieren. Fur
Canclini ist Konsumieren die Antwort auf ein Integrations- und Kommunikationsmodell.
Konsum bedeutet Wunscherfillung, insofern die Winsche ,sich in Bedarfsartikel und in
sozial geregelten Akten verwandeln® (Canclini 1995, S. 59). Fur diesen Autor ist der

Konsum fir das Denken forderlich.

Rocha seinerseits konstruiert seinen Konsumbegriff auf der Grundlage der
Konsumvorstellungen dreier Autoren: Konsum als ,sozialer Diskurs“ bei Veblen,
Konsum als Austauschsystem bei Mauss und Konsum als Klassifizierungssystem bei
Levi-Straus. Konsum ist nicht nur Objektanschaffung, sondern auch ein symbolisches

System, das durch alle Sorten Propaganda, von der expliziten Werbung bis zum
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getarnten Merchandising, angeregt  wird. Dieser  Erzeugungs- und
Verbreitungsmechanismus von kulturellen Sinngebungen durch die Medien stellt einer
der Hauptgetriebe des den Konsum durchziehenden magischen Systems dar. Mit
anderen Worten: Als Sinngebungssystem ist das Konsumphanomen ein Lieferant von
Elementen zur Befriedigung von symbolischen Bedurfnissen. Als Code entziffert der
Konsum soziale Beziehungen, Erlebnisse und Geflhle. Die Umsetzung dieses Codes

geschieht durch das Mediensystem.

Eine Grundfunktion der Medien ist somit, diesem Code eine offentliche Dimension zu
verleihen. Seine Verbreitung ist eine der Antriebskrafte des kapitalistischen Modells.
Die Medien verleihen den Waren den Wert ,visueller Waren®, der sich von ihrem bei
der Produktion erhaltenen Tauschwert unterscheidet (Cenevacci, 2001). Die
symbolischen Dimension zwingt der Ware einen Gebrauchswert auf, der Uber die im
Kaufakt geknupften finanziellen Beziehung, also, Uber den Tauschakt des Geldes fir
die Ware hinausgeht. Der Konsument erwirbt einen der Ware beigegebenen
asthetischen Wert, der sich in der Art und Weise ihres Gebrauchs zeigt, was Haug

folgendermalen ausdriickt:

.In dem Male wie das private Kapital sich einem bestimmten Gebrauchswert
unterordnet erhalt die Asthetik der Ware nicht nur einen qualitativ neuen Sinn
mit dem Ziel, neuere Informationen zu codieren, sondern I6st sich auch vom der
Warensubstanz ab, deren Prasentation durch die Verpackung hervorgehoben
wird und in mehreren Regionen durch die Werbung verbreitet wird“ (Haug 1997,
S. 37)

Haug (1997, S. 67) nennt Technokratie der Sensualitat die Art und Weise, wie die

Warenasthetik geschaffen wird, die Art und Weise, wie ,der technisch produzierte

70 Das Merchandising ist eine gewohnte Praxis in den Kommunikationsmitteln, besonders

im Fernsehen und im Kino. Das Grundprinzip der Verkaufstechnik nimmt an, dass der
Konsument dann gewonnen wird, wenn er passend provoziert und angesprochen wird; so
definiert es Kotler (1980, S. 40): ,es handelt sich um eine Anweisung der Verwaltung, die davon
ausgeht, das die Konsumenten normalerweise nicht die genigende Zahl der Produkte des
Unternehmens kaufen werden, es sei denn sie werden durch eine substantielle Verkaufs- und
Promotionsanstrengung angesprochen. Das Merchandising ist ein Instrument zum
Provozieren, um den Konsument anzusprechen. Das Konzept des Merchandising tauchte
erstmals im Jahr 1915 auf, und zwar als ,eine Technik der Warenanpassung® und im Jahr 1948
wurde es von der American Marketing Association so definiert: ,nétige Planungsoperation, um
den Markt mit der richtigen Ware oder Dienstleistung, am richtigen Ort, an der richtigen Zeit, in
den richtigen Mengen und mit dem richtigen Preis zu beliefern (Natali und Freitas 1995, S. 19).
Von der anfanglichen Bedeutung als Warenanpassung an der Verkaufsstelle ausgehend hat
sich dieser Begriff als Werbeeinlage in Medienprogrammen allgemein verbreitet, ,um das
Erscheinen von Waren, Dienstleistungen oder Ideen in Programmen der Kommunikationsmittel,
besonders des Fernsehens, zu bedeuten® (Giacomini Filho 1991, S. 80). Da Merchandising
jede Form der Warenférderung an der Verkaufsstelle bezeichnet, nennt Yanase (2007, S. 340)
die Vorstellung von Waren oder Marken in Fernsehserien oder Spielfiimen ,eine Form, die alten
bezahlten Inserate aufzuwerten®.
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kiinstliche Anschein® sich mit den Bedurfnisstrukturen artikuliert und die Leute
fasziniert. In der Konfiguration der Medien als ,totemistisches” System, bedient sich die
Werbung nach Rocha (1995) der Waffen der Uberredung und Verfilhrung, um den
Konsumenten zur Erfillung seiner Konsumwiinsche zu verleiten. Fir Canclini (1995, S.
53) ,ist Konsum ist die Gesamtheit der sozial-kulturellen Prozesse, die zur Aneignung
und Gebrauch der Produkte fihren”. In dieser Hinsicht nimmt das Subjekt beim
Konsumieren an einem System des ,Wettstreits um das, was die Gesellschaft
produziert und um die Art und Weise seines Gebrauchs® teil (Canclini 1995, S. 54).
Nach diesem Gedankengang ist Konsum sowohl eine Denkweise als auch Ausdruck
von burgerlichem Verhalten. Rocha erblickt darin wiederum ein ,magisches Spiel“, bei

dem sich die Mythen und Rituale herausbilden.

Nach Canclinis Verstandnis, damit der Konsumakt als burgerliches Verhalten
angesehen werden kann missen einige Voraussetzungen gegeben sein, die zwar
nicht zahlreich, aber doch schwer zu finden sind’’. Canclini (1995, S. 65) nennt drei

Grundvoraussetzungen:

,a) ein breites und mannigfaltiges Angebot von Giitern und Botschaften, das
reprasentativ flr die Vielfalt der internationalen Markte und fiir den leichten und
gerechten Zugang seitens der Mehrheiten ist; b) multidirektionale und
zuverlassige Information Uber die Qualitdt der Waren, deren Kontrolle effektiv
von Konsumenten ausgeubt wird, die imstande sind, den Zumutungen und
Verlockungen der Werbung zu widerstehen; c) demokratische Teilnahme der
wichtigsten Sektoren der zivilen Gesellschaft an den Entscheidungen
materieller, symbolischer, juristischer und politischer Art zur Organisation der
Konsummarkte.*

Die beiden eben erdrterten Weisen, den Konsum aufzufassen — namlich, das von
Canclini vertretene Zugehorigkeitsdenken, die Idee der Teilnahme an der kollektiven
Glterproduktion, sowie Rochas ,totemistisches“ Modell der Uberredung, Verfiihrung
und Verzauberung — dienen dem besseren Verstandnis der Beziehung der
heranwachsenden Jugendlichen zu den Medien und der schon behandelten
Doppelbindungsbeziehung. Der heranwachsende Jugendliche bewegt sich —wie im

Kapitel Uber die Analyse der Informationen nachgesehen werden kann — von der

71 Der Begriff des Blirgers und der des Konsumenten schlieRen sich zwar nicht aus noch

stehen sie in absolutem Gegensatz zueinander, sind aber auch nicht ibereinstimmend noch
gegeneinander austauschbar. Angesichts der Zahlen der an Verbraucherschutzstellen
eingereichten Beschwerden, sind heute in Brasilien Konsument und Bilrger noch
Gegenbegriffe. Der Konsument muss noch um elementare Rechte streiten, wie etwa um das
Recht, defekte Waren umzutauschen. Allein in der Stadt Sdo Paulo sind im Jahr 2005
insgesamt 359.811 Beschwerden beim PROCON |[staatliches Verbraucherschutzorgan] und
eingereicht worden.
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Verlockung, sich dem Zauber der Medienbotschaften zu ergeben, zur Stellungnahme
als Burger, wobei er sich aber auf keine der beiden fixiert. Ihm ist auch nicht ganz
bewusst, dass er mal auf dem einem mal auf dem anderen Feld war. Es ist m. E. auch
nicht leicht zu diesem Verstandnis, wie schon ausgeflihrt, ohne die Hilfe der ihn
umgebenden Menschen zu kommen. Es wird vielleicht leichter, diesen Sachverhalt zu
begreifen und aufzuarbeiten, sobald die Schule Fragestellungen dieser Art in ihre

Arbeitsroutine aufnimmt.

Indem Martin-Barbero (1995b, S. 183) die Kommunikationsmittel ,nicht als reines
kommerzielles Phanomen, nicht als reines Phanomen der ideologischen Manipulation,
sondern als kulturelles Phanomen* auffasst, versetzt er diese Frage auf das Feld der
Vermittlung und der Rezeption. In dieser Hinsicht stimme ich der von Sunkel (2002)
entwickelten Analyse dieser Gedanken Martin-Barberos, und zwar: es wird dem
Konsumenten keine Freiheit zugeschrieben, die er nicht wirklich hat; im Gegenteil, die
Vorherrschaft des Systems wird anerkannt und der Konsum mit dem Fluchtwegmodell
betrachtet, als ein Feld namlich, auf dem, wie Certeau meint, sich die List auswirkt. Es
handelt sich dabei um eine Praxis, anhand derer ,die Sektoren des einfachen Volkes
sich die herrschende Ordnung aneignen und sie neu deuten® (Sunkel 2002, S. 289).
Somit stellt sich der Konsum als kulturelles Phanomen heraus, das betont im Leben

der heranwachsenden Jugendlichen prasent ist.

Auf dieser Linie stellen sich zwei Punkte als wesentlich heraus. Erstens, die Potenz
nicht zu unterschatzen, die aufgrund der Kombination gewisser Elemente wie etwa
Macht und Gewinn in den Produktionszentren erzeugt wird. Die von Hardt und Negri
(2002) angestellten Reflexionen bieten eine reichhaltige analytische und theoretische
Referenz zu den Risiken dieser Kombination. In diesem Rahmen kommt Rochas
totemistisches Modell vor, das sich in der Kleidung der Jugendlichen, in ihren
Schoénheitsanspriichen, in ihren Stereotypen und in den Vorstellungen der Gruppe, zu
der er gehdrt, widerspiegelt. Zweitens besitzt der Empfanger als Subjekt, besonders
wenn er Heranwachsender oder Jugendlicher ist, zwar eine individuelle Fahigkeit,
Konflikte entgegenzutreten, aber die Art und Weise, wie er dies tut, ist stark von den

Interaktionen, die er unterhalt, abhangig.

Der heranwachsende Jugendliche ist nicht gegen die Verfuhrungskraft des
symbolischen Systems gefeit, steht aber auch nicht als passive Seite dieser Beziehung

da. Die Art und Weise, wie der heranwachsende Jugendliche auf diesem Feld operiert,
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steht in direkter Beziehung zu dem auf ihm geflihrten Spiel der symbolischen Kréfte.
Noch vor dem Abschluss dieses Abschnittes, ist es m. E. wichtig, auf das strategische
Denken, das grundlegend flir die Organisation eines Feldes ist, einzugehen. Dazu ist
es erforderlich, die Literatur Gber Unternehmen zur Kenntnis zu nehmen, das in ihr die
Organisationsweisen ~ der  Unternehmen  und ihrer  marktwirtschaftlichen
Aktionsstrategien enthalten sind. Wiederkehrende Deutungen des
marktwirtschaftlichen Universums regen zu wertvollen Reflexionen Uber die Ideologie
an, die Unternehmen mit weltweitem Wirkungskreis als Orientierung dienen. Dies gilt
umso mehr wenn diese Reflexionen in Zusammenhang mit der Relevanz gebracht
werden, die in vielen Gesellschaften den Informationstechnologien und den

Produzenten von Medieninhalten beigemessen wird.

In einem solcher Werke stellen Goldrat und Cox (2002) zum Beispiel fest, dass die
Unternehmensaktivitat, unabhangig von der Art des Unternehmens, ein einziges Ziel
hat: den Gewinn. Folgende Unternehmensaktionen: ,billig kaufen, gutes Personal
einstellen, Hochtechnologie, Waren produzieren, Qualitdtswaren produzieren,
Qualitdtswaren verkaufen, einen Marktanteil erobern® (Goldrat und Cox, 2002, S. 47)
sind eigentlich keine Ziele, sondern Mittel, um das Ziel zu erreichen. Die Autoren
lehren, dass ein Unternehmensphanomen als ,abhangige Ereignisse bezeichnet wird"
(Goldrat und Cox, 2002, S. 100), in dem Sinne, dass jedes Ereignis aus vorherigen
Ereignissen erfolgt, und zwar: ,Die maximale Abweichung von einer vorherigen
Operation verwandelt sich in den Ansatzpunkt einer Nachfolgeoperation“ (Goldrat und
Cox, 2002, S. 153). Damit das Ziel — der Gewinn — erreicht wird, muss ,versucht
werden, das ganze System zu optimieren. Einige Sektoren des Systems mussen mehr
Mittel als andere bekommen und eine gréliere Kapazitat als andere haben. Jene am
Ende der Kette, wie zum Beispiel die Kommunikations- und Verkaufsbereiche, missen
mehr — manchmal sogar viel mehr — als die am Anfang bekommen* (Goldrat und Cox,
2002, S. 158). Dieses Modell kann sowohl einem Unternehmer bei der Rationalisierung
und Kontrolle seines Herstellungsprozess nutzlich sein — das ist namlich der sachliche
Rahmen des Buches -, wie auch in Verbindung mit der Idee der
Informationstechnologien und der Kommunikationssysteme dem Versuch dienlich sein,
die Moderne-Welt? in ihrer Ausdehnung und Materialisation, die Ortiz als ,pervers,

wild, aber real qualifiziert hat, zu begreifen.

& Renato Ortiz verwendet den Terminusinus Mundialisierung fur die Kultur und den

Terminusinus Globalisierung fur die Wirtschaft. Aullerdem, beim Gebrauch des Begriffspaares
Moderne-Welt fasst er den Begriff der Moderne im Sinne von Differenzierung, Individualisierung
und den Begriff Welt im Sinne von Uberschreitung, aber nicht Aufhebung der traditionellen
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Kotler (1980) nennt Marketing ,den sozialen und administrativen Prozess, der es den
Individuen und Gruppen ermdglicht, durch die Herstellung und den gegenseitigen
Austausch von Waren und Werten das zu erreichen, was sie brauchen und wiinschen®.
Kotler (1999) aktualisiert dann diese Auffassung und ordnet diese Aktivitdt dem
Universum der Bedirfnisse zu, womit er sowohl die Ware als auch den gesamten
Produktionsprozess der durch das Marketing identifizierten Bedlrfnisse unterordnet.
Die Aufgabe des Marketings ist also ,die Bedirfnisse auszuwerten, ihr Ausmaf und
ihre Intensitat zu messen und die Aussicht auf Gewinn zu bestimmen® (Kotler 1999, S.
33). Aber damit ist die Aufgabe noch nicht erledigt. Sie geht vielmehr weiter, wenn das
Produkt auf den Absatzmarkt kommt, und zwar nach Kotler (1999) damit, dass immer
wieder Bedurfnisse identifiziert und Produkte oder Dienstleistungen, die sie mit Gewinn
befriedigen kdénnen, angeboten werden. Aus der Sicht des Unternehmers ist der
Konsum jener Bestandteil des ,Geschaftsganges” (Manzo 1986), der flr den Tausch
des Produktes gegen Geld und flr die Neuproduktion zum Ersatz des gekauften

Produktes verantwortlich ist.

Das marktwirtschaftliche Denken, von der motivationalen Psychologie beeinflusst,
versteht den Konsum auf individueller Ebene als einen dynamischen Auswahlprozess,
der mit der Wahrnehmung der eigenen Wunsche und Erwartungen beginnt. Das
Unbehagen angesichts nicht befriedigter Bedurfnisse und Winsche wird zur inneren
Kraft, die den Konsum in Richtung Komfortzustand antreibt* (Schiffman und Kanuk;
2000). Konsumieren ist daher auswahlen, Alternativen suchen, die vom Markt
angebotenen Optionen auswerten und die wahlen, die der Erflillung der Erwartungen
besser entsprechen, die Kaufentscheidung treffen und das Ergebnis des Kaufaktes
auswerten (Gade 1980). Dazu werden Urteile aufgestellt, die auf ethische Prinzipien
und auf der Zustimmung der Anderen und der eigenen basieren (Giglio 1996). Die
Untersuchungen, die sich mit dem Verhalten des Konsumenten beschaftigen, suchen
Aufklarungen daflir auch in den Personlichkeitstheorien: in der Psychoanalyse Freuds
und Jungs, in der neofreudschen Psychoanalyse und in der Zlige-Theorie (Schiffman
und Kanuk, 2000). Schiffman und Kanuk behaupten, dass die
Wahrnehmungsforschung, die Verhaltens- und Erkenntnistheorien, die Untersuchung
der Natur des Verhaltens und ihrer Veranderung, sowie die Kommunikations- und
Uberredungstechniken die Mittel seien, die am meisten zur Aufklarung des

Konsumentenverhaltens beitragen. AufRerdem halten sie auch die sozialen Einflissen,

Grenzen und Aufrichtung neuer Grenzen auf, was die Abwicklung dieses Moderne-Welt-
Prozesses ungleichmalig werden lasst.
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wie die von Referenzgruppen, Familie, sozialer Klasse und Kultur fir relevant zum

Verstandnis des Konsumentenverhaltens.

Baudrillard (1995) betrachtet den Konsum als einen Ausdruck des Kapitalismus. Uber
den Konsum ist es mdglich, die Beziehung der Menschen zu den Objekten oder die
Beziehung der Menschen zur Welt und sogar zu anderen Menschen identifizieren. Das
Modell der Kulturmundialisierung, so wie von Ortiz aufgefasst, bringt als
Hauptkonsequenz die Konsumkultur mit sich. In diesem System, in dem alles
verkauflich und kauflich ist, wird der menschliche Kérper selbst zum Symbol, das in
symbolische Kommunikation umgesetzt und daher verkauflich, vermarktbar wird, wie
es beispielsweise mit der Jugend selbst geschieht, wie schon oben dargelegt worden
ist. Der Mittelpunkt der Aufmerksamkeit des modernen Marketings ist nicht mehr die
Produktion, sondern der Konsum. Das fordistische, in der Produktion zentrierte Modell
der Gesellschaftsorganisation weicht dem Konsum und der Warenférderung.
Baudrillard (1995) vertritt die Ansicht, dass weit mehr als die bloRe Anschaffung eines
Objektes oder einer Dienstleistung ist Konsum Erwerb von Ideen und eine Weise, die
sozialen Unterschiede einzuschatzen und an den Tag zu legen. Damit will Baudrillard
sagen, dass der Konsum nicht auf die Befriedigung von Bedurfnissen, sondern auf ,die

Manipulation der sozialen Signifikanten* ausgerichtet ist (Baudrillard, 1995, S. 59).

Braudrillard (1995) betrachtet den Gliickszustand kritisch, den der Konsum angeblich
ermdglichen kann, sowie die Gedanken der Fille und der Gleichheit, die seine
Auslibung nahe legt. Die Fulle und die Gleichheit begegnen auf der symbolischen,
nicht aber auf der konkreten Ebene, nicht auf der Ebene des Besitzes. Die
Gleichheitsideologie des Wohlstandes fuhrt zu der Feststellung, dass alle das gleiche
Recht auf Zugang zu dem haben, was gut und ntzlich firs Leben ist. Es besteht der
allgemeine Glaube, dass im Menschen eine naturliche Tendenz zum Glick vorhanden
ist. Die Idee des Gllicks hat mit dem zu tun, was der Autor Selbstverwirklichung nennt.
Der Mythos des Glicks hangt eng mit dem Mythos der Gleichheit zusammen. Wie
ware aber Glick zu definieren? Der Gleichheitsmythos erfordert ein ,mensurables
Gluck®. Je sichtbarer, desto messbarer das Glick, umso gliicklicher der Mensch. Das
Glick und der Wohlstand kénnen an den Objekten, an den Komfortzeichen, ermessen

werden. Je groRRer der Komfort, desto gllicklicher der Mensch.

Die Revolution des Glicks steht in enger Beziehung zum Prinzip der Gleichheit der
Menschen. Es gibt eine idealistische Version von dem, was ,glucklich in Gesellschaft

leben* bedeutet. Das Wachstum hat mit der Fille zu tun, und die Fllle bedeutet
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Demokratie, weil sie allen zur Verfugung steht. FUr Baudrillard (1995) dagegen ist
Konsum eher eine Ideologie. Die Inhalte der Ideologien gehen uber die konkreten
Situationen hinaus und sind somit unerreichbar (Mannheim, 1972). Also, wie schon in
Bezug auf die Erleichterung des Zugangs zu den Technologien gesagt worden ist,
nahrt die ldee des Konsums sowohl die Mythen des Glicks, der Fille und der

Gleichheit, als auch auf dem konkreten Plan die Ungleichheit.

2.4.5 Zusammenfassung

Wichtige Aspekte der Beziehung zwischen heranwachsenden Jugendlichen und
Mediensystem wurden erortert. Ein heranwachsender Jugendlicher unter dem Einfluss
einer Doppelbindung baut seine Welten mit Elementen, die ihm von der Medienkultur
geliefert und im Konsum von Ideen und Waren materialisiert worden sind. Konsum ist
auch Konsum von Kenntnissen. Diese werden den heranwachsenden Jugendlichen als
Grundbedingung der Zugehdrigkeit zur Erkenntniswelt zur Verfliigung gestellt. Nimmt
man noch diejenigen Aspekte hinzu, welche das marktwirtschaftliche Denken
antreiben, ist festzustellen, dass auf dem Rezeptionsfeld die strategischen
Artikulationen sowohl dazu ausgedacht werden, um zu provozieren, zu verfiihren und
zu Uberreden, als auch um die Zugehorigkeit zu sichern. Die von den Herstellern
symbolischer Guter ermittelten Kenntnisse Uber den Markt und Uber den
Konsumenten, besonders den jugendlichen und heranwachsenden, werden in Form
von Werbebildern, Slogans Nachrichten, Verpackungen usw. verbreitet. Es verhalt sich
aber nun so, dass das Rezeptionsfeld, obwohl es von den Strategien des Senders in
Beschlag genommen wird, sich gegen seinen Willen als ,taktischen Ort* (Certeau,
1994) des Empfangers konstituiert, als der Ort also, wo der heranwachsende
Jugendliche als Empfanger, der Uber keinen eigenen Ort verflgt, die Fluchtwege auf

dem eigentlichen Terrain der Strategien einlbt.

Certeau sagt, dass die ,Taktik die Kunst des Schwachen ist‘, denn mit ihrer Hilfe
besteht er die taglichen Konfrontationen. Den Empfanger als Subjekt denken heift
nicht, die symbolische Kraft der Produktionszentren zu unterschatzen noch den
Empfanger zu versachlichen. Im Rezeptionsprozess der Medieninformationen ist der
Empfanger zwar nicht der absolut ,Schwache®, ist aber auch nicht der ,Starke“. Der
heranwachsende Jugendliche ist mit Sicherheit das Ziel derjenigen kommunikativen
Strategien, die die Rezeption als Markt betrachten. Die Medienkultur ist somit das Feld
der globalisierenden Strategien und die Rezeption der Medienkultur ist der ,Nicht-Ort*
der Taktiken. In dieser Hinsicht erkennt die Vorstellung, dass die List sich in der

taktischen Organisation als KonfrontationsmalRnahme entwickelt, nicht nur den
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Empfanger als Subjekt an, sondern schreibt ihm Méglichkeiten zu, die der Kontrolle

des Senders entgehen.

Das Rezeptionsfeld, das heildt, das Territorium des Empfangers als Feld der
symbolischen Konfrontation akzeptieren bedeutet somit zugeben, dass der Sender
stark genug ist, um den Kampfplatz zu bestimmen. Paradoxerweise gehort der ,Ort*
der Rezeption nicht dem Empfanger, sondern den Strategen. Nach dieser
Argumentation ist der Rezeptionsort in der Tat der ,Nicht-Ort“ der Taktiken und der
Empfanger scheint die geschwachte Partei zu sein. Auf dieser Linie muss
angenommen werden, dass der heranwachsende Jugendliche und Schiler gegen die
auf ihn gerichteten Medienaktionen nicht immun ist und hangt dazu noch von den
Informationen der Medien ab, um die Konfrontation zu strukturieren. Diese Reflexion
mag zwar fir jeden Empfanger gelten, erhalt aber um so gréRere Relevanz wenn
dieser ein heranwachsender Jugendliche ist, denn seine Widerstandsfahigkeit hangt
nach Certeau (1994) von seine Erfindungskraft ab; diese entwickelt sich aber nicht
ohne die Anwesenheit jener Menschen, die den Vermittlungsraum seiner proximalen
Entwicklungszone einnehmen, seien es seine Eltern, seine Lehrer, andere Jugendliche
seiner sozialen Gruppe oder gar die Medienpersonlichkeiten, die seine

Vorstellungswelt nahren.

Eine Untersuchungsperspektive besteht darin, die Medienkultur als das Feld der
globalisierenden Strategien und die Rezeption der Medienkultur als den taktischen
,Nicht-Ort zu  betrachten. Nach meinem Verstandnis sind die als
Konfrontationstaktiken unternommenen Fluchtwege im Gebrauch der Medien selbst
wirksam, da sie das von der Medienkultur besetzte Rezeptionsfeld darstellen.
Allerdings, bevor zu der Behandlung der Konfrontationsmodelle Gbergegangen wird,
sei nochmals die Frage der Medienkultur aufgegriffen, lediglich um einmal mehr ihre
Relevanz zu charakterisieren, denn die Kultur kann als die ,Gesamtheit der
Instrumente, die der symbolischen Vermittlung zur Verfligung stehen (Sprache,
Gesetze, Wissenschaften, Klinste, Mythen), um dem Individuum oder der Gruppe die
Erérterung des Realen zu erméglichen* (Sodré 1996, S. 85). So ist Abad (2006)
zuzustimmen, wenn er der Kultur folgenden sozial-historischen Sinn zuschreibt: ,als
System der Vermittlung und als Ankerplatz von Blrgern — sie ist die besondere Form,
in der die Machtverhaltnisse die Mechanismen der Produktion von sozialen
Subjektivitaten artikulieren®. Oder Martin-Barbero (2003), wenn er sagt, dass Kultur der

Ort der Sinngebung einer Gesellschaft, und nicht ein Geschaft ist.
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Thompson (1998, S. 42) legt nahe, dass das Verstandnis dessen, was bei der
Medienrezeption geschieht, eine Annaherung verlangt, ,die fir die routinemaRigen und
praktischen Aspekte der Rezeptionsaktivitat sensibel ist“. Damit will der Autor sagen,
dass die Rezeption ,als eine Aktivitat betrachtet werden sollte“, denn das empfangene
symbolische Material wird bearbeitet und in routinemaRige Praktiken verwandelt, wobei
es in das alltagliche Leben integriert wird. Der Autor stellt auRerdem fest, dass die
Empfanger, selbst wenn sie keine Mdglichkeit haben, direkt auf das empfangene
Material einzuwirken, was besonders flir die Fernsehzuschauer zutrifft, das genannte
Material umarbeiten, und zwar ,auf Weisen, die den Absichten oder den Zielen der
Produzenten vdllig fremd sind“. Die Rezeption findet an einem Ort statt, ist an ,sozial-
historischen Kontexten“ ,situiert, erfordert ,Kompetenzen und Fertigkeiten®, und
geschieht nicht ohne Interpretation, ohne die Aktion des Subjekts auf das begriffene

Material.

Im Verlauf dieses Kapitels wurden so einige Fragen aufgezeigt, anhand derer die
Beziehung der heranwachsenden Jugendlichen zu den Medien untersucht werden
kann. Erstens gibt es eine Medienkultur, die nicht nur Verbreiterin ihrer selbst, sondern
auch Vermittlerin der Beziehung des Jugendlichen zu der Welt ist. Das Rezeptionsfeld,
das Feld des Empfangers, ist wegen der Natur der Medienkultur das Feld, wo sich die
bei der Sendung ausgedachten Strategien artikulieren, was dieses Feld in einen ,Nicht-
Ort* des Empfangers verwandelt. Dieser Zustand macht aus dem jugendlichen
Empfanger einen Spezialisten in Fluchtwegen, der sich mit Wendigkeit zwischen den
Medien und innerhalb der Medien bewegt. Da wendige Mobilitat nicht immer schon
heil’t, dass man a priori weif3, wo es lang geht, wird dieser Gang von den Jugendlichen
mit unterschiedlichen Mitteln unternommen. Zweitens bewegen sich die Jugendlichen
Uber jene Verbindungsstellen, welche die kommunikativen Voraussetzungen
konfigurieren; diese sind derart organisiert, das der Prozess nur aufgrund
unterschiedlicher Interlokutionen, seien es solche der virtuellen, seien es solche der
realen Welt, gedacht werden kann. Drittens, die Lage des heranwachsenden
Jugendlichen, der sich von der Kindheit zur Erwachsenenwelt und umgekehrt bewegt,
schwécht ihn zwar auf der einen Seite, liefert ihm aber auf der anderen Seite die
noétigen Informationen — mdgen sie auch von den Erwachsenen als oberflachlich

eingestuft werden —, um ihre Gegenworter zu organisieren.

In einem Zustand der stdndigen Konfrontation begriffen und mit verschiedenen
Modalitdten von Gegenwortern versehen, konstituieren sie die Voraussetzungen, die

diese Untersuchung der Beziehung der 110 Schiler zu den Medientechnologien und
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den Medieninhalten. Aufgrund dessen, was bis zu diesem Punkt gesagt wurde,
unterstreiche ich, dass die Medienrezeption paradoxerweise als der ,Nicht-Ort“ des
Empfangers gedacht werden kann. Die heranwachsenden Jugendlichen entwickeln
ihre Konfrontationstaktiken wahrend sie in einer Zeitung oder Zeitschrift blattern, einer
Fernsehsendung zuschauen, Radio héren oder im Internet surfen, also genau mitten in
den Kommunikationsstrategien der Sender, angesichts der von den Sendern in einer
von diesen bestimmten Weise und in einem von diesen bestimmten Ort ihnen
vorgestellten Inhalten. Ebenda dekonstruieren und rekonstruieren sie Welten: setzen
Wirklichkeiten zusammen und zerlegen sie, betonen Geschehnisse und ordnen ihre
informativen Prioritdten. Sie eliminieren von den Medien, was sie nicht interessiert,

ergdnzen und entstellen das Ubrige.
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3. Die Taktiken:
, DU willst, dass ich bleibe, doch als ich dich traf,
streifte ich umher*
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3.1 Einfiihrung

Dieser Satz eines unbekannten Autors, der vom Abschied Liebender spricht, scheint
auch wie geschaffen, um die Beziehung der Jugendlichen zu den Medien zu erklaren™.
Denn sie streifen in den Medienwelten umher und bedienen sich dabei ihrer Ohren,
Augen und Hande. Mit den Handen, Augen und Ohren nutzen sie das Mobiltelefon. Mit
den Handen durchblattern die jungen Menschen Zeitungen und lllustrierte, klicken mit
der Maus und schreiben auf der Computertastatur; mit den Handen betatigen sie die
Fernbedienung des Fernsehers und des Videorecorders. Mit ihren Augen ,verfolgen®
sie die Worter und Bilder. Zielinski (2006) erforschte die Verbindung zwischen den
heute bekannten Medientechnologien und den Gedanken und technischen Mitteln
frherer Zeiten - den Ideen und Maschinen, die den Augen und Ohren Bewegungen
ermdglichten, die ihre urspriinglichen Grenzen Uberschritten. Die Aspekte, die Zielinski
(2006, 2007) bei Empedokles, Della Porta und Krasnokutskij (Avraamov) aufzeigt, und
die Fusion von Augen und Handen bei der Konstruktion des Wissens (Samsonow
2007), die durch die Beziehung zwischen den im Laufe der Geschichte erfundenen
Kommunikationsmitteln und den menschlichen Sinne motiviert wurden, veranlassen

uns heute, das Verhaltnis der Jugendlichen zu den Medien untersuchen.

Empedokles (490-435 v. Chr.) war der Ansicht, die Bewegung, der standige Fluss, in
dem sich der Mensch befindet, werde von der Liebe und der Zwietracht hervorgerufen.
Die Liebe sei die ideale Form fur die Struktur des Universums und bedeute ,Frieden®,
,Glick” und Freiheit. ,Fur Empedokles sind die Augen ein Werk der Aphrodite. In den
Uberlieferten Fragmenten zeigt er am Beispiel der Augen noch klarer, was er zur
Funktion der Liebe als wichtigster Komponente der erfolgreichen Wahrnehmung sagen
mochte* (Zielinski 2006, S.66). Fur den griechischen Philosophen ist die
Wahrnehmung Teil eines Prozesses. Sie strahlt aus und verursacht Anziehungskraft:
der ,Austausch von Ausstrahlungen® erzeugt die Wahrnehmung (Zielinski 2006, S. 69).
Wenn wir diese Vorstellung aufgreifen und mit ihr das Medienangebot fir die
Jugendlichen als Zielpublikum betrachten, z. B. die Musik-Clips, sehen wir, dass die
Anziehungskraft, die ihr Interesse erweckt, in dem elementaren Sehen und Verstehen
liegt. Umfassendere Forschungsergebnisse, die sich erst aus einer genaueren

Untersuchung auf einer héheren gedanklichen Ebene ergeben, werden spater

& Ein Text, den ich zufallig im Internet las, brachte mich auf einen ahnlichen Gedanken

wie in der Uberschrift dieses Kapitels. Der Autor des Textes, der sie zitiert hatte, gab an, sie
stamme von einem unbekannten Autor vom Anfang des 19. Jahrhunderts. Begeistert von dem
Satz machte ich mich sofort an die Arbeit und verlor den Autor, der sie mir vorgestellt hatte, in
der Weite des Internets. Ich suche aber weiter und werde ihm zu gegebener Zeit die verdiente
Anerkennung zuteil werden lassen.
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dargestellt. Die Zeit ist zum Sehen und Verstehen bestimmt. Wenn der Jugendliche

etwas erblickt, aber nicht ,gesehen” hat, bewegt er sich weiter.

Denselben Fluss, dasselbe Kontinuum zwischen Koérper und Seele, findet Zielinski
(2006) bei Della Porta, einem Denker, der ebenfalls den Geist mit dem Korper in
Verbindung brachte. Fir Della Porta sind Koérper und Seele in einer Dynamik
verbunden, die sie erhalt und zugleich verandert. Della Porta wurde von der Inquisition
bedrangt, und bei seiner Arbeit wandte er zwei Methoden an, die ich auch in dem
Verhalten der Jugendlichen gegeniber den Medien wiederfand. So bemtihte sich Della
Porta einerseits, den Zensoren der Inquisition zu zeigen, dass seine Schriften der
Kirche und dem Staat dienten. Andererseits entwickelt er ,Taktiken®, um mit seinen
Freunden zu kommunizieren, ohne dass jemand, der den benutzten Code nicht
beherrschte, etwas erfuhr (Zielinski 2006, S. 97). Die Schiler der vier Schulen, die ich
untersucht habe, gehorchen zwar ihren Lehrern, wenn sie aufgefordert werden, in den
Medien Themen zu erforschen, welche die Lehrer flr wichtig halten, aber wenn sie im
Internet sind, halten sie sich nicht mehr daran und benutzen ihre Forschungszeit flr
virtuelle Gesprache und unbeobachtetes Navigieren. Dieses Verhalten zeigen Schiuler
der Schule Nr. 3. Oder sie kopieren fertige Arbeiten aus dem Internet und geben sie

bei den Lehrern ab, wie Schiler der Schule Nr. 2.

Derselbe Della Porta, der Texte in Geheimschrift versandte, erkannte 50 Jahre, bevor
Galileo ein Fernrohr zu astronomischen Zwecken benutzte, ,die Moglichkeit, dass die
Augen grofe Entfernungen durch speziell geschliffene Linsen tUberwinden kdénnen®
(Zielinski 2006, S. 113). Wie Zielinski erklart, bestand sein Traum aber nicht darin,
Mittel zu finden, um das Sehvermoégen zu verbessern, sondern er wollte das noch
Unsichtbare erforschen. Nach Della Porta kann man durch das Glas eher ,sehen® als
sich etwas ,vorstellen“ (Della Porta bei Zielinski 2006, S. 113). Dieser Gedanke weckt
zwangslaufig die Assoziation mit dem Fernsehen. Wenn wir das faszinierende
Entwicklungstempo der Kommunikationstechnologien, z. B. des Mobiltelefons, und
ihren Nutzwert fir die Jugendlichen betrachten, kdnnen wir uns unschwer vorstellen,
dass es fur den Rundfunk und das Fernsehen bald keine unuberwindlichen Horizonte

mehr geben wird.

Verkurzen wir Entfernungen mit dem Blick durch das Fernglas, nahern wir uns mit dem
Auge dem weit Entfernten, dem bisher Unsichtbaren. Sansonow (2007) sieht den
Grund fur die Veranderungen, die in der Renaissance eingetreten sind, nicht nur in den

neuen, provozierenden Erkenntnissen, die dem Glauben und der Mystik
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widersprachen, sondern auch in den neuen technischen Mitteln, die den Zugang zu
Neuem ermoglichten. Wenn wir uns auf ein angestrebtes Ziel zubewegen - auch wenn
wir dabei koérperlich stillstehen und nur durch ein Fernrohr blicken - bewirken wir etwas,
das Sansonow als ,Uberhitzung der Intentionalitat‘ bezeichnet. Die Vision, so sagt die
Autorin, ist wie ein Strahl, wie ein Pfeil, der mit Intentionalitat beladenen ist. Sie ist das
~Werkzeug“ des Eros. Denn Liebende betrachten sich voller Intentionalitat: es ist, als
ob der Blick des Liebenden auf die bewusste Leidenschaft auftréfe. Die Vision ist wie
der ,imaginare Finger‘ von Arnheim (2002). Bei Sansonow ist sie die ,Hand des

Auges”.

Ausgehend von der Darstellung des Eros behandelt Sansonow die Beziehung
zwischen Hand und Auge. Die Hand ist die ,Verlangerung des Gehirns in der Welt*,
eine Art Fuhrerin des Gedankens. Die Hand ,manifestiert das Denken®. Was intendiert
wurde, wird von ihr durch die Gesten ,Zeigen, Fihren, Strafen und Hinweisen®
angezeigt. Beim Schreiben ist die Hand mit dem Stift ,bewaffnet®. Warum kann man
den Jugendlichen nicht in ahnlicher Weise als mit einer Maus oder Fernbedienung
.bewaffnet sehen? Nach den Betrachtungen von Sansonow Uber die Renaissance
grub der Pflug eine Furche, damit aus ihr die Nahrung wuchs, und die primitive Schrift
ritzte eine Linie in die weiche Oberflache, aus der ein Wort entstand. Wie ein mit
Intentionalitat abgeschossener Pfeil grabt der Bleistift spater keine Furche mehr,
sondern gleitet Uber die glatte Papieroberflache, so wie Seiten und Videos Uber den
Bildschirm gleiten, Musikstiicke aus dem Player klingen und Tone, Bilder und Texte auf
dem Mobiltelefon erscheinen: sie sind entweder im Gerat gespeichert oder werden

beim Gehen durch Kameras und Funksysteme Ubertragen.

3.2 Der Medien-Flaneur

Heute benutzt der Jugendliche mit seinem ,von Intentionalitat Gberhitzten Blick“ seine
technischen Gerate, um das Unsichtbare zu suchen. Mit der Fingerspitze auf der
Maus, dem Mobiltelefon oder der Fernbedienung lenkt er seinen Blick. Mit den
Fingerspitzen sucht und regelt er die Téne der Stadt, die auf seinen Wegen gespielt
werden, wie sie zu Beginn des XX. Jahrhunderts russische Musiker und Komponisten
in Moskau suchten (Zielinski 2007). Der Jugendliche spaziert sozusagen mit Hilfe
seiner Finger und Augen durch die Stra3en der Medien. Wie ein Flaneur. Ein virtueller

Flaneur’ in den Medien. Man kann sich die Zeitungen und lllustrierten, die Radio-

“ Ich verwende hier das Wort ,Flaneur® im Sinne von Benjamin, der damit die Beziehung

der Jugendlichen zu den neuen Technologien und Medieninhalten beschreibt. Nach der
Entstehung des Internets und der zahllosen Fernsehkanadle kann man die Welt der
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und Fernsehgerate, die Mobiltelefone, Computer und Bicher sowie alle die neuen
Technologien mit ihren unbegrenzten Navigier-, Interaktions- und
Unterhaltungsmoglichkeiten wie die Stralen von Paris im 19. Jahrhundert vorstellen,
auf denen sich Tausende anonymer Passanten in der Menge verloren fortbewegten
oder die Schaufenster bestaunten: es waren Verkehrsteilnehmer, Revolutiondre und

Spazierganger. Heute wandern sie durch die Medien: die virtuellen Medien-Flaneure.

Die Medienflaneure sind meist jung und halten beim Navigieren die Augen offen. Sie
sind scheinbar, aber nur scheinbar, verloren oder eingeschiichtert. In der ,Dialektik des
Flanierens® (Benjamin 1983 und 1974) bedeutet der Aufenthalt auf der Stralle,
gesehen zu werden und zugleich verborgen zu bleiben. Das ist einer der Punkte, wo
der Medien-Flaneur dem von Benjamin beschriebenen Flaneur dhnelt. Obwohl sich der
Medien-Flaneur hinter Kennworten, Codes und Pseudonymen versteckt oder mit der
Fernbedienung anonym navigiert, hinterlasst er doch Uberall seine Spuren. Sie finden
sich in den Fotologs, in den virtuellen Communities, im Verbrauch der von den Medien
beworbenen Produkte, in den Kontrollen der Beherrscher der Medienstréme und sogar
in seinen Gewohnheiten bei der Mediennutzung, die beharrlich von Firmen
aufgezeichnet und ausgewertet werden, die sich auf die Untersuchung des
Konsumverhaltens in den Medien spezialisiert haben. Beim virtuellen Flanieren
bedeutet surfen, alles und alle zu sehen, es bedeutet, gesehen zu werden und sich zu

verbergen.

Statt mit den Beinen bewegt sich der Medien-Flaneur mit seinen Fingern, mit ihnen
entflieht er den belanglosen Gesprichen / ,Marolas*”® der Medienstars, den Medien
selbst und Programmen, die ihn nicht interessieren. Mit den Fingern lenkt der Flaneur
seinen erotisierten Blick eines Voyeurs auf die Bilder, die malgeschneidert produziert
wurden, um ihn zu verfihren, zu bezaubern und sogar zu berauschen: ,Jener
anamnestische Rauch, in dem der Flaneur durch die Stadt zieht, saugt seine Nahrung
nicht nur aus dem, was ihm da sinnlich vor Augen kommt, sondern wird oft des bloRen
Wissens, ja toter Daten, wie eines Erfahrenen und Gelebten sich bemachtigen®
(Benjamin 1983, S.525).

Kommunikationsmittel allgemein und insbesondere der elektronischen und digitalen Medien
damit vergleichen, wie Paris auf den Flaneur wirkte: ,Sie eroffnet sich als Landschaft, sie
umschlief3t ihn als Stube® (Benjamin 1983, S.525).

! ,Marolas“ sind die Wellen auf der Meeresoberflache, aber in der Umgangssprache
bezeichnet das Wort auch Geschwatz und belanglose Plauderei, d.h. uninteressante
Gesprache.
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Wahrend der Flaneur friher auf der Suche nach einer Vergangenheit durch die
StralRen streifte, die nicht die seine war und die er nicht erlebt hatte, konstruiert sich

der Medien-Flaneur von heute seine moglichen Welten selbst.

Fir den Flaneur war die ganze Stadt ein einziges vertrautes Gemach, das er bis in alle
Ecken durchwanderte, und zugleich eine weite ,schwellenlos wie eine Landschaft*
(Benjamin 1983, S. 531), die den Wanderer nicht ermidete, die er sich aber niemals
vollstandig erschlieRen konnte. Bei jedem Spaziergang war es eine neue Stadt. Auch
im Internet gibt es jeden Augenblick eine neue Information. Wegen der Leichtigkeit, mit
der sich der virtuelle Flaneur im Netz bewegt, ist es fiur ihn winzig klein und vertraut,
doch gleichzeitig riesengrof} und in seiner Gesamtheit unerreichbar. Vor allem der
Computer, aber auch das Radio und das Fernsehgerat erlauben dem virtuellen
Flaneur, durch alle Kanale und Klicks zu spazieren und sich in der Weite der
Internetadressen und Fernsehkanale zu bewegen, als ob es sich um einen einzigen
vertrauten Raum handelte. Wahrend Paris fur den Flaneur seine ,natlrliche
Umgebung“ war, ohne die es fur ihn kein Flanieren gegeben hatte, ist die
Medienumwelt die mafigeschneiderte Existenzgrundlage fir den virtuellen Flaneur,
damit er sich den Nutzern im Internet in den Fotologs zeigen kann. Dabei verzichtet er
jedoch keineswegs auf seine privaten personlichen Beziehungen, z. B. flhrt er weiter
seine Gesprache in seinem Leben offline. Wie Benjamin schreibt, verzichtet der
Flaneur nicht auf den Raum unter den Uberdachten Passagen. ,Mehr als an jeder
andern Stelle gibt die Stralle sich in ihr als das mdblierte ausgewohnte Interieur der

Massen zu erkennen® (Benjamin 1983, S.533).

,Die Flanirie hatte sich zu ihrer Bedeutung schwerlich ohne die Passagen entwickeln
kénnen“ (Benjamin 1974, S. 34). Den virtuellen Flaneur gabe es dagegen nicht ohne
das Internet und ohne die offenen Kandle des Kabel- und Satellitenfernsehens. Den
Rundfunk mag er jedoch nicht, weil ihm die Hunderte von Klicks auf der Suche nach
seiner Musik und ihr Herunterladen auf seinen Player fehlen. Das Internet ist das
Habitat der Masse der Jugendlichen. Die Fernsehkanale sind es ebenfalls. Man kann
sich die Kommunikationsmittel und Informationstechnologien als ,Wohnung des
Kollektivs“ vorstellen. ,Das Kollektiv ist ein ewig unruhiges, ewig bewegtes Wesen, das
zwischen Hauserwanden soviel erlebt, erfahrt, erkennt und ersinnt wie Individuen im
Schutze ihrer vier Wande“ (Benjamin 1983, S.533).

Schon seit langem werden die Wirkungen der Kommunikationsmittel auf die

Zuhorerschaft untersucht. In den Kulturstudien entdeckte man vor Kurzem den
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Rezipienten, der stets da gewesen war, bis in die sechziger Jahre mit dem Ohr am
Lautsprecher und spater mit den Augen auf dem Bildschirm der Fernsehgerate und

Computer.

Nach dem ,Grand Dictionnaire Universel“ von Pierre Larousse, Bd. VIII, von 1872
bezeichnet das Stichwort Flaneur jemanden, der sucht und forscht: ,son ceil ouvert,
son oreille tendue, cherchent tout autre chose que se que la foule vient voir. (...) La
plupart des hommes de génie ont été de grands flaneurs; mais de flaneurs laborieux et
féconds ... Souvent c'est a I'heure ou l'artiste et le poéte semblent le moins occupés de

leur ceuvre, qu'ils y sont plongés le plus profondément.” (Benjamin 1983, S 567)

Damit man einen jungen Menschen auf seinen Streifzligen durch die Medienwelten als
Flaneur bezeichnen kann, muss man sich von der positivistischen Sichtweise
verabschieden, die den Medienbenutzer zu einem Objekt degradiert, das dem Zauber
und den Reizen der Medien erliegt. In diesem Fall ware er kein Flaneur, denn der
verfolgt sein Ziel wie ein Detektiv. ,Es passte ihm ausgezeichnet, seine Indolenz als
eine scheinbare prasentiert zu sehen, hinter der in Wirklichkeit die ausgespannte
Aufmerksamkeit eines Beobachters sich verbirgt, der den ahnungslosen Missetater
nicht aus den Augen lasst® (Benjamin 1983, S.554). Man darf den Flaneur nicht mit
einem Gaffer verwechseln, der nur neugierig ist (Benjamin 1975): ,Der einfache
Flaneur ist immer im vollen Besitz seiner Individualitat, wahrend der Gaffer die seine
verliert. Er wird von der Umgebung vollig gefangen genommen...: sie berauscht ihn bis
zur Selbstvergessenheit. Das Spektakel, das sich dem Gaffer bietet, macht ihn zu
einem auflergewoOhnlichen Wesen; er ist dann kein Individuum mehr, er ist das
Publikum, er ist die Menge“ (Fournel, bei Benjamin 1975, S. 32). Man kann den Gaffer
z. B. mit der Zuschauerin oder dem Zuschauer des Mediums Fernsehen vergleichen,
der — meist schon in fortgeschrittenem Alter — auf keine einzige Folge seiner
Fernsehserie verzichten kann. Der lineare Fernsehzuschauer, der Gaffer der
Medienwelt, schaltet in keinen anderen Kanal um, er verpasst kein Kapitel seiner

Telenovela.

Der Wanderer in den Medien lasst sich gut mit einem Flaneur vergleichen. Denn so wie
die Stadt bei jedem Spaziergang des Flaneurs von ihm neu konfiguriert wird, liegt auch
vor jedem Internet-Surfer immer eine neue Welt, wenn er auf denselben Wegen des
Internets durch dieselben Websites navigiert. Kein Wiederbesuch einer Website ist wie
der vorige. Machado (1994) hebt hervor, dass Benjamin schon zu seiner Zeit Gber

virtuelle Alternativen zum gedruckten Text nachdachte: ,Wir dirfen annehmen, dass
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neue Systeme mit neuen, beweglicheren Schriftformen immer notwendiger werden. Sie
werden die Geschmeidigkeit der Hand durch die Nervenimpulse der Finger ersetzen,
die dann Befehle geben® (Benjamin bei Machado 1995, S. 202). Diese Verbindung der
spekulativen Gedanken Benjamins mit der Technik ,als eine Art Vorausahnung der
heutigen Computertechnologien®, die Machado herstellt, ist durchaus méglich (Bolle
1997). Bolle gibt jedoch zu, dass die Frage der Technik nur einen Aspekt der Analyse
Benjamins darstellt: ,in Wahrheit beobachtete er eine tiefe Diskrepanz zwischen den
technischen Fortschritt und der sozialen Lebensqualitat, er wollte eine utopische
Synthese von beiden® (Bolle, 1997, Absatz 8).

Diese Gedanken Uber den virtuellen Medien-Flaneur in Verbindung mit den
technischen Moglichkeiten, Uber die Benjamin nachdenkt, kdnnen auf den ersten Blick
tatsachlich wie eine Utopie erscheinen, die Benjamin verwirklichen wollte, wie Bolle
betont. Die heutige Entwicklung zeigt jedoch, dass der Markt diese Utopie unterstitzt,
wenn er die Entwicklung der Technologien vorantreibt. Auch ich betrachte das
Navigieren durch die Medien als Perspektive flr die menschliche Entwicklung und nicht
als Abhangigkeit, Unterwerfung oder Verfremdung. Die Ergebnisse der Befragung der
Schiler der vier Schulen haben die Auffassung bestatigt, dass stets unterschiedliche
Geschichten entstehen, wenn verschiedene Menschen dieselben Wege benutzen.
Auch wenn sich die Jugendlichen mit ihren unterschiedlichen intellektuellen, sozialen
und kulturellen Fahigkeiten durch die Medien oder innerhalb eines einzigen Mediums
bewegen, bestimmen doch hauptsachlich die aulerhalb der Medien stattfindenden
Prozesse, welches Bild sie sich von der Welt machen und wie stark der Druck ist, den

Medienwirklichkeiten auf sie ausiben.

3.2.1 Mobilitat

Ein weiterer wesentlicher Aspekt des Verhaltnisses junger Menschen zu den Medien
ist die Mobilitat. Fur die Nutzer von Technologien ist Geschwindigkeit essentiell wichtig.
Ohne Geschwindigkeit gibt es keine Mobilitdt bzw. kein schnelles Umschalten. Die
Schnelligkeit erlaubt die Uberwindung groRer Entfernungen, erhdht die Zahl der
Programmalternativen und bedeutet, dass man in kirzerer Zeit mehr tun kann. Bourdin
(2002) unterscheidet sechs Arten von Mobilitdt: 1. physische — die Bewegung von
einem Ort zum anderen; 2. soziale — die Anderung der Schichtzugehérigkeit, der
Beziehungen, des Berufs; 3. axiologische — die Anderung der religidsen Uberzeugung,
der Ideologie; 4. kulturelle — haufige Kontakte zu anderen Kulturen; 5. emotionale — die
Anderung der Familienstruktur, z. B. durch neue ,Eltern“ oder andere ,Geschwister; 6.

kognitive — der Erwerb von Wissen.
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Urry (2002a) dagegen kennt flinf Arten von Mobilitat, zwischen denen Interdependenz
besteht: 1. reale Reise, z. B. eine Urlaubsreise; 2. Beférderung von Gegenstanden mit
einem Transportsystem; 3. imagindre Bewegung, die z. B. der Fernsehzuschauer vor
dem Fernsehgerat empfindet; 4. virtuelle Reise durch das Internet; 5. Kommunikation
von Mensch zu Mensch durch Brief, Telefon, Fax, Mobiltelefon usw. Die Mobilitat
innerhalb von Netzen (Castells 2001) erlaubt den gleichzeitigen Verkehr auf vielen
Verbindungswegen. Sogar Raume, die friher ausschliefilich flr die physische Mobilitat
bestimmt waren, wie Strallen und Platze, dienen heute zugleich dem virtuellen
Verkehr’® (Lemos 2004).

Im Sozialleben gibt es verschiedene Kombinationen von Ferne und Nahe (Urry 2002b).
Die Benutzung der Kommunikationsmittel und die Umsetzung ihrer Inhalte im Alltag
kénnen zeigen, dass sich die Soziabilitdt entwickelt. Der Akt der Fortbewegung
.bedeutet den Wunsch, sich an einen anderen Ort zu begeben. Es ist der undefinierte
Prozess, bei dem man aufgebrochen ist und sich auf der Suche nach einem
geeigneten Ort befindet (Certeau, 1994, S. 183): fUr jemanden, der noch nicht
erwachsen und kein Kind mehr oder gleichzeitig beides ist, gibt es nichts
Geeigneteres. Es ist die Stadt mir ihren ,verschlungenen Fluchtwegen®, es ist die
Medien- und Technologiewelt mit ihren zahllosen Wegen, die dazu konstruiert sind,
den Fernsehzuschauer und den Navigator zu verfihren und einzufangen, und die er
nur kennenlernt, wenn er den eingeschlagenen Weg fortsetzt. Die Medien sind sowohl
geeignet, um eine Zuflucht fur die Kindheit zu finden, als auch dazu, in die Welt der
Erwachsenen zu gelangen. Zugleich ist das Zappen, das Navigieren in und zwischen
den Medien, eine férmliche Mitteilung: der navigierende Jugendliche wahlt seinen Weg,

obwohl seine Eltern, Lehrer und andere Vertreter seine Schritte missbilligen.

3.2.2 Das Zappen
Zappen ist das Umschalten von einem Fernsehkanal in den anderen. Der
Fernsehzuschauer kann damit suchen, was ihm gefallt, und Unerwlinschtes

abschalten’”. Mit dem Finger auf der Fernbedienung durchsucht er ,das Programm in

6 Die Stadte passen sich an die virtuelle Welt an und schaffen alternative Formen der

Geselligkeit. Das bekannteste Beispiel ist, wie schon erwdhnt, das Mobiltelefon mit der
Computerverbindung durch das Wireless-System. Unter
http://www.facom.ufba.br/ciberpesquisa/cibercidades/disciplinas  sind  Informationen  {ber
entsprechende Projekte und Forschungen zu finden.

In einer Untersuchung von Erwachsenen und Jugendlichen ermittelte Andrelo (2006)
drei Grinde fur das Zappen: die Neugier, den Wunsch, nichts Interessantes in anderen Kanalen
zu verpassen, und die Vermeidung von Werbung. Fir Andrelo zeigt dieses Ergebnis, dass das
Fernsehen wegen des Zappens eher ein Unterhaltungs- als ein Informationsmedium ist.
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allen Richtungen nach seinen Interessen, seinem Geschmack und seiner Stimmung*®
(Machado 1995, S. 112). Laut Machado erfordert es neue Verhaltensweisen und
Fahigkeiten, da sich die Art und Weise der Erlangung von Wissen dadurch &ndert.
Zappen koénnen aber nicht nur Fernsehzuschauer. Da es die Schnelligkeit erhoht,
wurde Zappen auch vom Journalismus in die Printmedien aufgenommen (R. S. Silva,
1998). Sowohl die Farbigkeit als auch die Segmentierung, die in den Zeitungen nach
der Einfihrung des Fernsehens festzustellen sind, haben die Lesegewohnheiten der
Zeitungsleser verandert. In den Printmedien besteht das Zappen in der Wahl der
Segmente: ,Die Kraft der graphischen Gestaltung und die Starke ihrer Intentionalitat,
die in der visuellen Verfihrungsmacht zum Ausdruck kommt, bestimmen die
Grundregeln, nach denen eine Tageszeitung erstellt wird“ (R. S. Silva, 1998, S. 79).
Die Herausforderung flr die Produzenten von Information und Unterhaltung besteht
darin, die Zeit zu verlangern, in der ein junger Mensch seine Aufmerksamkeit einem
Fernsehprogramm, einer Zeitschriftenseite oder einer Website schenkt.

Bei komplizierteren Texten, Bildern mit geringer Zeilenzahl und Websites, deren
Ladung zu lange dauert, wird der Schiler ungeduldig, obwohl er doch alle Zeit der Welt
zu haben scheint. Er zeigt Eile und verlangt Schnelligkeit. Im Falle, dass Probleme
auftauchen, fordert er sofortige Lésungen. Wer nun wie ein Jugendlicher innerhalb
einer vorgegebenen Zeit eine Antwort sucht, wird mit Sicherheit eine finden - welche
auch immer. Dieses Problem stellt fur Moran (2000, S. 21) eine neue Situation im
Lernprozess dar: ,Das Verlangen nach schnellen Antworten fihrt uns jedoch haufig
dazu, vorhersehbare Schllisse zu ziehen, die Bedeutung der erhaltenen Ergebnisse
nicht zu vertiefen und mehr Quantitat als Qualitat von Informationen anzuhaufen, die
sich nicht in tatsachliches Wissen verwandeln®. Das Wechseln zwischen und in den
Medien verlangt geniigend verfiigbare Zeit. Zielinski (2006, S. 47) meint, das Problem
sei heute nicht mehr die verfliigbare Zeit. ,Stattdessen missen wir darauf achten, wer
oder was die Macht hat, tber unsere Zeit und die Zeit der anderen zu verfligen, und
auf welche Art und Weise das geschieht".

Die Untersuchung analysiert bei von den Schilern der vier Schulen, wie viel Zeit sie
den Medien insgesamt widmen, wie sie diese Zeit im Einzelnen aufteilen und welche
Medien - Computer, Fernsehen oder Printmedien - sie dabei nutzen. Die
Kommunikationsmittel bilden ja ,unsichtbare Communities* und férdern eine Art von
Soziabilitat, bei der sich virtuelle Gemeinschaften von Medienkonsumenten finden und
zusammenschlieRen (Canclini 2002). Dadurch treffen die Mediennutzer, insbesondere

die Jugendlichen, in der virtuellen Welt auf andere Menschen mit gleichen Interessen.
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Fir Canclini werden durch diese Communities, die sich in der virtuellen Welt
organisiert haben, die Treffpunkte der Jugendlichen von den offentlichen Platzen,
Sportstadien und Tanzlokalen an die ,irrealen Orte” in den audiovisuellen Netzen
verlegt. Auf dem Weg zu diesen Treffpunkten, zu den Blogs und den E-Mail-Providern,
und bei den direkten Kontakten durch Skype, Messenger, ICQ u.a. stol’en die
Jugendlichen auf Nachrichteninformationen. Einige davon ignorieren sie ausdrucklich.
Andere hingegen werden zu Themen ihrer Gesprache, weil sie in den
Nachrichtensendungen bzw. in den Internetzeitungen bekannter Marken besonders
hervorgehoben wurden oder im offline Leben der Jungendlichen hohe Wertschatzung

genielen.

3.2.3 Das Auge des Voyeurs

Ein weiterer Grund flr das Flanieren in den Medien wird offenbar, wenn man die
Stadte mit ihren zahllosen visuellen Reizen betrachtet. Die Stadte leben vom
Betrachten, sie sind ,der Ort des Betrachtens® (Canevacci, 2004, S. 43). Fir Canevacci
ist die Stadt auch der Ort, wo man ,betrachtet wird®, wo es ,erwlinschte Blicke® gibt, wo
man beobachtet und beobachtet wird (Canevacci, 2004, S. 43). Ein Flaneur existiert
nicht ohne ,das Vergnigen des Betrachtens®. Das ist ganz typisch fir ihn, meint
Benjamin (1975, S. 8) und zitiert die Worte Simmels: ,wer sieht, ohne zu hoéren, ist viel
... beunruhigter als wer hort, ohne zu sehen” (Simmel bei Benjamin 1974, S.35). Denn
der Blick dominiert, und beim Schweigen entsteht ein Geflihl, dass etwas fehlt: ,Vor der
Entwickelung der Omnibusse, der Eisenbahnen, der Tramways im neunzehnten
Jahrhundert waren die Leute nicht in die Lage gekommen, lange Minuten oder gar
Stunden sich gegenseitig ansehen zu missen, ohne aneinander das Wort zu richten”
(Simmel bei Benjamin 1974, S.36)

Die Entwicklung der Kultur des Betrachtens macht das Bild zu einer strategischen
Bastion der Konfrontation von Symbolen. Technisch hergestellt zum Zweck hdchster
Perfektion oder zum Zweck der Reproduktion (Benjamin 1994a), wird das Bild durch
die Eigenschaft, dass es verzaubert und prophezeit, ,auf das Gebiet der Kunst
beschrankt, und seine geistige Assimilation wird zum Instrument flir manipulierende
religidse oder ideologische Bekehrung, oder fir Ersatz, Imitation oder bésen Zauber*
(Martin-Barbero 2004, S. 15). Das Bild, von dem wir in diesem Abschnitt sprechen, ist
das, was als Kommunikationsform produziert wird und was wir benutzen, um - auch
mittels der Medieninhalte — miteinander zu kommunizieren. Dagegen definiert Costa

(2005) ein anderes Bild: es ergibt sich aus unseren Gedanken, und wir erschaffen es
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mit allen unseren geistigen Werkzeugen im Rahmen unserer Kultur. Dieses Bild ist

personlich.

Der Medienflaneur erscheint passiv, zuféllig waffenlos, anspruchslos, unstet. Er ist
immer auf der Reise. Seine Wohnung ist der Weg. Er betrachtet den Bildschirm und
wird von ihm beobachtet. Wie ein Voyeur betrachtet er das Objekt und begeistert sich.
Wie ein Flaneur schaut er aktiv, interveniert, wirkt auf das betrachtete Objekt ein und
erschafft es nach seinen Wiinschen neu. Das betrachtete Objekt drangt sich dem
Voyeur auf, aber wenn es unerwinscht ist, wird es sofort zerstért, und das geschieht
wie mit einer handgesteuerten Fernbedienung. Der Wunsch und das Interesse des
Voyeurs flihren seinen Blick in immer weiter entferntes Gebiet, sowohl in verbotenes,
unbekanntes als auch in vertrauenswiurdiges, sicheres Terrain. Oft navigiert der
Flaneur nur, um sich umzuschauen’. Aber das bloRe Schauen ist durchaus
zweckgerichtet. Bei seiner Interpretation des Umherschauens von Touristen auf Reisen
stellt Urry (2001, S. 15) fest, dass ihre Erlebnisse zum Teil darin bestehen, einzelne
oder mehrere Szenerien, Landschaften und Stadtansichten zu betrachten, die
aulierhalb unserer gewohnlichen Umgebung liegen®“. Obwohl die Blicke der Touristen
individuell sind, ergibt sich aus der Beziehung zu nicht-touristischen Raumen, dass ihr

Blick zugleich sozial organisiert ist.

Sozial organisiert ist auch das Ansehen von Auffihrungen. Da die zeitgendssische
Kultur ,die Bilder gegenuber den Worten bevorzugt, schafft sie auch neue
Beziehungen des Menschen zu seinen Winschen und zum Wissen“ (Jobim e Souza
2000, S. 16). Fur Jobim e Souza ist das Bild nur ein Zeichen, das aber wie jedes
Zeichen interpretiert werden kann: ,d. h. der Sinn eines Bildes entsteht in seiner
Beziehung zu einem anderen und kann daher zu rlckschrittlichen oder zu
emanzipatorischen Lésungen flihren* (Jobim e Souza 2000, S. 16-17). In der heutigen
Gesellschaft fordert das Bild zum Anschauen auf, und die Kontrolle besteht nicht nur in
der Bearbeitung des Bildes sondern auch darin, wie lange es gezeigt wird (Gauthier
1993). Gauthier gibt zu, dass es schwierig ist, sich dieser Kontrolle durch die zeitliche
Begrenzung des Bildes zu entziehen. Seiner Ansicht nach besteht zwischen dem Bild

und den ,Daten, mit denen es wiedergegeben wird“ eine Beziehung, ja eine

8 In der Zeit, als ich diese Abhandlung schrieb, sprach ich mit Eltern, Lehrern und

Fachleuten Uber die Themen, die im Text behandelt werden. Der Vater einer Jugendlichen
berichtete mir von folgender Unterhaltung mit seiner Tochter, die ihn eingeladen hatte, mit ihr
ein Video aus dem Internet anzusehen. Der Vater erklarte, er sei einverstanden, wolle sich aber
nach der Vorfihrung mit seiner Tochter Uber das Video unterhalten. Die Tochter antwortete:
.Nein. Warum unterhalten? Warum mussen wir uns unterhalten? Daruber gibt es nichts zu
reden. Es ist nur zum Anschauen®
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Verschwoérung, welche die Reflexion verhindert. Man sich kaum der Idee entziehen,
dass ein Ereignis eigentlich nur das Bild des Ereignisses ist. Das macht das Bild eines
Phanomens wichtiger als das Phanomen selbst. Fir Gauthier verbirgt die
Verdoppelung, die sich aus der Darstellung als Bild ergibt, die Wirklichkeit, denn diese

bleibt hinter den Abbildern zurtick, die bei der Visualisierung angefertigt werden.

Wenn der Blick des Jugendlichen auf ein Objekt in den Medien trifft, das ihn fasziniert,
begeistert er sich, wird verwundbar und lasst sich vom Anblick gefangen nehmen.
Diese Verwundbarkeit bereitet ihm jedoch Freude. Eine Schilerin der Schule Nr. 1
sagte in der Diskussion im Klassenraum, sie halte beim Durchblattern einer lllustrierten
inne, wenn sie auf Fotos und Nachrichten aus der Welt der Kiinstler stof3e. Sie wisse,
dass sie auch andere Artikel in der Zeitschrift lesen misste, aber sie verbringe ihre Zeit
mit dieser Art von Informationen. Gauthier (1993) teilt den Visualisierungsprozess in
zwei Phasen: Wahrend der ,Visualisierungsprozess® die Aufmerksamkeit auf die
gezeigten Ereignisse und Bilder lenkt, ist die ,Visualisierungshaltung“ ein Blick ,in eine
Richtung“ auf die Konturen des abgebildeten Objekts. ,Es ist ein mentaler Vorgang, der
erlaubt, vermittels des technisch angefertigten Bildes in das Objekt einzudringen und
seine vielfaltigen Facetten zu erkunden, die sich nach einer Logik standig weiter

entwickeln, die nicht zeitlich kontrolliert ist®.

Das Bild ist Teil der Strategie in der ,Kulturschlacht’, die auf dem Feld der
Medienrezeption stattfindet (Martin-Barbero 2004). Bei der Erforschung dieser
Strategie ist ,auch das Verbergen der Wirklichkeit durch den audiovisuellen Prozess*®
wichtig, ,wobei die Ersetzung des symbolischen Zeichens, des Bindeglieds zwischen
Vergangenheit und Gegenwart, durch die von der Darstellung geforderten
Fragmentierung den Wunsch nach Wissen in einen bloRen Betrachtungsimpuls
verwandelt (Martin-Barbero 2004, S. 16-17). Diese Sichtweise flhrt zu einer
entsprechenden Denkweise. Jede Sichtweise verursacht eine Denkweise, eine
Erwartungshaltung bei der Betrachtung (Debray, 1994). Fir Debray ist die Logosphare
das Zeitalter, in dem der Blick auf das fertige Bild gerichtet wird. Es ist das Alter der
verehrenden Betrachtung von Idolen, die durch die Anwesenheit ihrer Bilder gestitzt
wird. Bei der Betrachtung herrscht Konformitat: ,es gibt nichts zu suchen, alles wurde
schon gefunden. Bei der Betrachtung bewegen sich die Bilder in einem geschlossenen
System von Formen und Mythologien, das aus einem vorher geschaffenen Repertoire
begrenzter Themen entnommen wurde“ (Debray 1994, S. 218-219). Die anschlieRende
Zeit von der Entstehung der Presse bis zum Erfindung des Fernsehens nennt Debray

die Graphospare: in diesem Zeitalter war der Blick von der religidsen Bindung befreit,
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blieb aber der Politik unterworfen. Die jetzige Videosphare ist das Zeitalter der
Begeisterung fir die Schnelligkeit und fir das Bild als Anziehungspunkt und Mittel zur

Verfolgung von Interessen.

Man schaut an, was interessiert, was Spafd macht. Ohne Schuldgefiihle. Kein Schiler
der vier Schulen fuhlt sich irgendwie schuldig, weil er ansieht, was ihn interessiert und
was ihm Freude bereitet. Unsere Seh- und Denkgewohnheiten und unsere
entsprechende Erwartungshaltung, die bei der Sozialisierung durch die Kultur
entstehen (Passeron 1991), zeigen, dass die Kraft eines Bildes nicht in ihm selbst,
sondern bei dem liegt, der es interpretiert. ,Ein Bild driickt nur das aus, was wir ihm
auszudrucken erlauben® erklart Passeron. Der Wert eines Bildes wird also durch den
Wert konditioniert, den ihm der Betrachter zuweist. Diese Feststellung bedeutet, dass
der Medienkonsum in erster Linie durch die Kraft von Bildern bestimmt wird, die - mit
durch die Technik potenzierter Intentionalitat - auf einen jungen Nutzer treffen, der zur
Rebellion neigt, die sich in seiner Ablehnung von schnellen Ratschlagen und
beispielhaften Antworten zeigt. In diesem Sinne offenbart das Navigieren der
Jugendlichen zwischen und innerhalb der Medien, welche Art von ,Kulturschlacht® sie
fuhren. Es handelt sich um einen Prozess, der den Jugendlichen sowohl starkt als
auch verwundbar macht. Betrachtet man die Beziehung des jungen Menschen zu den
Medien aus diesem Blickwinkel, muss man die apokalyptischen Gedanken aufgeben,
dass der Jugendliche von den Medien, von dem Hedonismus in den
Werbebotschaften, manipuliert wird. Aber auch wer erwartet, dass ein junger Mensch
vollstandig integriert ist und die Rolle ausfiillt, welche die Erwachsenen fir ihn bereit

halten, muss sich fragen lassen, ob diese funktionelle Denkweise richtig sein kann.

Der Jugendliche gibt sich nicht nur mit den Kapiteln seiner Lieblings-Telenovela oder
mit den Folgen einer Reality Show zufrieden. Er sucht auch in anderen Medien,
hauptsachlich in Zeitschriffen und im Internet, nach Bildern, Kommentaren,
Intrigengeschichten, Klatsch und Spekulationen Uber wichtige Personlichkeiten. Der
Jugendliche konsumiert die gedruckten oder virtuellen Versionen seiner Lieblings-
Fernsehprogramme, um seiner Phantasie Nahrung zu geben und um sich ein
Informations-Repertoire zu bilden. Feixe (2006) untersucht dazu eine interessante
Frage. Er erforscht das Verhalten von Jugendlichen, die sich an der elektronischen
Stimmabgabe bei den Wahlen in den Reality Shows beteiligen und die ,lllusion haben,
Uber Entscheidungsmacht zu verfigen® (Feixe 2006, S. 104). Aber an den politischen
Wahlen in ihrem Land nehmen sie nicht teil, obwohl sie dem Alter nach

stimmberechtigt sind. Verschiedene Schilerinnen und Schiler der vier Schulen, mit
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denen ich gearbeitet habe, erklarten, politische Themen und Wahlen interessierten sie

nicht und machten ihnen keinen Spal}.

3.2.4. Das Interesse und der SpaR

Man kann in den literarischen Untersuchungen noch weitere Inspirationen finden, um
die Beziehung der Jugendlichen zu den Medieninhalten zu untersuchen, ohne auf die
Vorstellungen von einem ,verninftigen“ oder ,manipulierten® jungen Menschen zu
stolRen. Die Jugendlichen sagen, sie nutzen die Medien, weil es ihnen Spal’ macht und
sie daraus entnehmen, was sie interessiert und was ihnen gefallt. In seinem
Beziehungsprozess zu den Medien wird der Jugendliche einerseits gestarkt und
erscheint andererseits machtlos: es ist ein Kreislauf von Héhen und Tiefen. Ob der
Jugendliche in der Beziehung zu den Medieninhalten Spall hat oder nicht, scheint
damit zu tun zu haben, dass es keine Freude ohne Gegenseitigkeit gibt. Moran (2000,
S. 18) erortert diese Frage und bestreitet, dass das erworbene Wissen nicht
Lfragmentarisch, sondern interdependent, verknlpft und intersensoriell ist“. Denn wie er
erklart, kann der Wissenserwerb nur durch den Menschen in seiner Ganzheit
stattfinden. Es ist auch nicht so einfach, sich auf die Medien einzulassen, um Spal} zu
haben: ,Spal}, Spannung und Sensationen werden standig angeboten, aber nur selten

auch wirklich vermittelt; der Nicht-Konsum ist die Regel“. (Silverstone 2002, S. 96).

Barthes (2004) unterscheidet zwei Arten von Texten: einen anspruchslosen ohne
Fallstricke und Hindernisse, der nichts enthalt, was die Freude triben kénnte, ihn
gefunden zu haben. Es handelt sich um ein Format, mit dem man langweilige Textteile
Uberspringen kann, die dem Hauptanliegen, Spal zu haben, nicht entsprechen. Die
zweite Art, die echten Genuss bereitet, erfordert dagegen ein totales Eintauchen,
wobei Uberspringen und Ausklicken nur stért. Aber die Beziehung der jungen
Menschen zu den Medien ist nicht immer auf das Uberspringen und die Suche nach
dem sofortigen Spal} ausgerichtet. Die 110 jungen Menschen, mit denen ich diskutiert
habe, zeigten nicht das Bild von Jugendlichen, die unaufhérlich mit den Medieninhalten
Spal haben. Irgendwie, wenn auch selten, bieten die Medien doch, was die jungen
Menschen suchen, aber sie vermitteln es nicht direkt. Als Beispiel zitiere eine
Diskussion in der Schule Nr. 2, in der eine Schlerin durch die Worte eines Mitschilers
.entdeckte“, dass die Figuren einer Telenovela, mit denen sie sich vollstandig
identifizierte, nicht in Hausern wie dem ihren wohnen, Kinder reicher Eltern sind und
ihren Lebensunterhalt nicht mit Arbeit verdienen mussen.

Der anspruchslose vergnlgliche Text erlaubt nach Barthes (2004), Teile zu

Uberspringen, ohne dass der Leser den roten Faden verliert. Noch wichtiger als der
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rote Faden ist dem Voyeur das Betrachten: dabei springt er durch Zappen und
Mausklicks. Fur den Flaneur in den Medien sind die Fernbedienung, die Tastatur und
die Maus sozusagen seine Beine. Er streift durch die Medien, damit seine Augen das
Objekt seiner Wiinsche finden. Obwohl der Sender eines Textes, der Gefallen erweckt,
nicht genau wei3, wo sich sein Fernsehzuschauer befindet bzw. wo sich sein
Internetsurfer eingeklickt hat, ist es ihm gelungen, die ,Dialektik der Wiinsche* (Barthes
2004, S. 9) zu schaffen bzw. zu verstarken. Die Geschwindigkeit, womit der
Jugendliche durch die Medien, Bilder Schlagzeilen und anspruchslosen
Zeitschriftentexte eilt, veranschaulicht nach Barthes (2004, S. 17), wie die jungen
Menschen die Inhalte suchen, die ihnen gefallen: ,unser Wissensdurst bringt uns dazu,
bestimmte Textteile zu Uberfliegen oder zu Uberspringen (die wir 'langweilig’ finden),

um so schnell wie moglich die Pointe der Anekdote zu entdecken...”

Wie Barthes in seiner Analyse feststellt, erfolgt das Suchen und Wegklicken von
verschiedenen Medientexten in einem Zustand imaginarer Freiheit mit einer Bewertung
nach dem Spalfaktor. Bei dieser Bewertung entfallen die Grundsatze von Gut und
Bose, ,es gibt keinen Ehrbegriff und keine Kritik, denn die setzt immer einen taktischen
Zweck, eine soziale Verwendung und oftmals eine bestimmte imaginare
Geisteshaltung voraus“ (Barthes, 2004, S. 19). Die Jugendlichen jagen immer dem
Vergnligen nach. Wenn sie es schlieBlich gefunden zu haben scheinen, lassen sie
wieder davon ab und suchen ein neues. Deshalb kénnte man sie fir unersattlich oder
unzurechnungsfahig halten, aber der Grund kann auch darin bestehen, dass das
Vergnligen nie vollkommen ist. Diese Suche nach dem Vergnugen bereitenden Text
und nach dem gewlnschten Bild Ubersteht man nicht unbeschadet, denn bei dem
Genuss, den dieser Prozess und die Alteritat des Umgangs vermitteln, entstehen beim
Mediennutzer die Gegenrede. Barthes meint, wenn der Leser hereintritt, geht der Autor

durch dieselbe Tur hinaus.

3.2.5. Die Gegenrede

Wir schon erortert, kommen die Medieninhalte bereits in strategisch aufbereiteter Form
an, so dass fur den Empfanger am Empfangsort ,kein Platz“ mehr bleibt. Wenn wir also
der Ansicht sind, dass der Rezipient beim Anschauen und bei der Lektire der
erhaltenen Informationen reagiert und dass der Sinn, den er ihnen gibt, aus einem
komplexen Prozess resultiert, der auf seiner Lebensgeschichte, seinen Erfahrungen
und den Alteritdte beruht, die er bildet, dann missen wir den Empfang als Ort der
Fragestellung sehen, als Ort, wo Fragen durchaus am Platz sind. Als den Ort, wo die

Taktiken entwickelt werden. Dort entstehen auch die Antworten: manchmal ist es



152

Zustimmung und Freude und manchmal Widerspruch oder Resignation. Wenn Martin-
Barbero vorschlagt, dass sich die Untersuchung der Kommunikation durch die Medien
weniger auf die Kommunikationsmittel und mehr auf die Inhalte konzentrieren sollte,
erkennt er damit einerseits die Allgegenwartigkeit der Medien an und stellt andererseits
dieses Problem in das Zentrum der Kultur und verknlpft es mit dem Empfanger. Also
muss der Prozess in der Richtung vom Empfanger zu den Medien und nicht umgekehrt

untersucht werden.

Dabei zeigt sich, dass die Antworten der Jugendlichen auf die Reize der Medien
sowohl mit ihren Fragen zu der Welt, die sie umgibt, als auch mit der Rolle zu tun
haben, welche die Kommunikationstechnologien und -medien in ihrem taglichen Leben
spielen, und welches Vergniigen sie ihnen bereiten. Die Jugendlichen nutzen die
Technologien und Medien z. B. zur Unterhaltung und Zerstreuung, zur Ausweitung der
Kommunikation mit ihren Freunden und ihrer sozialen Gruppe, als Orientierungsmuster
fur die Welt und als Raum, um zu lernen. Aber diese Beziehungen sind nicht stabil.
Damit mdchte ich folgendes sagen: so wie die Jugendlichen von den Entdeckungen
fasziniert oder erschreckt werden, die sie im Alltag machen, schwanken sie auch in
ihrem Verhaltnis zu den Medien zwischen Faszination, Widerspruch und einer

gewissen Verwundbarkeit.

Den Medien widmen die jungen Menschen mehr Zeit als der Schule und lernen durch
sie auf eine andere Art, als Ublicherweise in der Schule gelehrt wird. Das schulische
und aulerschulische Lernen ist ein fir sie Entwicklungsfaktor. Bei diesem Prozess
entsteht die Gegenrede als Ergebnis der Gegeniiberstellung von Texten’, von
unterschiedlichen Welten. Ich benutze den Begriff Gegenrede wegen seines
semantischen Reichtums, als taktische Waffe und drittens, weil er nur aufgrund der
Konfrontation besteht, sie geschaffen hat. Fir Bachtin (2003, S 294) ,entsteht und
entwickelt sich die individuelle begriffliche Erfahrung eines Menschen in der standigen,
ununterbrochenen Interaktion mit den individuellen AuRerungen anderer®. Dieser
Assimilationsprozess vollzieht sich nicht so, dass sich der Empfanger etwa ein
Reservoir von Worten anderer Personen anlegt, um sich daraus bei Bedarf zu
bedienen. Vielmehr setzt er den fremden Worten seinen eigenen Text und seine
eigenen Worte entgegen, die aus all seinen kulturellen Konfrontationen im Laufe seiner

Existenz entstanden sind und sich dabei in ihrer Bedeutung standig verandert haben:

7 Wie Bachtin (2003, S. 307) verwende ich den Ausdruck ,Text“ in seinem ,weiten Sinn

als zusammenhangende Gesamtheit von Zeichen“: ,Es sind Gedanken uber Gedanken,
Erlebnisse von Erlebnissen, Worte iber Worte, Texte tUber Texte"“.
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.Diese Worte der anderen bringen ihren eigenen Ausdruck und ihren eigenen
bewertenden Ton mit, den wir ibernehmen, neu ausarbeiten und neu akzentuieren®
(Bachtin 2003, S. 295).

Daher werden wir in den sozialen Gruppen und in den Schulen Jugendliche finden, die
Wortbedeutungen aus den Medien anhand der sich Gberlappenden Bestimmungen in
den einzelnen Texten, die sie ihnen gegeniberstellen, neu ausarbeiten und bewerten.
Kein Wort, wie Bachtin (2003) meint, - und warum also auch kein Bild - hat eine
vorgegebene Bedeutung, obwohl sich der Sender bemiht, das gesendete Wort mit
seinem eigenen Wertinhalt und mit der Symbolkraft zu versehen, mit der er es
umgewandelt sehen will. Die Ausdruckskraft eines Wortes, erklart Bachtin (2003, S
294), ,entsteht an dem Berthrungspunkt des Wortes mit der konkreten Wirklichkeit und
unter den Bedingungen einer realen Situation, und diese Berlihrung findet durch den
individuellen Ausspruch statt. So sind die Gegenreden, die sich aus der
Gegentberstellung von Texten ergeben, unterschiedlich und komplex, denn sie
enthalten einen Bewusstseinszustand und eine Situation des Verstehens, die
einzigartig und individuell sind: ,Ein Leser, der den gelesenen Worten nicht seine
Gegenreden entgegensetzt, verweigert sich der Erfahrung des Lesens (Geraldi 2002,
S. 6).

Wenn wir den Begriff des Gegenredens — der sich aus der Gegenuberstellung von
Texten ergibt — im weiteren Sinn auf die Beziehung der Jugendlichen zu den
Kommunikationsmitteln und den neuen Technologien anwenden, so intervenieren die
Jugendlichen dort mit ihrem Gegenrede und mit ihrer Erfahrung, die sie aus ihren
bisherigen Konfrontationen mit den Medien gewonnen haben, auf folgende Weise: 1.
durch die Art, wie sie die Botschaften betrachten; 2. durch die Art, wie sie die
Technologien nutzen; 3. durch das standige hin und her bewegen zwischen und in den
Medien; 4. durch die Gegenreden, die sich im Verlauf der Konfrontation entstehen. Das
heildt nicht, dass der Markt die Jugendlichen nicht mehr als interessante Zielgruppe
ansieht, weil sie gegenwartige oder zuklnftige Verbraucher sind, denn gerade
deswegen gibt es ja die Strategien, die standig verfeinert werden. Prift man nun die
Beziehung der Jugendlichen zu den Medien anhand der vier obigen Verhaltensweisen,
zeigt sich ihre besondere Eigenart in der Unbekimmertheit, mit der sie sich zwischen
den Medien hin und her bewegen, und in der Art, wie sie sie nutzen. Die Gegenrede
des Jugendlichen ist sein Art des Verstehens, seine Replik und die Art, wie er sich den
Ideen des Redners widersetzt (Bachtin 2004, S. 132).
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So wird aus dem Gejagten, wofur der Jugendliche in der vertikalisierten,
apokalyptischen Interpretation des Verhaltnisses der jungen Menschen zu den Medien
gehalten wird, auch ein Jager. Seine Gegenrede besteht in seiner Art, die Medien zu
betrachten, in ihnen seinen Wunsch zu verfolgen und in den Worten, Bildern und
Ténen das Vergnigen zu suchen. Seine Gegenrede ist das ,Flanieren“ in den
Medienkanalen. Zur Zeit teile ich jedoch die idealistische Auffassung nicht, dass der
Jugendliche auch fahig ist, mit den verschiedenen Medieninhalten umzugehen. Mit den
Technologien dagegen schon: sie sind Experten. Wenn die Menschen nur in ihren
jeweiligen Gruppen zu Menschen werden und wenn sie den Worten ihre Bedeutungen
aufgrund ihres Umfelds geben, so steht die Nutzung der Medien durch die
Jugendlichen mit Sicherheit in engem Zusammenhang mit ihrem geschichtlichen,
gesellschaftlichen und familidren Hintergrund, mit den Themen, denen sie die Zeit mit
inren Freunden widmen, und mit der Rolle, welche die Schule den

Kommunikationsmitteln und den Technologien zuweist.

Wie Walter Benjamin schon beim Aufkommen des Kinos festgestellt hat, zeigen die
Jugendlichen von heute eine neue Sensibilitdt. Diese Sensibilitat 1asst sie auf eine
neue Art sehen und fiihlen und auch die Kommunikationsgerate anders handhaben.
Aber sie gibt nicht notwendigerweise allen Jugendlichen auch den gleichen scharfen
Verstand: ,Auf jedes Wort in einer Rede, die wir anhdren, antworten wir mit einer Reihe
eigener Worter, die eine Erwiderung darstellen. Je zahlreicher und gehaltvoller sie

sind, umso tiefer und realer ist unser Verstandnis“ (Bachtin 2004, S. 132).

Nach Vygotskij (1993) leitet das Wort zu einer Handlung an, die zu tun ist, und macht
gleichzeitig auch das Bewusstsein aus. ,Die Worte sind auch der Grund fir die
Existenz des Denkens®. Obwohl die Bildung der Begriffe nach Vygotskij in der Kindheit
beginnt, nehmen sie doch erst im Jugendalter Gestalt an und reifen. Kommt der
sprechende Mensch mit verschiedenen Welten in Kontakt und hat er insbesondere
Zugang zu den verschiedenen Kommunikationsmitteln, gehoért auch das, was er beim
Navigieren im Internet, im Fernsehen, im Rundfunk und in den Zeitschriften findet, zu
den ,Erziehern®, die seinen Entwicklungsprozess wegen ihrer Nahe auf die eine oder

andere Weise beeinflussen.

Wenn wir unsere Worte fur unser Werkzeug halten, um die Welt und ihre Bilder und die
AuRerungen unserer Gesprachspartner zu interpretieren - seien sie nun konkret und
real wie z. B. ein Klassenkamerad oder virtuell wie ein Fernsehansager - dann dienen

uns unsere Worte dazu, die Beziehungen herzustellen, die wir haben mochten.
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Deshalb gehort ein  sowohl quantitativ verfigbares als auch qualitativ
bedeutungsreiches Repertoire von Worten zu den Attributen, auf denen die Kultur
basiert. Bachtin (2003) sagt, dass ein Wort stets von irgendjemandem kommt. Es
gehort immer jemandem. Es gehort dem, der es spricht, und dem, der es hért. Die
Diaphora, das zentrale Thema von Bachtin, bezieht sich im Wesentlichen auf diesen
Austausch von Wértern. Der Begriff des Dialogs, der von Bachtin vorgeschlagen wird,
beruht auf der These, dass wir von dem Ort aus sehen konnen, wo wir uns befinden,
d.h. dass unsere Sichtweise durch unsere Geschichte, unsere Kultur und unser
akkumuliertes Wissen bestimmt wird. So verbinden sich im Dialog unterschiedliche
Sensibilitaten und unterschiedliche Auffassungen, kurz alles, was die Worte des einen
und des anderen an Personlichem, Individuellem und auch an Gemeinsamem

enthalten.

Die Herstellung einer Beziehung zu einem anderen erfordert jedoch keineswegs, dass
man dem anderen personlich gegenlbersteht. Vor dem Fernseh- oder Rundfunkgerat
zum Beispiel, die ja keine Kanale haben, auf denen man seine Gegenrede sofort
mitteilen kann, halt der Zuschauer bzw. Hdorer einen inneren Dialog, den er beim
Zuhdren nicht ausspricht, der sich aber in seinem Alltag und in seinem Leben
auswirken kann. Dieser innere Dialog bleibt stumm, bis er durch die Unterhaltung mit
anderen Zuschauern derselben Sendung erganzt wird. In der Diskussion mit den
Schilern horte ich, dass viele am Vortag ein bestimmtes Fernsehprogramm gesehen
hatten. Da sie es kaum erwarten konnten, ihre Gegenrede dazu jemandem mitzuteilen,
schien ihnen das Zusammentreffen mit den Mitschilern erwlinschter zu sein als die

Schule selbst.

In der Diskussion zeigen die Worter ihre Bedeutungen. In dem Male, wie der Schiiler
andere Begriffe assimiliert, verandern sich auch deren Bedeutungen. Wie ich ebenfalls
feststellte, bleibt die Schule in dieser alltaglichen Diskussion vollig auRen vor. Uber die
Inhalte der Medien diskutieren die Schuiler mit ihren Klassenkameraden und nur sehr
wenig mit den Lehrern. In ihren Gesprachen untereinander findet ein Dialog von vielen
»lchs® und mit vielen ,anderen“ statt. Unter diesen ,anderen®, die den Jugendlichen
dabei helfen, sich ihre Meinung zu bilden und ihre Welt zu verstehen zu lernen, ist die
Schule kaum vertreten.

Nach Vygotskij (1993) analysiert der junge Mensch die Wirklichkeit mit Begriffen, deren
Bedeutung er noch nicht vollstandig verstanden hat. Denn die Begriffe werden nicht
durch Assoziation, sondern durch den intellektuellen Gebrauch samtlicher Werkzeuge

des Geistes gebildet. Das heildt, er lernt, Begriffe schon zu benutzen, bevor er ihre
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Bedeutung kennt. Nach den Ergebnissen dieser Untersuchung verbringt der
Jugendliche taglich viel Zeit mit seinen gleichaltrigen Freunden und seinen
bevorzugten Programmen in den Medien. Mit ihrer Hilfe bildet er sich seine Meinungen.
In diesem Prozess ist die Familie immer weniger vertreten, und zumindest in den
Schulen, die ich untersucht habe, ist auch die Schule wenig daran beteiligt. So ziehen
sich die beiden Institutionen, die fir die Entwicklung eines Kindes verantwortlich sind,
die Familie und die Schule, wegen verschiedener sozialer Pressionen immer mehr aus

diesem Prozess zurlick.

Nach meinen obigen Ausflihrungen kann man der Hypothese zustimmen, dass die
doppelte Bindung des Jugendlichen sowohl an die Welt der Erwachsenen als auch an
seine Kindheit zuerst aus seiner Unfahigkeit herrihrt, die Komplexitat der heutigen
Welt vollkommen zu begreifen, was ja auch flir einen intellektuell geschulteren
Menschen eine gigantische Aufgabe ist. Aber der Jugendliche steht vor der Welt der
Erwachsenen, ohne dass sein Urteilsvermogen entsprechend ausgebildet ist, er erhalt
in der Schulausbildung keine entsprechende Vorbereitung und findet auch in der
Familie wenig Hilfe. Daher bedeutet das Verbleiben im Schol der Familie sozusagen
den Schutz durch einen Kokon, der ihn fir die Komplexitat der Erwachsenenwelt

unempfanglich macht, die er dann mdéglicherweise ablehnt.

Zwei Okologische Ansatze von Bateson (1991) und Martin-Barbero (2006) tragen zu
unserer Auffassung bei, dass die menschliche Entwicklung um einen 0Okologischen
Aspekt erweitert werden muss, um ein Kontinuum, das die Verbindung mit der
Vergangenheit aufrechterhalt und die Verwirklichung der Zukunft erlaubt. Je gréRer die
Fahigkeit zur Verbindung dieser beiden Elemente - des gesammelten bisherigen
Wissens und der bestimmten Vorstellungen tber zuklnftige Plane und Ereignisse — ist,
um so grofRer werden auch die Abstraktionsfahigkeit und die Urteilkraft sein. Wenn die
Schule Uber diese Diskussion hinweggeht, die im Mittelpunkt des Lebens ihrer Schiler
steht, halt sie nicht nur eine lebenswichtige Veranderung fir die Zukunft der Schiler
von ihnen fern, sondern verweigert diese Alteritat besonders denen, die in ihrer

familidren und sozialen Struktur keine Mdglichkeiten haben, um dariber zu diskutieren.

Ein besonders interessanter Aspekt der Diskussionen mit den Schilerinnen und
Schilern ist, dass das Fehlen von verschiedenartigen Wortern mit bestimmten
Bedeutungen bei den Jugendlichen zur Ausdruckslosigkeit und zum Verlust von
Beurteilungskriterien und sogar dazu fiihren kann, dass sie keine Uberraschung mehr

darlber zu empfinden kénnen, was sie sehen und héren. Ein junger Mensch im Alter
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zwischen 14 und 16 Jahren taucht in seine ,erlebte Welt* ein, die kurz gesagt sowohl
ein ,symbolisches und kulturelles Universum® als auch ein ,Wissen Uber die Welt* ist.
Das bedeutet, dass diese Welt ,nicht als ein mdgliches Universum unter anderen,
sondern als die Welt, die einzige existierende und vorstellbare Welt, die Welt tout
court’ (Dubar 1997, S. 94-95) dargestellt wird. Andererseits missen die traditionellen
Stimmen der Eltern, Angehérigen und Lehrer in unserer Gesellschaft mit den
vielfaltigen Informationsmaglichkeiten ihren Einfluss mit zahllosen anderen Stimmen
aus unzahligen unkontrollierbaren Kommunikationskanalen teilen — wenn sie ihre
Bedeutung nicht schon ganz verloren haben. Dadurch wird das derzeitige

Gesellschaftsmodell noch komplexer.

3.2.5.1. Die Gegenrede und die Alteritat

Betrachtet man das Leben der Jugendlichen in vielfaltigen symbolischen Welten, wo
Schule und Familie mehr oder weniger fehlen, missen wir fragen, wie sie die
Bedeutungen der Worte ihrer Gesprachspartnern interpretieren: ,Das Wort ist stets mit
einem Inhalt oder einem weltanschaulichen oder erfahrungsmafigen Sinn beladen. So
verstehen wir die Woérter und reagieren nur auf die, welche in uns weltanschauliche
oder erfahrungsmaflige Resonanzen wecken® (Bachtin 2004, S. 95). Bei der
Formulierung seiner Worte versieht sie der Sprecher mit seinen eigenen Werten und
Urteilen und macht seine Sprache damit zu einem Werkzeug im Spiel der
Weltanschauungen. Das Mediensystem ist auch die Arena flr eine symbolische
Konfrontation von Kraften. Aber der Schiler versteht noch nicht, wie sie stattfindet und

wie sie ablauft.

Bei den Kontakten mit dem Mediensystem, nimmt der Zuschauer, Leser oder Hoérer an
der Konstruktion einer Geschichte teil, die objektiv als Wirklichkeit dargestellt wird - ob
sie nun so verstanden wird oder nicht. Die Assimilation, die im Rahmen der sozialen
Interaktion erfolgt, und ihre Beherrschung verstarken die Fahigkeit, Gegenrede zu
schaffen, denn die Fahigkeit zu Erwiderungen ist nicht nur eine Eigenschaft der
Rezipienten, sondern resultiert auch aus den Interaktionen, an denen er beteiligt ist.
Der Gesprachsprozess beinhaltet stets Zustimmung, Widerspruch, Erganzung usw. Es
handelt sich um eine reaktive Tatigkeit, vermittels derer der Zuschauer/Leser/Horer
seine Gegenrede entstehen lasst. Streng genommen, sagt Bachtin (2003, S. 402) sind
die Worte fremde Worte, die ,im Dialog in meine fremden Worte umgestaltet werden
und danach in einer kreativen Handlung in zu ,meinen Worten“ werden. Die Worte, die
wir benutzen, um die Worte der anderen zu begreifen, sind nach Geraldi ebenfalls

fremde Worte, deren Ursprung uns entfallen ist. Nach der Ansicht Geraldis bedeutet
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das, dass es in der Sprache ,kein eigenes, individuelles Wort gibt, sondern nur ein
Teilen®. So gibt der Stand der menschlichen Entwicklung und des Bewusstseins die
dialektische Beziehung wieder, die der Jugendliche zu den verschiedenen Welten
herstellt, die ihn umgeben, und die seine — schon internalisierten - Gegenrede fur das

Neue sind, das auf ihn zukommt.

Eines der Themen, welche die Schiler interessieren, mit denen ich diskutiert habe, ist
die Gewalt. Bachtin (2004) unterscheidet zwischen ,Thema“ und ,Bedeutung®. Als
.rhema“ in Sinn von ,thematischer Einheit* betrachtet er ,eine Reaktion des
werdenden Bewusstseins auf das werdende Sein. Die Bedeutung ist ein technisches
Geriét zur Realisierung des Themas* (Bachtin 2004, S. 129, Hervorhebung im Original).
Das bedeutet, dass es keine Themen ohne Bedeutungen gibt, so wie es keine
Bedeutungen aulerhalb der Themen gibt, die sie betreffen. Die zentrale Frage bei
dieser These Bachtins besteht darin, dass ein bestimmtes Thema mehr oder weniger
stabiler Bedeutungen bedarf. Sonst wirde das Thema ,seine Verbindung zum
Vergangenen und zum Zukinftigen, also mit einem Wort seinen Sinn verlieren®
(Bachtin 2004, S. 129) Handelt es sich um Gesprache von Jugendlichen und um ganz
bestimmte Medieninhalte, kénnen wir aufgrund dieser Uberlegung von Bachtin
erortern, ob die bestandige Wiederholung von Bedeutungen nicht die Bildung von

Mythen férdert und bestimmte Ereignisse zu dauerhaften Begebenheiten macht.

Themen wie die stadtische Gewaltkriminalitdt werden von der Gesellschaft stark
beachtet, was eine Stellungnahme der Mediengestalter erfordert. Zusatzlich zum
,Thema“ und zur ,Bedeutung“, enthalt das Wort in seinem Sinnzusammenhang einen
.bewertenden Akzent‘, der in der ,expressiven Intonation® zum Ausdruck kommt.
,Diese Bewertungen und die entsprechenden Betonungen werden vollstandig durch
die unmittelbare soziale Situation bestimmt, in deren Rahmen sich die Unterhaltung
entwickelt; deswegen bedarf sie keiner konkreten Unterstiitzung“ (Bachtin 2004, S.
134). Bachtin spricht von den unterschiedlichen Betonungen, die bei einem einzigen
Wort mdéglich sind, und nennt als Beispiel einen Abschnitt als dem Text ,Tagebuch
eines Schriftstellers* von Dostojewski. Beispiele flir die Betonung und Bewertung sind
nach Bachtin bei Wortern zu finden, die benutzt werden, um Geflihle auszudriicken.
Fur Bachtin ergibt sich die objektive Bedeutung aus der Bewertung: ,sie zeigt an, dass
sich eine bestimmte objektive Bedeutung am Horizont der Gesprachsteilnehmer
abzeichnet — sowohl an ihrem unmittelbaren Horizont als auch am weiteren sozialen

Horizont einer gegebenen sozialen Gruppe® (Bachtin 2004, S. 135).
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Wenn wir nach dem ,bewertenden Akzent“ in den Ubertragungen durch die Medien
fragen, der sich bei der Betonung der Sprache und auch in den Bildern findet,
interessiert uns dabei ihre Uberredungsabsicht. Sieht der junge Mensch ein Bild oder
hort er einen bestimmten Tonfall einer Stimme, entscheidet er sofort, ob er ,bleibt“ oder
.geht’, d.h. er setzt entweder eine bestimmte Interaktion fort oder bricht sie ab, um
weitere zu suchen. Im seinem Kontakt mit der Information findet ein innerer Monolog
statt: es sind die Gegenrede. Aber nichts davon, d.h. keine verbale Kommunikation und
keine Vermischung mit anderen Sprachen, verlauft aul3erhalb der konkreten Situation,

die sie entstehen lasst. So heildt es bei Bachtin:

,Die  verbale = Kommunikation ist unléslich mit den anderen
Kommunikationsarten verbunden und wachst mit ihnen zusammen auf dem
gemeinsamen Boden der Situation, in der sie entsteht. Offensichtlich kann man
die verbale Kommunikation nicht von dieser gesamten Kommunikation trennen,
die in standiger Entwicklung begriffen ist. Wegen ihrer konkreten Verbindung
zur Situation wird die verbale Kommunikation immer von sozialen Handlungen
nicht verbaler Art begleitet (Gesten bei der Arbeit, rituelle symbolische
Handlungen, Zeremonien usw.), die sie haufig lediglich erganzt und dabei eine
bloRe Hilfsfunktion erfllt* (Bachtin 2004, S. 124).

Unabhangig davon, was der Jugendliche versteht, ist der Akt des Verstehens immer
aktiv, denn das Verstehen ,soll schon den Keim einer Antwort enthalten“ (Bachtin
2004, S. 131). Als Beispiel kann man einige Fernsehprogramme anfiihren, bei denen

t®. Seine

sich der Showmaster wie bei einem Dialog von Angesicht zu Angesicht verhal
informelle Sprechweise und die Art, wie er sich an den Zuschauer wendet, schafft eine
personliche Atmosphare, als ob der Showmaster dem Zuschauer unmittelbar
gegenuberstande, was natdrlich nicht der Fall ist. Wenn das Thema zum
Interessenbereich des Fernsehzuschauers gehoért oder etwas enthalt, was fir
Bedeutung fir sein tagliches Leben besitzt, hért er den Worten zu, konfiguriert sie mit
seinen Gegenreden um und begibt sich mit diesem neuen Repertoire zu einem
weiteren Dialog: mit seinen Freunden, mit anderen Mediendarstellern und — weniger

haufig — mit seinen Familienangehdrigen und Lehrern.

Damit besteht zwischen einem Jugendlichen und seinen  Freunden,
Familienangehérigen, Lehrern und Mediendarstellern — mit den einen mehr, mit den

anderen weniger — eine Beziehung von Alteritat: der Sinn entsteht nur durch den

80 Wie Bachtin erklart, ist der Dialog einer der wichtigsten Formen der Interaktion, wenn

auch nicht die einzige, ,aber wir kdnnen das Wort ,Dialog’ in einem weiten Sinn begreifen, d.h.
nicht nur als gesprochen Mitteilung von Personen, die sich gegenuber stehen, sondern als
jegliche verbale Kommunikation, welcher Art sie auch sei (Bachtin 2004, S. 123)
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anderen. Wer dem Jugendlichen am nachsten steht, hat dabei den gréf3ten Einfluss.
Ein Tennisschuh zum Beispiel, fir den im Fernsehen Reklame gemacht wurde, wird
nicht gekauft, wenn er nicht vom ,anderen” gebilligt wird. Wird das Modell oder die
Farbe von Freunden in der Gruppe abgelehnt, kann das bedeuten, dass der junge
Mensch auf den Kauf verzichtet, obwohl er sich den Schuh gewilinscht hatte. Ein
Jugendlicher sucht nach einer Information und wiederholt und verbreitet sie, wenn sie
seine Gesprachspartner interessiert. Das Mediensystem kommuniziert mit jedem
Einzelnen persdnlich und gleichzeitig mit allen zusammen. Aber es ist der Einfluss, den
es auf den Einzelnen ausiibt, der — zusammen mit der Person, die diesem am

nachsten steht — die Ausweitung des Einflusses der Medien ermdéglicht.

Wenn wir etwas schreiben, gibt es sozusagen einen Gesprachspartner am Horizont.
Wenn wir durch die verschiedenen Kanale schalten, gibt es am Horizont einen
Mediendarsteller oder ein Fernsehprogramm. Es gibt einen Gesprachspartner am
Horizont, wenn wir Fragen notieren, Uber die wir sprechen wollen, und wir eine
besuchte Website mit jemandem teilen mochten. Im Zwiegespréach tritt stets Alteritat
auf. Die Alteritdt umfasst alle Merkmale einer Begegnung: ,Ein Sinn enthullt sich nur in
allen seinen Tiefen, wenn er mit einem anderen geteilt wird, mit dem Sinn, dem ihm ein
anderer gibt: zwischen beiden beginnt eine Art von Dialog, der die Abgeschlossenheit
und Einseitigkeit dieser Sinngehalte, dieser Kulturen Uberwindet* (Bachtin 2003, S.
366). Das bedeutet fir Bachtin, dass man bei einer vertieften Untersuchung der
.konkreten Kommunikationssituationen® in den Worten jedes Gesprachspartners die
Worte des anderen finden wird: ,(...) wir entdecken eine ganze Reihe von Worten des
anderen, die halb oder ganz verborgen sind und verschiedene Grade von Alteritat
aufweisen® (Bachtin 2003, S. 299).
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4. Das Forschungsdesign
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4.1. Einfiihrung

In diesem Kapitel stelle ich den von mir eingeschlagenen methodischen Weg sowie die
bei der Erarbeitung der vier Fallstudien benutzten Kriterien vor: An der Befragung
nahmen Schilerinnen und Schiler von vier verschiedenen Schulen teil. Zwei dieser
Schulen liegen in Pocos de Caldas, im Suden des Bundesstaates Minas Gerais, 250
Kilometer von Sao Paulo, eine ist im hundert Kilometer von Sao Paulo entfernten Sao
José dos Campos gelegen, eine im Osten der Stadt Sdo Paulo. Um die erhaltenen
Informationen mit den Schilern zu diskutieren und in einen Kontext zu bringen, wurde
der Hauptteil der Forschung in drei verschiedenen Etappen durchgefliihrt: 1. Den
Schilern wurde ein teilweise strukturierter Fragebogen vorgelegt. 2. Im Unterricht
wurde mit denjenigen Schiilern, die den Fragebogen ausgeflillt hatten, eine Debatte
durchgefuhrt. 3. In jeder Schule wurden mit jeweils einer kleinen Gruppe einige bei der
Debatte im Unterricht aufgetauchten Themen vertieft diskutiert. Als zusatzliche
Informationen, welche, falls nétig, bei dem jeweiligen Kontext der Schulen und der
Analyse der einzelnen Falle verwendet wurden, dienten uns drei weitere Kanale: 1.
Analyse des Schiulerverhaltens (anhand von Video- und Audioaufnahmen der im
Unterricht gefuhrten Debatten). 2. Interviews mit Direktoren, Fachbereichsleitern und

Lehrern der Schulen der befragten Schiiler. 3. Verschiedene Notizen meinerseits.

In diesem in funf Abschnitte aufgeteilten Kapitel nehme ich zunachst Stellung beziiglich
des eingeschlagenen methodischen Weges und lege dar, warum ich der Methode der
Fallstudie den Vorzug gegeben habe. Daraufhin erklare ich das Zustandekommen der
Falle, gehe auf die Schulen und Stadte der Schiler ein und lege die Grinde dar, die
mich dazu gebracht haben, diese Forschung in der Form von vier Fallstudien
durchzufiihren. Nach der Darstellung der Falle gebe ich Informationen Uber die
Subjekte der Befragung. Danach gehe ich detailliert auf die in jedem Abschnitt der
Befragung gemal der jeweiligen Strategie verwendeten Werkzeuge ein. Zuletzt stelle
ich fir jede Schule den jeweiligen Kontext dar, wobei ich von eigenen Notizen sowie
Sekundarquellen mit statistischen Daten und Interviews mit Direktoren,

Fachbereichsleitern und Lehrern ausgehe.

4.2. Methodologie und Methoden

Als ich mich dazu entschieden hatte, die Schnittstelle zwischen Medien und Schulen
und insbesondere den von Kommunikations- und Informationstechnologien auf
Jugendliche ausgeulbten Einfluss zu erforschen, stellte sich die Frage nach der zu
verwendenden Methodik. Es ist unmdglich, nur eine einzelne Methode fur das Problem

der Befragung beizubehalten, zumal ja die Entscheidungen uUber die wahrend der
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Befragung zu verwendenden Werkzeuge von den methodischen Uberlegungen
abhangen. So verbleibt also, solange man nicht Gber einen Weg verfugt, der Zweifel in
Bezug auf die methodische Herangehensweise. Es gibt keinen im Voraus definierten
Weg, denn dieser bildet sich erst wahrend des Prozesses selbst heraus (Gonzales und
Caceres, 1994). Ein methodischer Weg, so erlautern diese Autoren, kann sich sowohl
durch sténdig neue wissenschaftliche Kenntnisse ergeben als auch aufgrund der in die
Befragung einflieRende Interpretation oder persdnlichen Erfahrung. Der Weg wird also
wahrend des Gehens konstruiert. Und beim Fortschreiten wird auch der Weg immer
klarer, bis er sich als ,ein Zugang [erweist], der es erlaubt, die in einer Befragung
gestellten gesellschaftlichen Fragen innerhalb der vom Wissenschaftler gewahlten
Perspektive so koharent und prazise wie mdglich zu interpretieren* (Oliveira 1998,
S.17).

Die vorliegende Forschung fokussiert einen Punkt, wo zwei Gebiete der Sozial- und
Humanwissenschaften zusammentreffen, namlich die Erziehungs- und
Kommunikationswissenschaften. Es gibt drei Grundlagen des theoretisch-
methodischen Denkens in den Sozialwissenschaften: den Marxismus, den
Funktionalismus und das Webersche Denken. Diese im 19. Jahrhundert entstandenen
theoretischen Gebaude haben bis heute ihren Einfluss erhalten: ,In den
Sozialwissenschaften ist der Gegenstand selbst dynamisch und veranderbar, weil die
untersuchten Probleme historische Phanomene, Institutionen, Machtbeziehungen,
gesellschaftliche Klassen, kulturelle Manifestationen usw. sind“ (Lopes 1994, S. 31-
32)81. Aus der Tradition des Studiums der Kommunikationssoziologie sind in Brasilien,
weiter nach Lopes (1994), zwei Paradigmen hervorzuheben: das strukturell-funktionelle
sowie das marxistische, welches der kritischen Forschung als Leitfaden gedient hat
und bei dem zwei Perspektiven von Bedeutung waren: ,die Perspektive der Frankfurter
Schule* und die ,Gramscianer Perspektive*®®. Im Anschluss an Fragestellungen der
Frankfurter Schule, Ideologiekritik, Kritik an der Kulturindustrie) und an Fragestellungen
des gramscianischen Denkens zu Kultur und Klassen erarbeiten lateinamerikanische
und brasilianische Wissenschaftler eine Rezeptionstheorie, nach der das Subjekt sich
in dauernder Verhandlung auf der Suche nach Bedeutungszuordnungen und

Bedeutungen befindet (Souza 1995). Die Wichtigkeit des Empfangers anzuerkennen

81 Lopes (1994) erkennt den Einfluss dieser theoretischen Modelle an. Er gibt jedoch zu,

dass sie bis heute von Autoren wie Parsons, Merton, Adorno, Habermas, Gramsci, Althusser
u.a. modernisiert wurden.

82 Zur Forschung in Kommunikationswissenschaften sei auch auf Santaella (2001)
verwiesen, die einen geschichtlichen Uberblick der Theorien und Modelle der
Kommunikationssoziologie sowie eine Zusammenfassung der in den
Kommunikationswissenschaften verwendeten Begriffe gibt.



164

bedeutet nach Souza nicht die des Senders mit seinem Interventionspotenzial zu
unterschatzen, sondern dem Empfanger innerhalb eines Modells, das die
Vermittlungsidee und den Beziehungskontext wieder in den Mittelpunkt stellt, eine

aktive Rolle zuzuordnen.

,0er Empfanger wird nicht mehr, auch nicht rein empirisch, als notwendiger
Konsument kultureller Oberflachlichkeiten oder als Massen-Produkt seines
Konsumentendaseins gesehen, sondern es wird ihm auch ein Raum fiur eigene
kulturelle Produktion zugestanden; er ist ein Empfanger in verschiedenen
Situationen und unter verschiedenen Bedingungen und daher suchen die
Kommunikationswissenschaften immer mehr in der Kultur nach Formen, ihn in
seiner Wirklichkeit zu verstehen (Sousa 1995, S. 26-27).
Innerhalb der Tradition der Erziehungswissenschaften in Brasilien hat sich die
Forschung in den 70er und 80er Jahren auf das Studium der im jeweiligen Kontext
gefundenen Variablen und den Einfluss dieser Variablen auf das Ergebnis konzentriert
(André 2001). In den 80er Jahren wird der Prozess selbst zum Forschungsgegenstand.
Die Wissenschaftler wenden ihre Aufmerksamkeit den innerschulischen Prozessen wie
Bildungsplan, Schulalltag, ,sozialen Interaktionen in der Schule, den
Organisationsformen der padagogischen Arbeit, dem Lernen von Lesen und
Schreiben, den Beziehungen im Klassenzimmer und der Notengebung“ (André 2001,

S. 53) zu.

In den 80er Jahren breiten sich, zusammen ,mit einer gewissen Skepsis bezuglich
technisch-instrumenteller Lésungen® als Weg zur Ldsung der gesellschaftlichen
Probleme in Brasilien, die Methodik der Handlungsforschung und die Konflikttheorie
aus. Damit eroffneten sich neue Raume fir eine kritische Forschung. Auler
Nachbargebieten der Erziehungswissenschaften wie Soziologie und Psychologie
gewinnen Anthropologie, Geschichte, Sprachwissenschaft und Philosophie an Raum.
.Man stellt fest, dass man zum Verstandnis und zur Deutung vieler Fragen und
Probleme der Erziehungswissenschaften auf Facher Ubergreifende Sichtweisen und

multidimensionale Methoden zurtickgreifen muss” (André 2001, S. 53).

Bei einer genaueren Betrachtung der brasilianischen Wirklichkeit, insbesondere der
schulischen Wirklichkeit mit all ihren Widersprichen und Unterschieden, erkennt man
die Notwendigkeit, Uber quantifizierbare und technische Informationen hinauszugehen.
Wenn man jedoch von Problemen, Widerspruchen ausgeht, muss man Vorsicht walten
lassen. Deshalb war die erste Entscheidung, einen qualitativen methodischen Weg
unter Fokussierung des kritischen Paradigma einzuschlagen. Das bedeutet nicht, die

Geschichte und Wichtigkeit empirisch-quantitativen Studien zu verkennen, ebenso
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wenig sollen die verschiedenen Spannungen und Konflikte, welche beim Aufkommen
der qualitativen Studien in den Humanwissenschaften auftraten, negiert werden
(Denzin und Yvonnas 2000). Hinsichtlich meiner Entscheidung fir eine Qualitative
Forschung war die Position Bachtins (2003 S. 395) hilfreich: ,Der Gegenstand der
Humanwissenschaften ist der sich ausdriickende und sprechende Mensch. Dieser
Mensch stimmt nie mit sich selbst Gberein und ist daher in seinem Sinn und seiner
Bedeutung unerschdépflich®. Deswegen ist flir Bachtin der Dialog die entscheidende
Kategorie fur ein Verstandnis der menschlichen Wirklichkeit als einer sozialen und

gesellschaftlichen.

~Jeglicher Gegenstand des Wissens (einschlieRlich des Menschen) kann als
Objekt wahrgenommen und erkannt werden. Aber das Subjekt als solches kann
nicht als Objekt wahrgenommen und studiert werden, weil es als Subjekt und
indem es weiterhin ein Subjekt bleibt nicht verstummen kann; folglich kann die
Erkenntnis Gber das Subjekt nur dialogisch sein“ (Bachtin 2003 S. 400).
Fir das Studium der Beziehung von Jugendlichen zu den neuen Medien erweist sich
der qualitative kritische Weg als geeignet, da es durch diese Methode mdoglich ist, tGber
das Herausfinden von Gewohnheiten und die Quantifizierung der mit Medien
verbrachten Zeit hinauszugehen. ,Das, was dialektisch ist, ist konkret prasent in der
Ebene der Wirklichkeit selbst, in der Ebene der Geschichte in Form von
widersprichlichen, gegensatzlichen Beziehungen, von Aufbau-, Entwicklungs- und
Verwandlungsgesetzen der sozialen Phanomene (Frigoto 1994, S. 75). Frigoto flgt

hinzu:

.In der historisch-materialistischen Perspektive steht die Methode in
Zusammenhang mit einem bestimmten Begriff von Wirklichkeit, von Welt und
vom Leben als Ganzem. Die Frage der Haltung steht in diesem Sinne vor der
Methode. Diese entsteht durch eine Art Vermittlung im Prozess, bei dem die
Strukturierung, die Entwicklung und die Verwandlung der sozialen Phdnomene
erlernt, heraus- und dargestellt werden“ (Frigoto 1994, S. 77).
Bei der in vier Schulen durchgeflihrten Befragung hat sich die qualitative Methode - flr
mich impliziert sie immer auch ein Denken auf dialektischem, kritischem Weg - als am
wirksamsten erwiesen. Die Befragung wurde in Schulen der Sekundarstufe®® innerhalb
und aufderhalb des Klassenzimmers mit Schilern der 9. Klasse durchgefiihrt. Was im
natirlichen Raum des Schiilers, dem Klassenzimmer, geschieht, ist kein in sich
isoliertes Phanomen. Es ist vielmehr vollig von aullerschulischen Phanomenen in
Besitz genommen, welche Schiler wie Lehrer umgeben. Bei der dialektischen

Beschreibung eines Phanomens wird nach seinem Ursprung und seinen Folgen

83 Ein anderer Name hierfUr ist ,Ensino Médio* (Mittelschule). [Anmerkung des

Ubersetzers: In Brasilien sind das die Klassen 9 bis 11.]
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gesucht. Die qualitative Forschung erfordert die Kenntnis des Prozesses selbst, sie gibt
sich nicht allein mit dem Resultat zufrieden. Ein Jugendlicher, ein Schiiler ist nicht
allein. Er lebt nicht am Rand seiner Gruppe und ist auch nicht gegen die sozialen und
kulturellen Einflisse immun. Ein Jugendlicher der 9. Klasse durchlebt die fiir sein Alter
charakteristischen Spannungen, die schon im vorherigen Kapitel diskutiert wurden, und
durchlebt vor allem eine besondere schulische Phase: Nachdem er die Primarstufe
[Anmerkung des Ubersetzers: in Brasilien die Klassen 1 bis 8] verlassen hat, findet er
in der Sekundarstufe einen geeigneteren Raum um persdnliche Entscheidungen zu
treffen, er schafft eine gréRere Distanz zu seiner Familie und nahert sich zunehmend
seiner Freundesgruppe an; sein Streben nach Autonomie wird weitestgehend

akzeptiert.

Paulo Freire (2002) formuliert, als er sich mit der Wichtigkeit des Lesens beschaftigt,
zwei Gedanken, die bei der Entscheidung beziglich des zu verwendenden
methodischen Weges ebenfalls bestimmend waren. Erstens steht flr Freire die
Konstruktion der Welt vor der Konstruktion des Wortes, aber beide Konstruktionen
hangen voneinander ab: ,Sprache und Wirklichkeit sind dynamisch aneinander
gebunden® (Freire 2002, S. 11). Zweitens erfordert das nachtragliche Lesen des
Wortes das Lesen der zuvor gemachten Welt, was bedeutet, dass kein Text ohne
seinen Kontext, ohne seine historischen, kulturellen und sozialen Bedingungen,
innerhalb derer er zustande gekommen ist, existiert. Das die Welt ausdrickende Wort
ist also nicht eine magische und zuféllige Formulierung eines Individuums, vielmehr ist
es so, dass sein Ergebnis immer veranderbar und abhangig vom durchgefihrten
gesellschaftlichen Austausch sein wird. ,Es ist, so schreibt Demo (1998, S. 42),
Lunvorstellbar, dass sich ein historisches Subjekt aul3erhalb eines kulturellen Kontextes
herausbildet, da die eigene Kultur die erste Aufgabe fir das Subjekt darstellt, wir lernen
ja von dem, was schon erlernt wurde, oder von denjenigen, die schon mehr als wir
gelernt haben, oder vom verfigbaren Wissen®. Ein Individuum existiert nicht ohne
seine gesellschaftliche Gruppe. Elias weist auf die unsichtbare und unberihrbare
Existenz von Verbindungen zwischen den Individuen und die so entstehenden

.elastischer”, ,variabler* und ,wandelbarer® (Elias 1987, S. 34) Ketten hin:

.~Jeder einzelne Mensch wird in eine Gruppe von Menschen hineingeboren, die
vor ihm da war. Mehr noch: Jeder einzelne Mensch ist von Natur so beschaffen,
dass er anderer Menschen, die vor ihm da waren, bedarf, um aufwachsen zu
kénnen. Zu den Grundbestdnden der menschlichen Existenz gehoért das
gleichzeitige Dasein mehrerer Menschen in Beziehung zueinander” (Elias 1987,
S. 40)
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Wenn ich an Wirklichkeit und Sprache denke, die durch die Personen und ihre Partner
in ihren gesellschaftlichen Gruppen dynamisch miteinander verkettet, verarbeitet und
verbunden sind, wobei ein Netz aus Bedeutungen produziert wird, das die gegenseitige
Verkettung aufrecht erhalt, wie Geertz (1989) schreibt, so denke ich auch an die
Kommunikationstechnologien: = Computer, optische Leitungen, Kabel- und
Satellitenfernseher, Mobiltelefone und andere. Ich denke jedoch vor allem an die
,Logik®, welche die Produktion der Medieninhalte bestimmt, und an die ,Logik®, welche
die Benutzer von Technologien und Informationen leitet. Zusammen sind
Medieninhalte, Technologien und Gebrauchskulturen mit den in der Gesellschaft
geformten Beziehungen vermittelt. Zusammen stellen Technologieindustrie und
Produzenten der Inhalte nicht nur die technischen Mittel bereit, sondern ebenso
Bedeutungszuordnungen, die im Innern der gesellschaftlichen Gruppe reflektiert und
widergespiegelt werden. Zusammen bilden Produzenten der Inhalte, Technologien
sowie Benutzer von Informationen und Unterhaltung ein Dreigestirn, das fahig dazu ist,
ebenso nahe wie unverstdndliche kommunikative ,Okosysteme“ mit kritischen
Horizonten® zu kniipfen. Wenn man sich Gedanken (ber die Allgegenwartigkeit der
Informationstechnologien und der Kommunikationsmittel im Innern der Gesellschaft
und insbesondere bei Jugendlichen macht, ist also eine Herangehensweise
erforderlich, welche den Wert der Geschichte, der Kultur, des gesellschaftlichen
Austauschs berlcksichtigt, das heil3t die ,Orte“ und ,Nicht-Orte“, wo die Netze
tatsachlich geknupft werden. In anderen Worten, die Idee der Allgegenwartigkeit
bezieht sich nicht allein auf den Ort der Mittel, sondern auf ihre Integration in ihre

politische, wirtschaftliche und kulturelle Umgebung (Martin-Barbero 2006).

Es handelt sich also um eine Aufgabe, die sich an historisch-kulturelle Denker anlehnt,
insbesondere an Bachtin und Vygotskij. Die Arbeiten Vygotskijs versuchen den
Menschen, der in eine Gesellschaft eingegliedert und aktives Subjekt des historischen
Prozesses ist, als eine Einheit von Kérper und Geist zu verstehen. Als konkrete und

historische Subjekte schaffen die Menschen ,ldeen und Bewusstsein®, wenn sie die

84 .Kritischer Horizont" ist ein von dem Computerprogrammierer Gene Kan, dem Schépfer

des Netzes ,peer-to-peer” im Internet, erarbeiteter Begriff. Nach diesem Begriff weild man, dass
ein Netz existiert und sich bildet, seine Ausdehnung ist jedoch ab einem bestimmten Punkt nicht
mehr zu Uberblicken. Dieser Punkt ist die Grenze, der kritische Horizont. Eine interessante
Diskussion uber die Ausbildung von Netzen und Uber den kritischen Horizont ist in dem Buch
.Redes — Uma Introdugédo as Dindmicas da Conectividade e da Auto-Organizagdo” (,Netze —
Eine Einfihrung in die Dynamiken des Angeschlossenseins uns der Selbstorganisation®) zu
finden. Das von Cassio Martinhos geschriebene Buch wurde vom WWF Brasilien
herausgegeben. Der Text ist im Site des ,Instituto de Estudos Ambientais — Mater Natura”
(,Institut far Umweltstudien - Mater Natura®) unter
www.maternatura.org.br/servicos/biblioteca/redes wwf.pdf zu finden. Letzter Zugriff am 11.
Oktober 2006).
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gesellschaftliche Realitat produzieren und reproduzieren (M.T. Freitas 2002). Wahrend
Vygotskij in der Psychologie die Auseinandersetzung mit der historischen Sichtweise
thematisierte, ebnete Bachtin in der Sprachwissenschaft einen ahnlichen, als er eine
.dialogische Perspektive, das Studium der Sprache in ihrer lebendigen und mit der
Gesellschaft durch die verbale Interaktion verbundenen Umwelt* (Freitas 2002, S. 22)

vorschlug.

Bei der Erforschung der Beziehung der Jugendlichen mit den Medien muss man also
ihr Konsumverhalten bezliglich der von den Medien gelieferten Informationen sowie die
Rolle des Informationsaustauschs in ihrer Weltsicht verstehen. Von Vygotskij wissen
wir, dass das Verstandnis des menschlichen Denkens nicht aufRerhalb der ,konkreten
gesellschaftlichen und historischen Umstande® (Moll und Greenberg 1990, S. 313)
geschehen kann. Fur Jugendliche haben diejenigen, die ihnen bei ihrem
Entwicklungsprozess nahe stehen, eine lebenswichtige Bedeutung. Der Begriff der
,Zone der nachsten Entwicklung” gestattet Entwicklungsprozesse in ihrer sozialen
Qualitat zu verstehen (vgl. Vygotskij 2002, S. 113).

Um Zugang zu den sie umgebenden Wirklichkeiten zu finden, sind die Jugendlichen
allerdings nicht auf ihre Lernerfahrung in Schule, Familie und gesellschaftlicher Gruppe
beschrankt. Die Jugendlichen sind nicht nur von sie anleitenden Erwachsenen und
kompetenteren Gleichaltrigen umgeben. Bei ihrer Entwicklung spielt auch ihre
Beziehung zu den Kommunikationsmitteln und Informationstechnologien eine Rolle.
Durch die Nahe zu den Informationstechnologien und die Zugangsmdglichkeit zu
verschiedenen von den Medien verbreiteten Informationen nehmen die Medien eine
besondere, namlich anleitende und beeinflussende Bedeutung an, zumal die
Jugendlichen ja die Auswahl fast immer alleine treffen, ohne das Eingreifen von
Erwachsenen, seien es nun Eltern oder Lehrer. Moll und Greenberg diskutieren
Vertrauensbeziehungen, die in verschiedenen Kontexten hergestellt werden, um dann
die Existenz ,alternativer Formen der Konstruktion von ,Zonen der nachsten

Entwicklung (ZNE)* zu erlautern:

,Die ZNE kann nicht nur durch gezielte Intentionen dessen aufgebaut werden, der
ein Kind anleitet, sondern auch durch die kulturelle Strukturierung der Umgebung,
so dass das in der Entwicklung befindliche Kind beim Gebrauch der in der ZNE
Ublichen Elemente jederzeit von seiner Umgebung gefiihrt wird. (...) nicht nur die
Anleitung, sondern auch das lernende Individuum kann die ZNE definieren, da ja
eine kulturell strukturierte Lebensumgebung das stimulierende Mittel fur das Kind
ist eine ZNE selbst aufzubauen und genau dadurch die eigene zukinftige
Entwicklung zu konstruieren (Moll und Greenberg, Apud Valsiner, 1990, S. 320.
Hervorhebung im Original).
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Die Wahl des kulturhistorischen Ansatzes zum Verstédndnis der Beziehung der
Jugendlichen mit den Medien erlaubt die Verschmelzung dreier gleichermalen
bedeutender Richtungen. Erstens stolen wir auf die Vorstellung, dass die
Erwachsenen fir die Erziehung zusténdig sind in familidrer wie in schulischer
Umgebung. Diese Verantwortung von Familie und Schule wird von der Gesellschaft
erwartet und eingefordert. Zweitens sind die Medieninhalte auch in einer ZNE da und
frei zuganglich allerdings ohne die implizite Verantwortung von Familie und Schule.
Und drittens verbringen die Jugendlichen einen betrachtlichen Anteil ihrer Freizeit
damit, sich mit ihren Freunden zu unterhalten, wodurch sie von letzteren auch
»=angeleitet* und beeinflusst werden. Zu dieser dritten Richtung sagt Tudge (1990, S.
151): ,Selbst wenn die Zusammenarbeit zwischen Schulkameraden nicht gefdrdert
wird, so sollte die potenzielle Rolle dieser Zusammenarbeit nicht unbericksichtigt
bleiben. Fir Vygotskij hat der Kontext eine entscheidende Bedeutung in der
menschlichen Entwicklung. So erwachst aus dem zentralen Begriff der historisch-
kulturellen Herangehensweise die Hypothese, dass nicht alles in einer ZNE auch
tatsachlich der Entwicklung verpflichtet ist: ,Wenn es Umstande gibt, in denen die
Zusammenarbeit mit den anderen das Kind zu Rlickschritten bringt, muss man daran
zweifeln, ob es richtig ist, die ZNE dahingehend zu interpretieren, dass sie immer zur
Entwicklung héherer Handlungsweisen fuhrt“ (Tudge 1990, S. 152. Hervorhebung im
Original).

Die Medien spiegeln in einer gewissen Weise soziale, politische und kulturelle
Eigenheiten ihrer Umgebung wider. In einer Gesellschaft wie der brasilianischen mit
ihren offenkundigen sozialen Unterschieden dricken die Medien sicherlich die
Denkstile dominanter Gruppen aus und werden dazu benutzt, genau diese sozialen
Unterschiede zu aufiern, darzustellen, zu betonen. In jeder Gesellschaft und deren
unterschiedlichen Entwicklungsstufen entstehen verschiedene Medientypen: Es gibt
eine dialektische Beziehung zwischen den Medien und der Gesellschaft in der sie
wirken. Ortiz’ (2002, 9. Paragraph), der die kulturellen Unterschiede diskutiert, betont,
dass die ,Interaktionen zwischen den unterschiedlichen Gruppen nicht willkdrlich sind,
sie sind vielmehr gemal den Machtrelationen in den jeweiligen historischen
Situationen geordnet® und nicht unabhangig von den ,auflerhalb ihres Zentrums
ausgetragenen Interessenskonflikten“. Im Blick auf die Beziehung zwischen
Jugendlichen und Medien und angesichts der unterschiedlichen kulturellen Kontexte
der Zentren, in denen diese Medien produziert werden, ist zu problematisieren, was in
den angesprochenen Zentren geschieht, wodurch insbesondere die Macher dieser

Medien bei der Auswahl dessen, was sie veroffentlichen oder nicht, motiviert werden.
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Ein weiterer Grund, warum ich vermittels des Konzeptes des Medien-Flaneurs die
Beziehung zwischen Jugendlichen und Medien betrachte, geht auf den Spazierganger
Benjamins zuriack. Der Medien-Flaneurs benutzt die Fernbedienung, die Tastatur, die
Maus um ,dran zu bleiben® oder - in einer metaphorischen Perspektive formuliert - sich
von seinem ,doublebind® zu ,befreien®. Der Medienspazierganger verwandelt
Fernbedienung und der Maus in ,Wabhlfreiheit“. Die Fernbedienung und auch die Maus
dienen ihm nach den Worten Canevaccis (2001) dazu, dem Gllck, der Unterhaltung
nachzulaufen um dabei das, was nicht interessiert, gleichsam auszuldschen. Durch
diese Werkzeuge rebelliert er, sublimiert er etwas. In den Schilern der vier Schulen,
mit denen ich mich unterhielt, erkenne ich auch fragile Jugendliche, die keine
Moglichkeit haben, sich Gehdr zu verschaffen, die Schwierigkeiten haben zu
verstehen, was in ihrer Umgebung passiert, weil sie Uber keine Kanale verfligen, tber
die sie sich ausdrlicken kdnnen; gleichzeitig erkenne ich Jugendliche, die gestarkt sind,
wenn sie ihre Meinung sagen, selbst wenn sie zugeben missen, dass sie wenig oder
nichts Uber das wussten, was sie aus ihrer Sicht fir absolute Wahrheit hielten. Es
handelt sich um eine Haltung, mdglicherweise um einen Habitus, als eine Art
.,Gegenrede (contra-palavra) die sich zum einen schon in ihrer Entstehung artikuliert

und dann zum anderen durch die ,anderen“ Meinungen provoziert wird.

Deshalb verweisen also sowohl dieser Weg vermittelt durch und Uber die Medien als
auch die Art sie zu machen auf unterschiedliche historische und kulturelle Wege. Weil
es hier also um Subjekte in und nicht auferhalb der Schule geht, habe ich mich
entschieden, die Fallstudien in den unterschiedlichen Schulen zu realisieren, da ja die
Schule als bildende und erziehende Institution (durch das, was sie macht oder auch
nicht, auch durch ihre spezifische ,Logik“) auch in die Beziehung der Jugendlichen mit
dem Mediensystem interveniert. Daher erscheint mir die Befragung von Fallen in
unterschiedlichen Kontexten der angezeigte Weg, um so die verschiedenen Welten,
die verschiedenen ,Gegenreden® besser zu verstehen, die sich in der Beziehung der

Jugendlichen mit den Medien artikulieren.

4.2.1. Die Fallstudien

Die qualitative Vorgehensweise, orientiert an dem Ansatz der Kultur-historischen
Methode, erfordert eine detaillierte Beschreibung gerade der Subjekte der Befragung,
ihrer Umgebung und insbesondere der Art der Beziehungen, die die Subjekte zu den
sie selbst betreffenden Ereignissen entwickeln. Trotz aller verschiedenen Schularten

dominieren in Brasilien doch zwei Modelle von der Vorschule bis hin zur Universitat,
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namlich das Modell der 6ffentlichen und das der privaten Schulen®. Mein Interesse
konzentriert sich auf die Sekundarstufe (9. bis 11. Klasse), insbesondere weil in dieser
Phase die Kontrolle von Eltern und Lehrern Uber die Jugendlichen nachlasst und weil
letztere nach personlichen Entscheidungen streben und sie auch treffen, und zwar
unabhangig davon, wie Eltern und Lehrer darGber urteilen moégen. Dies wird schon an
der Auswahl der jeweiligen Medien deutlich. Mit Fernsehgeraten im eigenen Zimmer
(worauf ich spater genauer eingehe) bleibt die Programmauswahl allein den
Jugendlichen vorbehalten, ebenso bestimmen sie, was sie lesen, welche Musik sie

hoéren und wo sie im Internet surfen.

Offentliche und gebiihrenfreie Schulen der Sekundarstufe werden von Jugendlichen
besucht, deren Familien nicht Uber finanzielle Mittel verfligen, ihre Kinder auf qualitativ
besser angesehene Privatschulen® zu schicken. Obwohl die meisten Schiiler der
Sekundarstufe offentliche Schulen besuchen, beobachtet man doch beim Eintritt der
Jugendlichen in die wichtigsten Universitaten und begehrtesten Studiengange eine
Dominanz von Schillern aus Privatschulen®’. Sowohl in privaten als auch in
offentlichen Schulen erkennt man Unterschiede, die eindeutig auf die 6konomische
Situation der Familien zurtckzufihren sind. Bei den Schulern von Privatschulen zeigt
sich diese Unterscheidung in den finanziellen Mdglichkeiten der Familie, indem eine
mit dem Familieneinkommen vereinbare Schule ausgewahlt wird. Auf den 6ffentlichen

Schulen werden bevorzugt die in der Gegend wohnenden Schuler aufgenommen.
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In Brasilinen werden private Schulen ,escolas particulares® genannt.
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Vergleiche die Veréffentlichung des Banco Interamericano de Desenvolvimento —
Interamerikanische Entwicklungsbank (2000): Rodriguez, Alberto e Herran, Carlos. Educacao
Secundaria no Brasil: chegou a hora. (Bildung in der Sekundarstufe in Brasilien. Es ist soweit.)
http://siteresources.worldbank.org/BRAZILINPOREXTN/Resources/3817166-

1185895645304/4044168-1186326902607/01pub_br33.pdf Letzter Zugriff am 30. November

2006.
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Nach einer Studie von Pinho (1998, S. 7) haben sich die 6&ffentlichen Schulen als
ineffizient erwiesen, wenn es darum ging, ihren Schilern den Eintritt in die begehrtesten
Studiengange der Universitaten des Bundesstaates Sao Paulo zu ermdglichen. Pinho bemerkt:
.Bei den Studiengadngen mit dem hartesten Wettbewerb und in der Folge der geringsten
Eintrittschance sind die meisten Schiler, welche die gesamte Sekundarstufe an einer
offentlichen Schule absolviert haben, nicht ausreichend vorbereitet um sich einen Studienplatz
zu sichern. Der prozentuale Anteil dieser Schiler unter den Erstsemestern ist in der Regel
viermal kleiner als ihr Anteil unter den Kandidaten“. Der Autor stellt fest, dass das Modell die so
genannte Null- Phase der Aufnahmepriifungen der Universitdten begunstigt: ,Der Studiengang
wird so ausgewahlt, dass man mehr Erfolgsaussichten hat, auch wenn der so erhaltene
Studienplatz keinen groRen Marktwert hat® (Pinho, 1998, 7). Um die bei den
Aufnahmeprifungen festgestellten sozialen Ungleichheiten zu bekampfen, hat die Universitat
Sao Paulo beschlossen, Schiilern, welche die gesamte Sekundarstufe auf 6ffentlichen Schulen
waren, einen Bonus von 3 % auf die bei der ersten und zweiten Phase der Aufnahmeprifung
erreichten Noten zu gewahren. Diese Information zur Entscheidung der Universitat Sao Paulo
ist verfugbar im Jornal da Usp, ano XXII, n. 767, 12. bis 18. Juni 2006. Elektronische Adresse:
http://www.usp.br/jorusp/arquivo/2006/jusp767/pag05.htm  Letzter Zugriff am 30. November
2006.
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Im Hinblick darauf, dass es zwar nur zwei Schulmodelle gibt, aber dennoch
verschiedene Unterrichtsqualitaten und Unterrichtszeiten — morgens, nachmittags und
abends — und vor allem unterschiedliches Zielpublikum, haben wir uns entschieden, die
Subjekte in vier Schulen zu untersuchen und vier unterschiedliche Fallstudien
durchzufihren. Eine Fallstudie ist ,eine Forschungskategorie deren Gegenstand eine
Einheit ist, die qualitativ untersucht wird“ (Trivinos 1987, S.133). Fur Lidke und André
(1986, S. 18-19) sollen Fallstudien ,die Entdeckung von Unbekanntem anstreben®,
denn das anfangliche theoretische Gerlst ist eine offene Struktur, die fir neue
wahrend der Forschung erarbeitete Erkenntnisse verfiigbar ist. Die Fallstudie raumt der
Aktivitat des Interpretierens grolien Wert ein, berlcksichtigt den Kontext und hat den
Anspruch ein Phanomen im Ganzen zu verstehen: ,Diese Herangehensweise betont
die naturliche Komplexitat der Situationen und stellt dabei die Interrelationen ihrer
Komponenten heraus®. Auflierdem, so Lidke und André (1986) verwenden die
Fallstudien verschiedene Informationsquellen, ,zeigen Stellvertretererfahrung und
erlauben naturalistische Verallgemeinerungen®, suchen nach widerstreitenden
Punkten: ,Die Voraussetzung, auf welcher dieser Leitgedanke basiert, ist die, dass die
Wirklichkeit aus verschiedenen Perspektiven betrachtet werden kann, wobei keine
davon die wahrste ist“ (Ludke und André 1986, 20).

Die qualitative Forschung ist auf das Besondere ausgerichtet, erkennt aber
beispielsweise einen Fall daran, dass er einem ihn umgebenden Ganzen angehoért. Die
Kontexte sind in dauernder Bewegung. Sie sind historisch, sie bewegen sich in den
dynamischen menschlichen Beziehungen. Die Entscheidung vier Fallstudien
durchzufihren, deren Auswahlkriterien sogleich erlautert werden sollen, wird, wie
schon gesagt, dadurch gerechtfertigt, dass Schiler und Lehrer taglich den
Medieninhalten ausgesetzt sind: Zwischen Publikum und Mediensystemen gibt es eine
standig sich bewegende dialogische Beziehung, was es ermdoglicht, einerseits trotz der
verschiedenen Empfanger Ahnlichkeiten herauszufinden und andererseits
unterschiedliche Forderungen zu stellen, obwohl die gleichen Medien gebraucht und
die gleichen Sendungen gesehen werden. Eine qualitative Fallstudie erfordert
personliches Engagement: ,Qualitative case study is characterized by researchers
spending extended time, on site, personally in contact with activities and operations of

the case, reflecting, revising meanings of what is going on” (Stake 2000, 445).

Deswegen basiert die Idee, vier Fallstudien zu erstellen, auf dem Prinzip, dass jeder
Fall einzeln und die vier Falle im Ganzen verglichen werden kénnen, da ihre

Umgebungen ja identifiziert wurden und sie sich aulerdem durch die Art und Weise
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der Durchfuhrung dieser Fallstudien unterscheiden. Um einen Vergleich zwischen den
Fallen anzustellen, habe ich auf die Erfahrung von Behnken und Zinnecker (2003)

zuruckgegriffen:

,Um die Vergleichbarkeit zu gewahrleisten, werden die einzelnen Kindheiten
nach einem gemeinsamen Programm erhoben und anhand vorgegebener
Auswertungsverfahren interpretiert. Systematische Vergleichbarkeit heif3t, dass
zu allen Kindheiten die gleichen Themenkomplexe erhoben werden muissen®
(Behnken und Zinnecker 2003, 135).

Es werden also in jedem Fall die gleichen , Themenkomplexe® diskutiert. Die Betonung
der komparativen Sichtweise® bedeutet nicht auf die Singularititen eines jeden Falles
zu verzichten. Im Gegenteil, es sind namlich die Eigenheiten der einzelnen Falle,
welche diese Methode relevant machen. Yin (2001) meint, dass jede Fallstudie
vollstandig sein muss, ,wobei man nach Proben sucht, die mit den Fakten und den
Schlussfolgerungen des Falles konvergieren sollen; wir glauben daher, dass die
Schlussfolgerungen aus jedem Fall die Informationen sind, die eine Riickmeldung von
anderen Einzelféllen erfordern® (Yin 2001, S. 72). Nach Ansicht dieses Autors kann die
Methode der Fallstudie benutzt werden, wenn es um ,Fragen zum Kontext [geht] und
man glaubt, dass diese besonders geeignet in Bezug auf das untersuchte Phanomen
sein kénnten® (Yin 2001, 32).

Der Ansatz der kulturhistorischen Methode erfordert es, bei der Befragung die Kontexte
wichtig zu nehmen. Wir glauben, dass in jedem der vier untersuchten Kontexte
Verbindungen zwischen den jugendlichen Schilern und den Medieninhalten sowie den
technologischen Mitteln der Informatik bestehen. Diese sind Teil ihres Alltags, sie sind
miteinander verwoben, die Grenzen sind nicht mehr unterscheidbar. Auch in diesem
Sinne erweist sich die Fallstudie als eine geeignete Methodik, denn ,sie untersucht ein

aktuelles Phanomen innerhalb seines Kontextes im wirklichen Leben, besonders wenn

88 Die positivistischen, funktionalistischen Herangehensweisen mit statistischen
Vergleichen kennzeichneten die vergleichenden Studien der Erziehungswissenschaften in
Lateinamerika. Bei den quantitativen Studien wurden nach Einschatzung Francos (2000, S.
203) Aspekte, die in einer Befragung wichtig sind, beiseite gelassen: ,die Untersuchung der
Macht- und kulturellen Beziehungen, die implizit in der schulischen Wirklichkeit vorhanden
sind“. Weiter sagt die Autorin, dass das positivistische Modell ,darin besteht,
Bildungsphanomene als vom Kontext losgeloste Gegenstande zu betrachten, sie zu
homogenisieren um damit den quantitativen Vergleich zu gestatten* (Franco, 2000, S. 214). Die
Autorin wendet sich nicht gegen die quantitativen Methoden, denn durch diese Methodik hat
man einen statistischen Uberblick Gber die ,Dimension des Problems®, aber sie besteht darauf,
dass ein Problem nicht ,auf eine Menge von Variablen [zurlickgeflihrt werden kann], die
unabhéngig von den kulturellen und politischen Beziehungen, die ihnen eine historische
Bedeutung verleihen, miteinander verglichen werden.
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die Grenzen zwischen dem Phanomen und dem Kontext nicht klar definiert sind“ (Yin
2001, S. 32).

4.3. Die Konstruktion der vier Fallstudien

Fir das Design der vier Fallstudien sind zwei Aspekte relevant. Erstens der Einfluss,
den eine grofRe Metropole nicht nur auf seine Nachbarstadte, sondern auf das gesamte
Land auslibt, wie es der Fall bei Sdo Paulo in Brasilien ist. Zweitens hatte ich Interesse
daran, die Subjekte der Befragung in Sozialisierungsraumen zu treffen, die ihr Leben
markiert haben, also u.a. die Schule, die Familie, die Freizeitklubs, die Arbeitsplatze.
Angesichts der Frage der Schnittstelle zwischen Kommunikation und Bildung wurde die
Schule zu einem obligatorischen Forschungsfeld, insbesondere weil sie ja als
Konfliktzentrum und Erzeugerin von Spannungen die ,lokalen Auswirkungen® und die
Einflisse der sozialen Gruppen sichtbarer macht. Es wurde also die Entscheidung
getroffen diese Studie mit 14 bis 16jahrigen Neuntklasslern als Forschungssubjekte zu
konstruieren. In dieser Phase bemuiht sich der Schiiler, sich aus dem Schol} der
Familie zu befreien und ist bei seinen Entscheidungen unabhangiger, insbesondere bei
denjenigen, die mit der Auswahl von Informatiktechnologien und Medieninhalten zu tun

haben.

4.3.1. Die verlangerte Metropole

Der Begriff des Feldes als ,relativ autonomer Raum®, der auf seine Weise dazu fahig
ist ausgelibten Druck und Forderungen (Bourdieu, 2004b, S. 20) zu Ubertragen, ist
wesentlich flir das Verstandnis der vorhandenen Krafterelationen in jedem
Mikrokosmos. Die Schule ist eines dieser Felder. Das Klassenzimmer ist der Ort, wo
die Schule durch die von den gesellschaftichen Subjekten geschaffenen
Konstruktionen sichtbar wird. Ein Feld zu begreifen bedeutet nach der Definition
Bourdieus (2004b) die Beziehungen zu begreifen, die sich in seinem Innern abspielen,

die Prozesse, die bei seiner Entstehung in Gang gesetzt werden:

,Die soziale Entstehungsgeschichte eines Feldes zu verstehen bedeutet das zu
begreifen, was die spezielle Notwendigkeit des Glaubens ausmacht, dieses
Feld aufrecht zu erhalten, die Notwendigkeit der Sprachspiele, die in ihm
gespielt wird, die materiellen und symbolischen Dinge, die in ihm erzeugt
werden. Es bedeutet aber auch in der Forschung so weit wie mdglich das
Absurde in dem Arbitraren, dem scheinbar Nicht-Motivierten zu minimieren,
anstatt es einfach im Forschungsprozess zu reduzieren und auszuléschen.®
(Bourdieu 20044a, S. 69)

Die Abgrenzung dieses Forschungsfeldes begann mit der Vorstellung der Polyphonie,

der erweiterten Stadt, die sich Uber ihre Grenze hinweg ausdehnt, wie es mit allen
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Metropolen geschieht, deren Grenzen sich in den Schlingen burokratischer Normen
verwischen, die darauf bestehen, das was die grof3e Metropole fir sich beansprucht
weiterhin getrennt zu halten. Die Stadt Sao Paulo ist eine dieser Metropolen: Von wo
man auch auf sie schaut, das Auge erfasst nicht inre GréRe. Die Stadt Sdo Paulo® ist
die grofite Metropole Stdamerikas. Nach den neuesten Zahlen der Volkszahlung 2004
hat die Stadt 10,8 Millionen Einwohner. In der Umgebung der Stadt, in den 39 Stadten,
die das so genannte Grande Sao Paulo bilden, wohnen 19 Millionen Menschen. Sao
Paulo ist in der Tat eine ,polyphone Stadt®, mit vielen Klangen, vielen Stimmen, ,einer
Vielfalt von Stimmen, die sich Uberkreuzen® (Canevacci 2004, S. 17). Es gibt nicht nur
ein Sao Paulo, sondern viele ,Sao Paulos®, in Sdo Paulo selbst und im Innern
Brasiliens. Die Stimmen Sao Paulos tragen ihr Echo ins Landesinnere, durch
wirtschaftliche, politische, kulturelle Potenz, aber vor allem ist es in Sdo Paulo, wo sich
die Stimmen des Nordosten, des Mittelwestens, des Sidens und des Nordens
erheben. Die Vorstellung der Polyphonie verbindet fir Canevacci nicht nur die
verschiedenen Stimmen, sondern Iasst einen auch die Unordnung und die Konflikte
spuren, die sie enthalt. Es war dieses Sdo Paulo — magisch durch seine Farben und
Klange, von essentieller Wichtigkeit durch seine Wirtschaft, jedoch auch
widerspruchlich durch seine Unterschiede ins Land hinein strahlend — das mich dazu

gebracht hat, noch zwei andere Stadte auszuwahlen um diese Studie zu organisieren.

Fir die Auswahl der Stadte, in denen die Falle fur die Forschungsarbeit gefunden
werden sollten, galt also als hauptsachliches Kriterium, dass eine Metropole mit den fir
Brasilien so typischen sozialen, wirtschaftlichen und kulturellen Unterschieden dabei

sein sollte, aber auch andere von dieser Metropole beeinflusste Stadte. Auf Sdo Paulo

89 Die Stadt Sdo Paulo, Hauptstadt des Bundesstaates Sao Paulo, ist die grofite Stadt

Brasiliens. Trotz ihres Alters von mehr als 450 Jahren begann die Entwicklung der Stadt erst ab
1876. Damals hatte sie nur 30.000 Einwohner. Mit dem steigenden Wert des Kaffees war die
Bevdlkerungszahl 20 Jahre spater auf 130.000 angestiegen. Vom Ende des 19. Jahrhunderts
bis zu den 40er Jahren des 20. Jahrhunderts empfing S&o Paulo ungefahr 2,4 Millionen
Einwanderer. Nach Zahlen des IBGE [Anmerkung des Ubersetzers: IBGE = Instituto Brasileiro
de Geografia e Estatistica, entspricht ungefdhr dem Statistischen Bundesamt] lebten 2004
10.838.581 Einwohner in Sao Paulo. Weiter sind in Sdo Paulo die Bovespa, die grofte
Aktienbérse Lateinamerikas, und das Hospital das Clinicas [Anmerkung des Ubersetzers:
Universitatsklinik] mit dem groten Krankenhauskomplex Lateinamerikas hervorzuheben. In
Sao Paulo finden 75% aller Veranstaltungen Brasiliens statt. Ein Viertel aller Kraftfahrzeuge
Brasiliens befindet sich in S&o Paulo. Die Stadt ist fir ein Drittel des brasilianischen
Bruttosozialproduktes verantwortlich. Die hier zitierten Daten wurden am 15. September 2005
erhalten. Die Lage des Staates S&o Paulo und die Lage der Stadt Sao Paulo auf der Karte
Brasiliens sind in Anhang 1 zu finden. Informationen zur Stadt Sao Paulo finden sich unter der
Adresse  www.prefeitura.sp.gov.br [Anmerkung des Ubersetzers: Internetseite des
Blirgermeisteramtes]. Fur Informationen des IBGE konsultiere man: www.ibge.gov.br.
Informationen Uber das IPEA findet man bei www.ipeadata.gov.br .
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brachte mich die Idee der Polyphonie in das 250 Kilometer entfernte Pogos de
Caldas®, eine Stadt, die zwar im Bundesstaat Minas Gerais liegt, aber nach Ansicht
vieler Bewohner mehr Sdo Paulo zugewandt ist und au3erdem einen hohen Index der
Lebensqualitét besitzt. Diese Stadt bewahrt noch einige provinzielle Eigenheiten: Die
Bewohner gehen auf den Platzen spazieren, verbringen die Nachmittage auf den
Banken der Parks und die wichtigste Einkaufsgegend ist nicht das Shopping Center
der Stadt, sondern die Strallen der Innenstadt um den Hauptplatz herum. Drei
Aspekte, die den Einfluss Sdo Paulos verdeutlichen, waren bei der Auswahl dieser
Stadt ebenfalls entscheidend. Erstens gab die Direktorin einer der untersuchten
Schulen zu, dass man beim Thema Aufnahmeprifungen flr die Uni zuerst von der
USP (Universidade de Sao Paulo) spricht. Zweitens sind in beiden untersuchten
Schulen die den Schilern verfligbaren Zeitungen O Estado de Sdo Paulo und Folha de
Sao Paulo. Drittens hatten unter 12 Schilern, die an der Befragung teilnahmen und
deren Eltern Zeitungsabonnenten waren, nur einer die Lokalzeitung abonniert und ein
anderer die Zeitung O Estado de Minas aus Belo Horizonte, der Hauptstadt des

Bundesstaates Minas Gerais.

Die andere Stadt, die von den Armen Sao Paulos umschlungen scheint, ist das 100

Kilometer von der Metropole entfernte Sdo José dos Campos®', ebenfalls mit einem

% Die Stadt Pocos de Caldas, bekannt als Stadt der ,seltenen Wasser mit Heilkraft*, hatte

2004 nach Zahlen des IBGE 148.712 Einwohner. Die Stadt liegt im Suden des Bundesstaates
Minas Gerais, 250 Kilometer von Sao Paulo entfernt. Die gesamte Region war seit 1818
Eigentum des

Hauptmannes José Bernardes Junqueira, der 1896 96 Hektar Land zur Griindung der
Stadt im Jahre 1872 schenkte. Das schwefelhaltige Wasser, welches der Stadt ihren Ruf
einbrachte, zog und zieht bis heute viele berihmte Besucher an: einer von ihnen, Dom Pedro I
[Anmerkung des Ubersetzers: brasilianischer Kaiser im 19. Jahrhundert], war in der Stadt um
die Eisenbahnlinie Estrada de Ferro Mogiana zu erdffnen. Pocos de Caldas hatte durchlebte
seine beste Zeit bis 1946, bis wohin das Glicksspiel in Brasilien erlaubt war. Das ortliche
Spielkasino war eines der meist besuchten des Landes. Getulio Vargas, Prasident Brasiliens
von 1940 bis 1950, hatte im Hotel Cassino sein eigenes Zimmer mit der gleichen Dekoration
seines Zimmers im Palacio do Catete in Rio de Janeiro. Mit dem Verbot des Glicksspiels erlitt
die Stadt starke wirtschaftliche Rickschlage, erholte sich aber als touristischer Erholungsort.
Innerhalb der Stadtgrenzen liegt eine der wichtigsten Aluminiumreserven des Landes. Die hier
zitierten Daten wurden am 15. September 2005 erhalten. Die Lage des Staates Minas Gerais
und die Lage der Stadt Pocos de Caldas auf der Karte Brasiliens sind in Anhang 1 zu finden.
Informationen zur Stadt Pocos de Caldas finden sich unter der Adresse

www.pocosdecaldas.mg.gov.br . Fir Informationen des |IBGE konsultiere man:
www.ibge.gov.br. Informationen Uber das IPEA findet man bei www.ipeadata.gov.br .
o Die Stadt Sdo José dos Campos hatte 2004 nach einer Schatzung des IBGE 589.050

Einwohner. Nur 95 Kilometer von Sao Paulo gelegen wurde Sao José dos Campos 1864 zur
Stadt. Zuvor, von 1590 bis 1611, war auf dem Gebiet eine Farm fiir Viehzucht, ein Trick, den
die Jesuitenmodnche benutzten, um ihre Katecheseaktivitdten vor den Bandeirantes [Anmerkung
des Ubersetzers: europaischstdmmige Siedler, die ins Landesinnere vordrangen um Land zu
erobern] zu verbergen. Als die Farm offiziell zur Katechesemission erklart wurde, brachen
zahlreiche Konflikte zwischen den Geistlichen und den Siedlern aus, die sich in der Region
niedergelassen hatten. Nachdem die Geistlichen von den Ufern des Rio Cumprido, der heutigen
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der hochsten Indizes flir Lebensqualitat und Kaufkraft Brasiliens. Nachdem die drei
Stadte nun ausgewahlt waren®’, war unser Ziel zu verstehen, welches die
hauptsachlichen von den Jugendlichen verwendeten Kommunikationsmittel seien,
welche Art von Information sie aufndhmen, wie diese Informationen interpretiert,
rekonstruiert wirden, mit wem diese Informationen geteilt wirden, und worin die Rolle
der Schule bei der Meinungsbildung der Schiuler bestiinde. Wir haben in den Monaten
Februar und Marz 2005 vier verschiedene Schulen besucht. Zwei davon waren
Privatschulen mit Vormittagsunterricht: eine liegt in Pocos de Caldas, die andere in
Sao José dos Campos; und zwei Schulen waren 6ffentlich mit Abendunterricht: eine in

Pocos de Caldas, die andere in Sao Paulo.

Der Grund fur die Ortsauswahl der untersuchten Falle lag also sowohl im Unterschied
als auch in der Kontinuitat: es sind die Unterschiede im Innern einer gro3en Metropole
und deren Einfluss auf andere Stadte. Die Entscheidung, vier verschiedene Falle zu
untersuchen hat mit der Erstellung unterschiedlicher Kontexte zu tun, in welche die
ausgewahlten Schulen eingefiigt sind. Die Einkommensverteilung in Brasilien schafft
nicht nur eine 6konomische Distanz zwischen den Menschen, sondern auch zwischen
den Schulen. In Privatschulen mussen die Eltern, um ihre Kinder dort zu behalten, eine
monatliche Gebuhr bezahlen, wobei die von den Schulen festgelegten und mit den
Eltern bei der Einschreibung abgemachten Normen und Fristen gelten. In 6ffentlichen
Schulen gibt es dagegen bei der Einschreibung keine Ubereinkiinfte iber monatliche
Gebulhren: Der Unterricht ist umsonst, trotzdem sind die 6ffentlichen Schulen

keineswegs homogen.

Ich habe mich also entschieden, in einer Stadt, ndmlich Pocos de Caldas, in einer
offentlichen  Schule mit Abendunterricht und einer privaten Schule mit
Vormittagsunterricht zu forschen: Die untersuchte o6ffentliche Schule ist eine der
begehrtesten, da sie von Schilern im Vorschulalter bis zur Sekundarstufe (9. bis 11.

Klasse) besucht wird und Uber ein beneidenswertes Schulgelande verfligt, wenn man

Grenze zwischen den Stadten Sao José dos Campos und Jacarei verstolen worden waren,
lieBen sie sich am Ort des heutigen historischen Stadtkerns nieder. Sao José dos Campos
begann seinen Industrialisierungsprozess ab 1950, als das Technologiezentrum der Luftwaffe
ITA in die Stadt kam und die Bundesstra’e Dutra zwischen Sao Paulo und Rio de Janeiro und
an Sdo José dos Campos vorbei flihrend eréffnet wurde, was die Entwicklung der Stadt
beschleunigte. Die hier zitierten Daten wurden am 15. September 2005 erhalten. Die Lage des
Staates Sao Paulo und die Lage der Stadt S&o José dos Campos auf der Karte Brasiliens sind
in Anhang 1 zu finden. Informationen zur Stadt S&o José dos Campos finden sich unter der
Adresse www.scj.sp.gov.br . Fur Informationen des IBGE konsultiere man: www.ibge.gov.br.
Informationen Uber das IPEA findet man bei www.ipeadata.gov.br .
Zur geographischen Lage der Ausgewahlten Stadte siehe Anlage 3.
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ihren Pausenhof und die Bauqualitat mit offentlichen Schulen im Allgemeinen
vergleicht®®. Die untersuchte Privatschule ist aufgrund ihrer Effizienz bei der
Ausbildung ihrer Schiiler fiir die Uni-Aufnahmepriifung® anerkannt und respektiert. Die
zweite offentliche Schule hat Abendunterricht und liegt im Osten der Stadt Sao Paulo,
einer Region, in der die Bevodlkerung Uber wenig Kaufkraft verfigt und wo in den
Schulen betrachtliche Gewalt registriert wird. Die zweite Privatschule hat
Vormittagsunterricht und liegt in Sdo José dos Campos. Es handelt sich aufgrund der
in ihrem padagogischen Projekt enthaltenen humanistischen Bildungsphilosophie um

eine anerkannte und respektierte Institution.

4.3.2. Offentliche und private Schulen der Sekundarstufe im Vergleich

Im gesamten Text werden die Namen der Stadte, in denen die Befragung durchgefiihrt
wurde, beibehalten. Um die Anonymitat der Schulen, Schiler und Lehrer zu bewahren,
werden flur die Schiler Pseudonyme verwendet und die Schulen werden mit Schule 1,
Schule 2, Schule 3 und Schule 4 bezeichnet. Die Nummerierung der Schulen geschah
gemal der Reihenfolge, in der sie in die Befragung aufgenommen wurden. Die
teilnehmenden Schiler besuchten 2005, als die Feldarbeit durchgeflihrt wurde, das

erste Jahr der Sekundarstufe® (9. Klasse). Nach einer 2005 verdffentlichten Erhebung

% Dyarell (1996) untersuchte offentliche Schulen in der Hauptstadt von Minas Gerais,

Belo Horizonte, und seine Beschreibung trifft auch auf die R&umlichkeiten und das Gelande
vieler Offentlicher Schule in Sado Paulo zu, insbesondere derjenigen, an der ich meine
Befragung durchfiihrte. Dyarell (1996, S. 146)  schreibt: ,Jm Ganzen sind die
Raumlichkeiten streng, rechteckig, kalt, wenig stimulierend. Die Wéande sind glatt, ohne jede
Dekoration. Nur in der Ndhe des Schulrestaurants hdngen Anschldge zur Anklindigung von
Festen und mit anderen Anklndigungen der Schule*.

Uni-Aufnahmeprifungen sind selektive Priifungen, die von Schiilern absolviert werden,

die einen Studienplatz an einer brasilianischen Universitat bekommen wollen. Obwohl diese Art
Prifung allen offen steht, die Primar- und Sekundarstufe (1. bis 11 Klasse) abgeschlossen
haben, gehen die Studienplatze der wichtigsten 6ffentlichen Universitaten Brasiliens traditionell
an Schiiler von Privatschulen. Zur Vorbereitung der Kandidaten auf diese Priifungen gibt es in
Brasilien zahllose Kurse, deren Teilnehmer in der Mehrzahl ebenfalls aus Privatschulen
kommen, da die Kosten dafir fur Schiler aus 6ffentlichen Schulen in der Regel bei Weitem zu
hoch sind. Die Debatte Uber die Frage der Uni-Aufnahmeprifungen wird dauerhaft gefthrt, da
dieses Modell einerseits ein Symbol fir die Gleichheit der Rechte ist, andererseits finanziell
besser gestellte Schuler privilegiert. Eines der Ergebnisse dieser Debatte ist das Aufkommen
zahlloser Vorbereitungskurse fur die Uni-Aufnahmeprifungen, die sich an Schiler wenden, die
traditionell keinen Zugang zu den besten Universitaten haben. Diese Kurse werden in der Regel
von Nichtregierungsorganisationen organisiert. Man vergleiche zu diesem Thema Mitrulis und
Penin (2006).
% Die Mittel- oder auch Sekundarstufe umfasst drei Schuljahre, die sich an die Grund-
oder Primarstufe (1. bis 8. Klasse) anschlieen. Die Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo
Nacional — LDB (LDB = Gesetz der Leitlinien und Grundlagen der Nationalen Bildung) von 1996
anderte die Namen der Bildungsstufen: der 7° Grau (1. Grad) wurde zum Ensino Fundamental
(Grundstufe), der 2° Grau (2. Grad) zum Ensino Médio (Mittelstufe). Da die Ausdriicke 1. und 2.
Grad in der brasilianischen Gesellschaft noch sehr gebrauchlich sind, haben wir uns dazu
entschieden, diese Namen in dem den Schiilern vorgelegten Fragebogen zu verwenden, und
zwar bei den Fragen zur Schulbildung der Eltern.
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der Federagdo Nacional das Escolas Particulares — Fenep (Nationaler Verband der
Privatschulen) und der Fundagdo Getulio Vargas-FGV* gab es in Brasilien 6.857
Privatschulen und 16.261 6ffentliche Schulen der Sekundarstufe (9. bis 11. Klasse). Im
Sudosten Brasiliens befinden sich 3.437 (50%) aller Privatschulen der Sekundarstufe.
Von den 16.261 6ffentlichen Schulen liegen 6.436 (39,5%) im Siidosten®’.

In Brasilien ist heutzutage ein aulergewohnlicher Anstieg der Schilerzahl zu
verzeichnen, und zwar sowohl in der Primarstufe (1. bis 8. Klasse) als auch in der
Sekundarstufe (9. bis 11. Klasse). Anfang 2006 waren im Sidosten des Landes
3.597.037 Schiler in offentlichen Schulen der Sekundarstufe eingeschrieben. Die
Privatschulen derselben Region besuchten 492.654 Schiiler®®. Die wachsende Zahl
eingeschriebener Schiler ist einer der Erfolge der brasilianischen Schulbildung, so die
im Bericht der britischen Inspektorin Jane Wreford (2003)* enthaltene AuRenansicht.
Uber einen Zeitraum von 30 Tagen besuchte die Inspektorin 6ffentliche Schulen im
Groflraum S&o Paulo und lernte die gigantische Maschinerie kennen, die in einer
Metropole von 18 Millionen Einwohnern mehr als 6 Millionen Schiler verwaltet. Dieser
Anstieg der Schilerzahl wurde jedoch nicht von einer Verbesserung der Lehre
begleitet. Menezes (2001) schlagt vor, dass nicht dieses Wachstum zu beklagen sei,
sondern dass man sich Uber die neue Schilerschicht, die zuvor kaum wusste, was

Schule ware, freuen solle.

In seinem Kommentar zu dem Bericht Jane Wrefords gibt Castro (2003) zu, dass die
Schlussfolgerungen der britischen Beraterin mit den Diagnosen brasilianischer
Wissenschaftler und Spezialisten Ubereinstimmten. ,Die Achillesferse ist im Grunde
weiterhin die duRerst schlechte Ausbildung unserer Lehrer (Castro 2003, S. 2). Nach
Meinung des Autors gibt es positive Resultate und viel zu tun. Es gehe darum, wie das
Bildungssystem Erfolg versprechende Rezepte umsetzen kdnne. Castro schreibt: ,Die
klar optimistische Seite einer aufmerksamen und kritischen Besucherin ist ihre

Beschreibung von Schulen, in denen Kreativitat, Disziplin, eine gute Atmosphare und

% Die Daten sind unter folgender Adresse verfugbar: http://www.fenep.com.br Letzter

Zugriff am 20. Januar 2007.
o Anmerkung des Ubersetzers: Mit dem Siidosten Brasiliens sind die Bundesstaaten Séo
Paulo, Rio de Janeiro, Minas Gerais und Espirito Santo gemeint.

Die Zahlen stammen vom MEC/INEP (Bildungsministerium) und sind verfligbar unter:
www.inep.gov.br/basica/censo/Escolar/Sinopse/sinopse.asp Letzter Zugriff am 30. November
2006
99

Jane Wreford, Leiterin des Inspektionsdienstes der oOrtlichen Schulbehérden flr die
Untersuchungskommission von England, war 2002 auf Einladung des Instituto Fernand Brudel
in Brasilien. Eine Zusammenfassung ihrer Einschatzung des brasilianischen Bildungssystem
habe ich in den Anlagen unter Nr. 2 vorgestellt: Jane Wreford: Die Schulen von Sao Paulo
2002.
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ernsthafter Unterricht herrschen®. Wreford habe in von Armut und Gewalt
gekennzeichneten Regionen Schulen gefunden, die mit diesen Problemen umzugehen
wussten: ,Das heil’t, es gibt Leute, die das Richtige machen kénnen. Die Armut
verhindert nicht, dass dies geschieht® (Castro 2003, S. 2). Menezes (2001) stellt
ahnliche Uberlegungen an: ,Man muss Uberpriifen, ob die Schule weil, was diese
Jugendlichen wiinschen und brauchen, ob sie deren Lebensperspektiven kennt und ob

sie zur Umsetzung ihrer Potenziale beitragt®.

4.3.3. Das Klassenzimmer

Drei der vier Vorgange meines empirischen Forschungsprojektes geschahen im
Klassenzimmer: das Ausfillen der Fragebogen, die darauf folgende Debatte sowie die
gleichzeitig  stattfindenden Video- und Audioaufnahmen derselben. Die
Unterrichtsstunde ist ein ,Ereignis” oder sollte zumindest eines sein. Geraldi (2004) gibt
einen Uberblick (iber das, was er unter einer Unterrichtsstunde versteht: Heute ist das
ein Ort um zu lehren und zu lernen, wahrend es friher, in den so genannten ,Schulen
der Weisen“ nicht Lehrer und Schiler gab, sondern Meister und ihre Jiinger. Es gab
eine Zeit, in der Unterricht von einem ,ausfiihrenden® Lehrer geleitet wurde, wahrend
der Schuler ,als eine Art leeres Gefall betrachtet wurde, das es durch schulische
Anleitung aufzufiillen galt® (Geraldi 2004, S. 12). Und dies ist so bis in unsere
Gegenwart, wie der Autor feststellt. Es sei hierzu auch auf einige der im vorherigen

Abschnitt diskutierten Schlussfolgerungen Wrefords (2003) verwiesen.

Heutzutage ist — wie schon vielerorts und auch in vorliegender Arbeit gesagt und
kommentiert wurde — der Lehrer nicht mehr Herr Uber das Wissen. Er reproduziert
nach Einschatzung Geraldis ,didaktisches Material® und hat sich von seiner Mission
lernend zu lehren entfernt. Wer es kann, schreibt das Lehrbuch, wer es nicht kann,
reproduziert die Stimme des Weisen. Der Unterricht wird aus einem Ereignis der
Wissenskonstruktion zur Stimme des Bauchredners. Diesem Bild vom Lehrer im
Klassenzimmer steht die Vorstellung der Schule als Raum fir das Aufeinandertreffen
von Verschiedenen gegeniber. Als Agenten, die daran gewdhnt sind zu didaktisieren
und zu wiederholen, scheinen Lehrer und Schiiler die Konflikte nicht wahrzunehmen,
die aus dem Zusammenstol} verschiedener Lebenserfahrungen und -geschichten und
verschiedener Wissensschatze sowie aus den Krafterelationen, welche bestimmen,

wie dieser Konflikt vor sich geht, entstehen.

So musste es in der Tat im Klassenzimmer zugehen: Lehrer und Schiler als ,Autoren:

uber das Erlebte nachdenkend, ihre Texte schreibend und dabei neue Beziehungen
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mit dem schon Erarbeiteten herstellend* (Geraldi 2004, S. 21). Ereignisse entstehen
aus dem Gelebten, weil die Wirklichkeit niemals gleich ist. Wenn zwei Subjekte
aufeinander treffen, gibt es immer eine neue Konstruktion von Bedeutungen, die sich
aus der Dekonstruktion der vorherigen Bedeutungen ergibt: Lernen und Wissen
erfordern immer einen Prozess der Rekonstruktion: ,Die wichtigste Aufgabe der
Erkenntnis ist, zumindest bis zu einem gewissen Punkt die Wahrheiten abzubauen, um
die Hindernisse flir den Prozess des Hinterfragens und des Erneuerns zu entfernen®
(Demo 1998, S. 18).

Das Vorhaben, das Klassenzimmer flr die Erarbeitung dieser Befragung zu benutzen,
ergab sich aus der Feststellung, dass sich im Klassenzimmer Bedeutungszuordnungen
aus anderen Raumen, aulierhalb der Grenzen der Schule, auflern (Geraldi 2004;
Gonzales Rey, 2001). Wenn die Sirene zum Unterrichtsbeginn ertont, lassen Lehrer
und Schiler ihre Lebensgeschichten nicht drauf3en. Diese sind bei den Erklarungen
des Lehrers und bei der Bedeutung, welche die Schiler dem Gehdrten zuordnen,
gegenwartig. Es gibt einen historisch-kulturellen Prozess in der Beziehung Schiler —
Lehrer — Schule — Gesellschaft. Das bedeutet, dass sowohl die personlichen als auch
die gesellschaftlichen Erfahrungen im Klassenzimmer und wahrend des Unterrichts
ihren Widerhall finden. Was im Klassenzimmer geschieht, bringt neue Bedeutungen
hervor, die direkt mit der Vergangenheit, der Geschichte eines jeden Einzelnen
verbunden sind und gemafl den jeweiligen personlichen Planen und Zielen kihn auf

die Zukunft verweisen.

Nach Bourdieu (2004b) sind die Institutionen, also auch die Schule,
Verhandlungsfelder, wo Interessen und Erkenntnisse verhandelt werden, wo sich die
Macht durch den Gebrauch und die Beherrschung von verbalen wie nicht-verbalen
Symbolen, die ja beide im Klassenzimmer prasent sind, offenbart. Die moderne Sicht
der menschlichen Entwicklung sieht den Schiler als ein ,aktives und wollendes
Wesen®;, die Erkenntnis existiert nach dieser Sichtweise nicht a priori, sondern ist
.etwas vom Menschen Gemachtes®. Unsere Erkenntnis Uber die Welt und uns selbst
wird mit den anderen konstruiert und verhandelt, mit unseren Zeitgenossen oder mit

denen, die schon lange von uns gegangen sind“ (Bruner 2001, S. 69).

Das Klassenzimmer ist damit ein privilegiertes Feld =zur Konstruktion von
Informationen, ein Feld von ,Autoren®. Es treffen sich einzelne Stimmen und solche der
Gesellschaft. Was im Klassenzimmer geschieht, ergibt sich aus einer Reihe von

Voraussetzungen, sowohl der Institutionen als auch der Subjekte (Branddo 1986). Aus
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diesem kollektiven wie individuellen Prozess von Konflikten und Ubereinkiinften
erblihen Erkenntnis und Bewusstsein. Fur Geraldi (1997, S. 6) ,existiert kein
gegebenes, fertiges Subjekt, das in Interaktion tritt, sondern ein Subjekt, das sich bei

seinen Beitradgen selbst beobachtet und konstruiert®.

4.3.4. Schulen und Kaufkraft der Familien

Es gibt in Brasilien ein Modell, das die Familien nach ihrem Besitz von Gitern
hierarchisiert, es heiRt ,Critério Padrédo de Classificacdo Econémica Brasil“ (CCEB'® —
Kriterium fir Normen der wirtschaftlichen Klassifizierung Brasilien). Das Modell soll
dem Markt Uber die Kaufkraft, das Konsumvermdgen der brasilianischen Familien eine
Orientierungshilfe geben. Es handelt sich um ein von Verbanden und Unternehmen,
die sich mit dem Konsumverhalten und Werbung beschéaftigen, verwendetes Kriterium:
»JAssociacao Brasileira de Anunciantes®* (ABA — Verband Brasilianischer
Werbekunden), ,Associagado Brasileira das Empresas de Pesquisa“ (ABEP — Verband

Brasilianischer Unternehmen der Meinungsforschung). Pinheiro et. Al. (2005, S. 159)

100 Dieses Kriterium ,wurde geschaffen um groRe Klassen zu definieren, welche die

Bedurfnisse nach Segmentierung (nach Kaufkraft) der allermeisten Unternehmen erfiillen®. Wie
die Initiatoren des CCEB zugeben, kann dieses Kriterium wie jedes andere
Klassifizierungskriterium nicht alle befriedigen und kann auch nicht ,in allen Umstanden benutzt
werden®. Sie betonen jedoch, dass das CCEB ,die Funktion hat, die Kaufkraft der in Stadten
lebenden Personen und Familien einzuschatzen und dabei den Anspruch aufgibt, die
Bevdlkerung nach sozialen Klassen zu klassifizieren. Die von den Verbanden vorgenommene
Marktaufteilung richtet sich ausschliellich nach 6konomischen Klassen®. 2005 haben die
Initiatoren dieses Kriteriums ihre Methodik, die Kriterien und die Variablen fir die
Punkteverteilung Uberarbeitet. Nach einer im Jahre 2005 vom IBOPE durchgefihrten sozio-
Okonomischen Erhebung auf der Basis von 11.000 Haushalten in neun stadtischen
GrolRraumen Brasiliens wurde das so genannte ,O Novo Critério Padrdo de Classificagdo
Econdmica Brasil-2008” (,Das neue Kriterium fir Normen der wirtschaftlichen Klassifizierung
Brasilien — 2008) festgelegt. Zum besseren Verstandnis des Wertes der brasilianischen
Wahrung Real, steht neben dem Wert in Real (R$) der Wert in Euro (€). Die Umrechnung
geschah auf der Grundlage des Wechselkurses am 3. Oktober 2007. An diesem Tag betrug der
von den Banken definierte Wechselkurs 2,5759 R$ fir 1 €. Nach dem ,Neuen Kriterium fir
Normen der wirtschaftlichen Klassifizierung Brasilien“ war die Kaufkraft der brasilianischen
Familien wie folgt klassifiziert: 0,9% der Bevoélkerung sind in der wirtschaftlichen Klasse A1, mit
einem durchschnittlichen Monatseinkommen von 9.733,47 R$ (3.778,66 €). In der
wirtschaftlichen Klasse A2 befinden sich 4,1% der Brasilianer, mit einem durchschnittlichen
Monatseinkommen von 6.563,73 R$ (2.583,09 €). In der wirtschaftlichen Klasse B1 befinden
sich 8,9% der Brasilianer, mit einem durchschnittlichen Monatseinkommen von 3.479,36 R$
(1.350,73 €). In der wirtschaftlichen Klasse B2 befinden sich 15,7% der Brasilianer, mit einem
durchschnittlichen Monatseinkommen von 2.012,67 R$ (781,34 €). In der wirtschaftlichen
Klasse C1, mit einem durchschnittlichen Monatseinkommen von 1.194,53 R$ (463,73 €),
befinden sich 20,7% der Brasilianer. In der wirtschaftlichen Klasse C2, mit einem
durchschnittlichen Monatseinkommen von 726,23 R$ (281,94 €), befinden sich 21,8% der
Brasilianer. In der wirtschaftlichen Klasse D, mit einem durchschnittichen Monatseinkommen
von 484,97 R$ (188,27 €), befinden sich 25,4% der Brasilianer und in der wirtschaftlichen
Klasse E 2,6% der Bevolkerung mit einem durchschnittlichen Monatseinkommen von 276,70 R$
(107,43 €). Zusatzliche Informationen zum ,Kriterium der wirtschaftlichen Klassifizierung
Brasiien — 2008“ sind unter folgender elektronischen Adresse zu finden:
http://www.abep.org/codigosquias/Criterio_Brasil 2008.pdf , Letzter Zugang am 4. Oktober
2007.
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bemerken dazu: ,Die Idee bei der Schaffung eines Kriteriums war, der Notwendigkeit
der allermeisten Unternehmen, die Bevolkerung nach ihrer Kaufkraft aufzuteilen,
Rechnung zu tragen, wobei die Aufteilung fein genug sein sollte, um den Verbrauch
der meisten Massenprodukte zu beschreiben®. Zur Verteidigung dieses Modells
bemerkt Pinheiro, dass das Kriterium weder eine Aufteilung der Familien in soziale

Klassen noch nach ,Lebensstilen® ist, sondern nur nach ihrem ,Konsumvermogen®.

Dass ich genau dieses Kriterium bei der Auswahl der vier zu untersuchenden Falle
berticksichtigt habe, liegt daran, dass ich Schiler aus vier unterschiedlichen
Okonomischen Gruppen aus der Nahe kennen lernen wollte, wobei sie sich weder an
der Spitze der gesellschaftlichen Pyramide befinden sollten — wer hier ist, dem stehen
in unserem Kapitalismusmodell die Tidren immer offen — noch unterhalb der
Armutsgrenze, wo die selben Turen immer verschlossen bleiben. Mit diesem Kriterium
wurde es daher mdglich, vier Gruppen zu unterscheiden, deren wirtschaftlichen
Unterschiede sich nicht nur im Konsumvermégen widerspiegeln, sondern auch in der
Schulbildung der Eltern und den bevorzugt verwendeten Medien. Ich diskutiere hier
nicht den wissenschaftlichen Wert des ,Kriteriums fir Normen der wirtschaftlichen
Klassifizierung Brasilien®, da dies nicht Absicht der vorliegenden Arbeit ist. Ich mdchte
aber doch feststellen, dass der brasilianische Werbemarkt dieses Kriterium als eine
seiner Informationsquellen gebraucht, weil es ihm in irgendeiner Form nutzt.

Andererseits spiegelt die Schulauswahl fur die Kinder die Kaufkraft der Familien wider.

4.4. Subjekte und Mitautoren der Befragung

Die Subjekte der Befragung in der Schule zu treffen, um mit ihnen Fragen zum
Medienkonsum und zum Gebrauch von Informationstechnologie zu besprechen, bringt
einen zweifachen Vorteil: das Streben danach zu verstehen, wie die jungen Schiler
ihre Zeit verbringen, wenn sie sich Fragen der formalen Bildung und dem
Medienkonsum widmen, die Macht der Schule bei diesem Prozess und die
Perspektiven, welche die Schiler fir ihre Zukunft festlegen. ,Wenn sich die Institution
Schule ausdehnt, erscheint sie auch als ein Raum zur Intensivierung und zum Beginn
der Interaktionen mit dem Anderen und demzufolge als ein Weg, der besonders dazu
geeignet ist, die Lebenserfahrung der Jugendlichen zu erweitern, und der mit ihrem
Eintritt in den Arbeitsmarkt kulminieren kann® (Sposito 2005, S. 90).

In Brasilien gibt es nach Ende 2003 in der Studie ,Perfil da Juventude Brasileira“ (Profil

der brasilianischen Jugend) erhobenen Daten insgesamt 34,1 Millionen junge Leute
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zwischen 15 und 24 Jahren'. Im Siidosten des Landes leben insgesamt 13,74
Millionen junge Leute. Von den Jugendlichen zwischen 15 und 19 Jahren besuchen im
Sudosten 28,3% eine Schule der Sekundarstufe. Davon besuchen 84% eine 6ffentliche

Schule (Lassance 2005). Zahlreiche Befragungen'®

in Brasilien, insbesondere das
schon erwahnte ,Profil der brasilianischen Jugend®, weisen auf das enge Verhaltnis
zwischen den Jugendlichen und den Medien hin, insbesondere Fernsehen und Radio,
was die von vielen Autoren vertretene Meinung stitzt, dass die immer starkere
Prasenz von Technologie und Informatik im Alltag der Jugendlichen ein
.charakteristisches kulturelles Merkmal der heutigen Jugendkulturen® (Brenner, Dayrell

Carrano 2005, S. 190) sei.

Die Schiilerinnen und Schiler der vier verschiedenen Schulen, die an der Befragung
teilnahmen, besuchen in ihrer jeweiligen Schule das erste Jahr der Sekundarstufe (9.
Klasse). Von den vier Schulen, die weiter oben beschrieben werden, liegen — wie
schon erwahnt — zwei in Pogos de Caldas, einer im Siden des Bundesstaates Minas
Gerais gelegenen Stadt, eine Schule liegt in Sdo José dos Campos und eine im Osten
der Stadt Sdo Paulo. Insgesamt haben 110 Schuler den Fragebogen ausgefullt und an
den Debatten im Klassenzimmer teilgenommen: 38 Schuler der Schule 1, davon 28
Madchen und 10 Jungen; in Schule 2 nahmen 22 Schdler teil, 13 Madchen und 9
Jungen; in Schule 3 nahmen 29 Schiler teil, 16 Madchen und 13 Jungen; und in
Schule 4 nahmen 21 Schdler teil, 12 Jungen und 9 Madchen. An den Abendschulen ist
die Schulerzahl geringer, weil an der Befragung keine Schilerinnen und Schiler

teilnahmen, die alter als 16 Jahre waren.

Nach der Debatte im Klassenzimmer bildeten wir in jeder Schule eine Gruppe von
Schilern, fir deren Auswahl der Lehrer verantwortlich war, der die Debatte geleitet
hatte. An den Debatten dieser Kleingruppen nahmen 15 Schiiler teil: vier Schiler an

Schule 2, vier Schiler an Schule 3, vier Schiler an Schule 4, drei Schiler an Schule 1.

4.5. Strategien der Befragung

101 Diese Befragung wurde in den Monaten November und Dezember 2003 durchgefiihrt.

Ungefahr 300 Interviewer horten in den wichtigsten stadtischen Grof3rdumen Brasiliens 3.501
Jugendliche zwischen 15 und 24 Jahren. Die Stichprobe wurde auf 584 Volkszahlungssektoren
in 198 Stadten verteilt. Die Gruppe der erforschten Jugendlichen entspricht nach der
Volkszahlung (IBGE, 2000) 20,1% der gesamten jugendlichen Bevolkerung, ungefahr 34,1
Millionen. Alle Ergebnisse dieser Befragung finden sich unter www.projetojuventude.org.br.

102 Vgl. Vor allem vom Instituto Airton Senna (http://senna.globo.com/) und vom Instituto
Paulo Montenegro (http://www.ipm.org.br/) durchgefihrte Studien.
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Einer der zentralen Leitgedanken dieser Studie ist in den zentralen Thesen Vygotskijs
und Bachtins verankert. Fur beide sind sogenannte Daten nicht einfach verfugbar, sie
mussen gefunden zu werden, da sie ja in Beziehung zu dem Anderen entstehen. Der
Einsicht folgend, dass die Welt nicht fertig sei, dass ,sie nicht ein unproblematischer,
statistischer Wert ist, sondern vielmehr aktiv von Menschen in ihrem alltaglichen Leben
konstruiert wird, ohne dass diese aber die Bedingungen dazu selbst bestimmten®
(Gaskell 2002, S. 65), suchte ich nach einem methodischen Weg, der mich méglichst
nah an die Erzeugung der Daten heranbringen sollte: Konstruktionen, aus denen ,die
wesentliche Wirklichkeit der Menschen, ihre Lebenswelt* (Gaskell 2002, S. 65) besteht.
Die Thesen Vygotskijs werden (u.a. von Fichtner, Freitas, Alvarez und Del Rio,
Wertchen, Moll) dahingehend interpretiert, dass der Mensch unter seinen historischen
und kulturellen Bedingungen sein Bewusstsein ausbildet, seine Wirklichkeit konstruiert
und seinerseits von dieser Wirklichkeit konstruiert wird. Flr Vygotskij erwachst die

Erkenntnis also aus der Interrelation.

Den Menschen zu studieren, bedeutet flur Bachtin seinen Text zu studieren, zu
studieren, was er spricht, wie er sich in der Interaktion, beim Aufeinandertreffen
verschiedener Subjekte mit jeweils unterschiedlichem Bewusstsein verhalt. Aus der
Interrelation von Subjekten entsteht die Erkenntnis. Bei der Interrelation zwischen
Wissenschaftler und untersuchtem Subjekt kommen die Informationen zustande. Der
Wissenschaftler ,gibt sich im Feld eine neue Bedeutung. Dasselbe geschieht mit dem
untersuchten Subjekt, das ja kein einfaches Objekt ist, sondern im Befragungsprozess
auch die Gelegenheit hat zu reflektieren, zu lernen, sich selbst eine neue Bedeutung
zu geben“ (M.T. Freitas 2002, S. 26). Bevor wir daher den Schilern die Fragebogen fur
die folgenden Diskussionen im Klassenzimmer und in Kleingruppen austeilten, hielten
wir uns in allen vier Schulen an folgendes Prozedere: 1. Besuch der Schule zur
Aufklarung Uber Absichten und Ziele der Befragung; 2. Erhalten der Erlaubnis zur
Durchfihrung der Befragung, von Seiten der Direktion wie auch der Schiler; 3. Besuch
des Schulgebaudes; 4. Individuelle Interviews mit den Direktoren, den

Fachbereichsleitern und den Lehrern.

Nach den in dieser Arbeit festgelegten Absichten stellt ein Fragebogen'® mit offenen
und geschlossenen Fragen ein wesentliches Werkzeug dar, wird es doch durch ihn
moglich, die Gewohnheiten beim Medienkonsum in allen untersuchten Gruppen

kennen zu lernen. Allerdings ist dieses Werkzeug unzureichend, um Antworten auf

103 Der vollstandige Fragebogen findet sich im Anhang 3.
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komplexere Fragen zu geben, beispielsweise darauf, wie die Schiler die

aufgenommene Information verarbeiten, mit wem, was und wie sie diese teilen.

Aus diesem Grund fiihrten wir im Klassenzimmer eine Diskussion mit allen Schilern,
die den Fragebogen ausflillten. Es handelte sich um eine teilweise strukturierte
Diskussion, denn die Grundfragen flr die Debatte wurden von den Schilern selbst
gestellt. Durch die teilweise strukturierten Interviews haben wir einerseits einen
Ablaufplan, der uns zeigt, wie es weiter geht, andererseits werden die Fragen aufgrund
der Flexibilitdt des Interviews nicht zu Fesseln fur den Interviewten. Es handelt sich
nach Minayo (1992) um ein Instrument, das die Arbeit erleichtert und durch das die

Kommunikation sowohl leichter als auch tiefgriindiger wird.

Der Fragebogen enthalt offene und geschlossene Fragen. Die geschlossenen Fragen
erzeugten zahlreiche quantitative Daten, welche in diesem Text als Indizien qualitativer
Informationen behandelt werden. Dies nicht nur daher, weil die quantitativen Daten
nicht genug waren um zu verallgemeinern oder eine Tendenz anzuzeigen, wie es in
quantitativen Analysen Ublich ist, sondern auch, weil dieser Weg wohl nicht der ideale
dazu ist, ,Formen des Wissens, die eher der alltdglichen Erfahrung verbunden sind ...*
(Ginzburg 1989, S. 178) zu verstehen. Das Medienverhalten der Schilerinnen und
Schiler zu begleiten — zum Beispiel durch die Stundenzahl, die sie vor dem Fernseher
verbringen, die Anzahl der Tage, an denen sie Zeitung lesen, oder die mit sonstiger
Lekture verbrachte Zeit — bedeutet meiner und auch Ginzburgs (1989) Ansicht nach
aber durchaus aus ,privilegierten Lagen® auf die Wirklichkeit zu schauen, sofern dies
mit qualitativem Blick geschieht. Diese ,Signale“ helfen uns bei der Arbeit, die
Bewegungen zu verstehen, aus denen sich nicht eine Menge quantifizierbarer
Bewegungen ergibt, sondern der Prozess, der diese Bewegungen anstof3t. Hier passt
eine Metapher Birdwhistells (1994) sehr gut: Wenn wir bei einem Basketballspiel
zuschauen, sehen wir bei einem Spieler, wie oft er den Ball geworfen hat, wie oft er
getroffen oder daneben geworfen hat. Wir schauen nicht auf die Flugbahn des Balles
bis hin zum Korb, genauso wenig befinden wir uns im Inneren des Systems, das

bestimmt, was die Spieler machen sollen, um ihre Ziele zu erreichen.

Die Gruppenbefragungen zeigen, dass eine bestimmte ,Anzahl von Leuten an einem
Ort mehr als die Summe der einzelnen ist: Die Gruppe wird zu einem eigenstandigen
Wesen“ (Gaskell 2002, S. 75), weil mit dem Fortschreiten der Gruppe ,die Entwicklung
einer geteilten ldentitat* einhergeht, wie der Autor meint, bzw. das, was dem Pronomen

,wir einen Sinn gibt. Die meisten Gruppeninterviews begrenzen die Teilnehmerzahl.
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Bei der Diskussion im Klassenzimmer nahm jedoch die gesamte Klasse teil, da ja das
Diskussionsthema durch den ausgeflillten Fragebogen bekannt war. Was unserer
Meinung jedoch interessanter war als Antworten zu erhalten, von denen einige ja
schon in den Fragebogen dokumentiert wurden, war es, welche Fragen die Schiler bei
ihren Antworten zu den Medien stellten, genauer, welche Fragen sie sich selbst stellen,
um auf diese im Alltag mit ihrem Fernsehverhalten, ihren Gesprachen und ihrem
Medienkonsum zu reagieren. Es wurde daher eine Debatte im Klassenzimmer
organisiert, eine Unterrichtsstunde, die nach dem Gedanken von Geraldi (2004) ,lber

das Geschehene Fragen stellen sollte®.

Nach den Debatten im Klassenzimmer wahlten der Wissenschaftler und der die
Debatte leitende Lehrer vier Schiiler fiir ein weiteres Interview aus, um diesmal einige
wahrend der Diskussion im Klassenzimmer aufgetauchte Themen, welche der
Wissenschaftler wieder aufnehmen wollte, zu vertiefen. Der Vorteil dieses
Jfortgesetzten Gesprachs® (Duarte 2002, S. 147) ist die Moglichkeit fir den
Wissenschaftler sowohl ein Gesprach, ausgehend von einem teilweise strukturierten
Interview, wieder aufzunehmen als auch in Richtungen Fortschritte zu erzielen, die bei
der Debatte im Klassenzimmer nicht zur Sprache kamen oder nicht ausreichend
vertieft wurden. Das Interview, ob nun in einer Kleingruppe wie bei unserem zweiten
Durchgang oder in einer gréReren Gruppe in Form einer Debatte im Klassenzimmer ist
kein EinbahnstralRenprozess: ,Im Gegenteil, es ist eine Interaktion. Ein Austausch von
Ideen und Bedeutungen, bei dem verschiedene Wirklichkeiten und Wahrnehmungen

ausgenutzt und entwickelt werden® (Gaskell 2002, S. 73).

4.5.1. Interviews mit Direktoren, Fachbereichsleitern und Lehrern

Um sowohl die Schulen als auch deren Stadte in einer Relation zu sehen, haben wir
auller Sekundarquellen, wie zum Beispiel spezialisierte Internetseiten oder Zeitungen,
teilweise strukturierte Interviews mit Direktoren und Fachbereichsleitern der vier
Schulen realisiert. Die Diskussionen zu den in dieser Etappe konstruierten
Informationen werden in zwei verschiedenen Momenten dargestellt: Bei der
Beschreibung der Schulen und als Stiitze zur Analyse des Kernteils der Befragung. Auf
einen Vorschlag der Direktorin der Schule 3 wurden ausschlieRlich dort zwei Interviews
gefuhrt: eines mit der gemeinsamen Teilnahme der Direktorin und der verantwortlichen
Lehrerin fur Elternangelegenheiten, das andere mit der gemeinsamen Teilnahme der

padagogischen Leiterin und dem Fachbereichsleiter fur Uni-Aufnahmeprufungen.
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Teilnehmer der Befragung waren die folgenden Personen, die allesamt an den
untersuchten Schulen arbeiten: in Schule 1 die padagogische Leiterin der
Sekundarstufe; in Schule 2 die Direktorin der Schule und die Portugiesischlehrerin; in
Schule 3 die Direktorin der Schule, die padagogische Leiterin, die verantwortliche
Lehrerin  fir Elternangelegenheiten und der Fachbereichsleiter fur  Uni-
Aufnahmeprifungen; in Schule 4 der padagogische Leiter der Abendsekundarstufe
und der Biologielehrer. Bei der Aufgabe, die Schule zu charakterisieren, waren funf
Punkte allen Interviews gemeinsam: 1. Die Schule, Struktur und wesentliche Ziele; 2.
aktuelle in der Schule gelebte Bildungsprobleme; 3. Schule und Medien; 4. die Eltern

der Schuler aus der Sicht der Schule; 5. Die Schiler aus der Sicht der Schule.

4.5.2. Audio und Video als Analysehilfsmittel

Alle Debatten im Klassenzimmer wurden auf Video und Audio aufgenommen. Zuerst
informierte ich die Schuldirektion und die Schiler dariiber, wie wichtig die Aufnahme
des in der Debatte erzeugten Ambientes sei. Dann klarte ich darlber auf, dass die
Bilder ausschlieBlich zur Analyse des Ambientes der Debatte bestimmt seien und nicht
zur lllustration des Textkorpers. Nachdem ich die Genehmigungen erhalten hatte,
fuhrte ich die Debatten, um Video- wie Audioaufnahmen besser zu verwerten, unter
Beachtung folgender technischer Details: Die Schiler setzten sich im Halbkreis. Die
Kamera mit einem integrierten System fir Audioaufnahmen wurde auf einem Stativ in
einer Ecke des Klassenzimmers so aufgestellt, dass sie alle im Raum Anwesenden
einfing. Da das Video ja nicht zur Verodffentlichung bestimmt war, wurde der
Kameramann dahin gehend orientiert, die Totale beizubehalten und Nahaufnahmen
von Personen und Gruppen nur dann zu machen, wenn die Debatte auf eben diese
Person oder Gruppe konzentriert war. Um keine wichtigen Dialoge zu verpassen,
stellten wir in die der Kamera entgegen gesetzten Ecke ein digitales Aufnahmegerat.
Vorsichtshalber, um einem eventuellen Datenverlust vorzubeugen, stellten wir auch ein
kleines analoges Aufnahmegerat in die Mitte des Raumes. Die Installierung dieses
Aufnahmesystems erleichterte die Transkription der gesamten Debatte. Wenn die

Aufnahme eines Gerates unverstandlich war, griffen wir auf die eines anderen zurick.

Obwohl alle wussten, dass wir die Debatte aufnehmen wiirden, waren einige Schiler
zu Beginn gehemmt, andere dagegen etwas Uberdreht. Es ist klar, dass beide Extreme
die Arbeit erschweren. Wir machten es uns deshalb zur Norm, vor Debattenbeginn
,das Eis zu brechen®, das heil’t, wir redeten Uber Medien, Fernsehsendungen, aber
noch nicht notwendigerweise Uber die in den Fragebogen angesprochenen Fragen. In

einigen Gruppen war dieser Prozess wirksamer als in anderen. Durch die
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Aufwarmgesprache gewann eine Gruppe trotz des technischen Brimboriums ihre
Naturlichkeit zurtick und der Wissenschaftler bekam so einen ,Aufhanger®, um die ihn
interessierenden Aspekte der Befragung einzuflihren. Das Ziel der Aufnahme der
Debatte war nur ihr Ambiente, die ,Atmosphédre® zu registrieren — und wie diese
Atmosphare bei der folgenden Analysearbeit nutzlich sein kénnte. Die Funktion des
Videos ist also, dem Wissenschaftler dabei zu helfen, das Ereignis der Debatte zu
beschreiben, sowie ansonsten unwahrnehmbare Situationen und Einzelheiten zu

erkennen, da er wahrend der Gesprache ja auf die Sprechbeitrage achtet.

Fir Loizos (2002, S. 149) ist das Video ein aufierst nitzliches Werkzeug zur
»Registrierung von Daten, und zwar immer wenn eine Menge komplexer menschlicher
Handlungen wahrend ihres Ablaufs von einem einzigen Beobachter nur schwer
umfassend zu beschreiben ist“. Flr diesen Autor gibt es drei zu berlcksichtigende
Grinde, die daflir sprechen, Bilder zu untersuchen: Erstens ,bietet [das Bild, mit oder
ohne Ton,] ein zwar beschranktes, aber machtvolles Register zeitgebundener
Handlungen und wirklicher, konkreter, materieller Ereignisse®. Zweitens ,kann [eine
sozialwissenschaftliche Befragung] eine visuelle Information, die weder in Form
geschriebener Worte noch in Form von Zahlen auftreten muss, als Primardaten
verwenden (...)“. Und drittens ,spielen das Sichtbare und die Medien eine wichtige
Rolle im gesellschaftlichen, politischen und wirtschaftlichen Leben. Sie sind im Sinne

Durkheims zu sozialen Fakten geworden® (Loizos 2002, S. 137-138).

4.5.3. Analyse mit Computerhilfe

Die Analyse der in den Fragebdgen gegebenen Antworten sowie die Transkriptionen
der Debatten geschahen mit Hilfe des Programms MAXQDA'™. Von den erhaltenen
Antworten ausgehend und unter Beriicksichtigung der zentralen Fragen, die aufgrund
des Interessensschwerpunktes des Wissenschaftlers formuliert wurden, konstruierten
wir in Interaktion mit den Antworten eine Menge von Kodifizierungsalternativen und
thematischen Kategorien, welche im nachsten Kapitel benannt und diskutiert werden.
Die verwendeten Kodifizierungen und Kategorien sind weder die einzig moglichen noch
schliel’en sie sich aus, gibt es doch in einem Text unendlich viele Mdglichkeiten der
Kodifizierung. Deswegen enthalten die Beschreibungen und Analysen Interpretationen,
die nicht nur auf den Bezugssystemen der Kodifizierung und Kategorisierung basieren,
sondern auch auf dem theoretischen Bezug, welcher der wissenschaftlichen Arbeit als

Leitfaden dient (Bauer 2002): Es sind Dimensionen, die beim wiederholten Lesen der

104 Informationen zu dem Programm gibt es unter der Adresse www.maxqgda.de
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Theorien, Fragebdgen und Debatten entstehen. Sie spiegeln ,das was man Uber das
Thema studiert und gelernt hat®, wider (Szymanski 2002, S. 69).

Es gibt zahlreiche Computerprogramme zur Unterstitzung qualitativer Forschung,
darunter auch Programme, mit denen man gleichzeitig Text, Bild und Ton untersuchen
kann'®. Um die vom Programm bereit gestellten Werkzeuge besser nutzen zu kénnen,
habe ich auf die Erfahrung MacMillans zurlickgegriffen, der diese Art von Programmen

zur Analyse von Medientexten verwendete:

,CAQDAS (analysis software) are useful for practical tasks in general, such as
searching for and retrieving data segments. They are also useful for coding
segments of text, for maintaining links between codes, and for providing a
framework for materials, from which the researcher can make summary
judgments. They can, to a very limited extent, be useful in the early stages of a
discourse analysis, to hold texts, to search them, and to assist in rudimentary
coding, if such is required. They cannot, however, bring about the kind of

organization of materials required for an in-depth, in-context analysis of the

level required for a detailed analysis” (MacMillan 2005, Paragraph 55)'%.

Obwonhl die qualitative Analyse sich nicht der mathematischen Strenge bedient, mit der
man gewohnlich Initiatoren quantitative Befragungen verbindet, so muss man doch
die gemachten Schritte kontrollieren und die Griinde fir diese Schritte erklaren. In
dieser Studie wurde das Programm dazu benutzt: ausgewahlte Textteile zu markieren
und mit einem Code oder einer Kategorie zu assoziieren; einen Kontext wieder
aufzunehmen, in den der ausgewahlte Textausschnitt eingefigt war und, wenn
wilnschenswert, klassifizierende Codes und Kategorien zu modifizieren; Untercodes zu
erzeugen; Dialogfenster fir zusammenfassende Kommentare und Analysen sowie die
Kreuzung von Informationen innerhalb jeder einzelnen und zwischen den Fallstudien
zu erstellen; die aus den Fragebdgen, Debatten im Klassenzimmer,
Gruppendiskussionen, Interviews mit Direktoren, padagogischen Leitern und Lehrern
erhaltenen Informationen zu kreuzen. Wie wichtig das Computerprogramm bei der

Kodifizierung und Kategorisierung der Antworten war, merkten wir, als wir 13.765

105 Im Besonderen beziehe ich mich auf das Programm Atlasti. Vergleichende

Informationen Uber verschiedene Softwares flir die qualitative Forschung findet man bei
http://caqdas.soc.survey.ac.uk .

,LCAQDAS sind im Allgemeinen fur praktische Aufgaben wie das Suchen und
Wiederauffinden von Datensegmenten nutzlich. Sie sind dienen auch dazu, Textsegmente zu
kodifizieren, Verbindungen zwischen Codes beizubehalten und die Strukturen der Materialien
zu vervollstdndigen, Uber die sich der Wissenschaftler Gesamturteile bilden kann. In sehr
begrenzter Weise kénnen sie bei den Anfangsphasen von Diskursanalysen nitzlich sein, die
Texte beibehalten und suchen, sowie bei einer rudimentaren Kodifizierung helfen, sofern
gewunscht. Sie kdnnen jedoch nicht auf dem erforderlichen Niveau die bei einer detaillierten
Kontextanalyse erwinschte Art der Materialienorganisation liefern®.
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verschiedene Informationen bearbeiteten, die in den offenen und geschlossenen

Antworten auf die 87 Fragen eines jeden Fragebogens enthalten waren.

4.6. Die Kontexte der Schulen

Unter diesem Punkt werden die Schulen einzeln beschrieben. Die Beschreibungen
sind nach funf Themen geordnet: 1. Wichtigste Ziele der Schule; 2. aktuelle
Bildungsprobleme; 3. die Schule und die Medien; 4. die Eltern der Schiler fir die
Schule; 5. die Schiler fir die Schule. Unsere Beschreibungen der Schulen haben die
Funktion, die Erfahrung der Schulen mit ihren Schilern und deren Eltern durch die
Stimme ihrer padagogischen Leiter und Lehrer zu enthillen bzw. dariber zu
reflektieren. Ich halte es fir angebracht zu betonen, dass wir trotz der Art, wie die
Transkriptionen zustande kamen, nicht flr uns beanspruchen (kdénnen), beim
Aufschreiben der Berichte objektiv und unparteilich gewesen zu sein: Letztere
enthalten persdénliche Bemerkungen des Wissenschaftlers und Beitrage der
Interviewten und sind von dem Winkel eingeschlossen, durch den ich sehe, was ich
lese, ein Winkel, der durch die Erfahrung der Wanderung, des Weges bis hierhin
geschmiedet wurde (Oliveira 1998). Die Beschreibungen enthillen vier Kontexte bzw.
Handlungsfelder, auf denen die Regeln der Bedeutungszuordnung praktiziert werden
(Birdwhistell 1994). Nach den vertikalen Beschreibungen der vier Schulen, komme ich
zu einer horizontalen Lektlre, bei der ich sowohl trennende als auch annahernde

Elemente zwischen den Schulen hervorhebe.

4.6.1. Schule 1: Steckbrief

Die erste Schule ist privat. Sie liegt in der Stadt Pogos de Caldas. Die Schiler, die an
der Befragung teilnahmen, gehen morgens zur Schule. Damit ihre Kinder diese Schule
besuchen koénnen, bezahlen die Eltern jahrlich ungefahr 6.000 Real, was am 15.
September 2005 2.130 Euro entsprach. Die Schule 1 gehért zu einem privaten, auf
zwei Gebaude verteilten Schulkomplex. Sie bietet Sekundar- und Primarstufen an. Die
untersuchte Einheit wird von ungefahr 300 Schilern besucht. Die Schule verfugt tber
praktisch alle technischen Hilfsmittel zur Unterstlitzung des Lernens: u.a. Projektoren,
Fernsehsale mit Video und DVD, Computersale mit Internetzugang und elektronischer
Tafel. Den Schilern steht im Innern der Schule kein grofier Bereich fur Sport zur
Verfligung, nur eine Halle fir den Sportunterricht und Freizeit. Die Schilerinnen und

Schiler haben in der Schule eine Prasenz- und Ausleihbibliothek.
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4.6.1.1. Schule 1: Zentrale Ziele

Die Leiterin der Sekundarstufe gibt zu, dass die Institution propadeutisch ist, das heifdt,
sie bildet die Schulerinnen und Schiler aus, um sie dazu zu beféahigen, bei der Uni-
Aufnahmeprifung durchzukommen und einen Studienplatz zu bekommen. Um dieses
Ziel zu erreichen, verfolgt die Schule die Tendenzen der Uni-Aufnahmeprifungen und
benutzt die Blcher, deren Inhalt dort verlangt wird. Obwohl die Schule propadeutisch
ist, hat sie doch vier zentrale Leitfaden: 1. Entwicklung sozialer Werte durch
erzieherische Praktiken des Zusammenlebens in der Gruppe, Heimbesuche,
Hilfskampagnen flr alte Menschen mit zeremonieller Ertragstbergabe; 2.
Leseférderung durch Buchverleih, Poesie- und Erzahlwettbewerbe mit Prasentation vor
externem Publikum; 3. Ausbildung von Forschern, wobei unter Verantwortlichkeit der
Aufsatzlehrerin die von den Schilern erarbeiteten Forschungsarbeiten dem externen
Publikum vorgestellt werden; 4. Entwicklung des Denkvermdgens bei Mathematik-,
Astronomie-, Physik- und Chemieolympiaden, ebenfalls mit Prasentation fir externes
Publikum. Die Schule 1 ist eine Filiale einer der prestigetrachtigsten Marken unter den
Kursen, die auf die Vorbereitung von Schilern auf Uni-Aufnahmeprifungen
spezialisiert sind. Damit ist diese Schule in ein vereinheitlichtes Lehrsystem

eingebunden, dass allen Schulen, welche diese Marke vertreten, gemeinsam ist'"’.

4.6.1.2. Schule 1: Aktuelle Bildungsprobleme

Fir die padagogische Leiterin von Schule 1 ist die Rolle der Schule heute schwieriger,
weil Schiler wie auch Eltern sich verandert hatten. Sie sagte, da ja Schulleitung und
Lehrer in der Gegenwart lebten, missten sie aufhdren Uber die Veranderungen von
Eltern und Schiilern zu jammern ,und an dem Ubergang arbeiten®, an das Problem
herangehen. Dazu arbeitet die Schule ,soweit mdglich“ mit den Eltern zusammen,
organisiert Elternversammlungen, bei denen Themen, die fir Schule, Eltern und
Schiler von Interesse sind, diskutiert werden. Der Beitrag der padagogischen Leiterin
suggeriert, dass die Schule die mit Eltern und Schilern geschehenden Veranderungen
verstehen soll. Die Schule soll sich mit dem ,Ubergang“ beschéftigen, indem sie ihn

begreift.

.Diese Schule, die Schule von heute hat eine sehr schwierige Rolle (...)
Medien, Veranderungen. Zu Beginn haben wir sehr daruber geklagt, das alles
zu erleben, dass die Leute sich so verandert haben, dass die Schiiler sich so

107 Schulen mit vereinheitlichten Systemen verwenden im Unterricht Skripte, die in einem

Bildungszentrum produziert werden, die Inhaber der kommerziellen, mit dem Erfolg bei den Uni-
Aufnahmeprifungen identifizierten Marke ist. Indem die Schule die Marke vertritt, identifiziert sie
sich mit deren Erfolg, erhdlt die Unterrichtsskripte fur alle Facher und wird laufend mit
Informationen aus den Aufnahmeprifungen der begehrtesten Universitaten aktualisiert.
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verandert haben, mit dem, was wir lesen und studieren, kommen wir zum
Schluss, dass es wir sind, die in diesem Moment leben, also sind es wir, die
diesen Ubergang bewaltigen missen. Es sind wir, die an die Sache rangehen
missen. Und an dem Ubergang arbeiten“ (Aussage der padagogischen
Leiterin).

4.6.1.3. Schule 1: Die Medien
Die padagogische Beziehung dieser Schule mit den Nachrichtenmedien ergibt sich im
Wesentlichen durch Druckmedien. Die Schule stellt den Schilerinnen und Schiilern die

% und die Wochenzeitschrift

taglich erscheinende Zeitung O Estado de Sdo Paulo
Veja'® zur Verfiigung. Sowohl die Zeitung als auch die Zeitschrift sind fiir die Schiiler
in einem Versammlungsraum beim Schuleingang ausgelegt. Die alten Exemplare
werden durch die aktuellen Ausgaben ersetzt und flur die zukinftige Benutzung in der
Schulbibliothek archiviert. AulRerdem wird als Unterrichtsmaterial fir Debatten und
Diskussionen Uber aktuelle Themen eine Zeitung Uber Geopolitik namens Jornal
Mundo’™® verwendet. Die Schiiler haben Zugang zu dieser Zeitung durch ein von den
Eltern halbjahrig bezahltes Abonnement. Die Zeitung trifft eine monatliche Auswahl der
Informationen, welche nach Ansicht der Herausgeber fur Schiler der Sekundarstufe
interessant sind, und interpretiert und analysiert diese Nachrichten in Ubereinstimmung
mit den Anforderungen der Uni-Aufnahmeprifung. Die Diskussionen und die
Hausarbeiten der Schilerinnen und Schiler Uber Medieninhalte geschehen also
ausgehend von der fachlichen Interpretation dieser Zeitung. Die Debatten werden

ausgehend von Texten dieser Zeitung in einem geraumigen Horsaal gefihrt.

108 Die Zeitung O Estado de Sdo Paulo ist eine der altesten und einflussreichsten

Zeitungen Brasiliens. 1875 unter dem Namen Provincia de S&o Paulo gegrindet, behielt sie
diesen Namen bis zum letzten Tag des Jahres 1889. Die Familie Mesquista Ubernahm 1902 die
Kontrolle Uber die Zeitung O Estado de S&o Paulo und ist bis heute Eigentimerin. Die auch
.Estadao“ genannte Zeitung erscheint im Grof3format und hat die vierthdchste Auflage
Brasiliens. Gemal dem ,Instituto Verificador de Circulagdo — IVC* (Institut zur Auflagenzahlung)
erschien O Estado de S&o Paulo in den Monaten Januar bis Dezember 2005 mit einer
durchschnittlichen taglichen Auflage von 230.859 Exemplaren. Weitere Informationen zu dieser
Zeitung befinden sich unter folgenden elektronischen Adressen: www.estadao.com.br:
www.anj.org.br; http://pt.wikipedia.org/wiki/O Estado de S%C3%A3o_Paulo

109 Die Zeitschrift Veja ist die auflagenstarkste Wochenzeitschrift Brasiliens. Als Zeitschrift
zu Themen allgemeinen Interesses wurde Veja zum ersten Mal 1968 von dem Verlag Editora
Abril (der die groRte Vielfalt an Titeln und Zeitschriften in Brasilien publiziert) herausgegeben.
Der Verlag Editora Abril wurde von dem Journalisten Victor Civita gegriindet und hat seinen Sitz
in Sdo Paulo. Gemal dem ,Instituto Verificador de Circulagdo — IVC” erschien die Zeitschrift
Veja von Januar bis Dezember 2003 mit einer durchschnittlichen wéchentlichen Auflage von
1.104.000 Exemplaren, davon 901.520 im Abonnement. Statistische Daten zu den
Auflagenzahlen der gréten brasilianischen Zeitschriften finden sich auf der Internetseite der
~Associacdo Nacional dos Editores de Revistas — ANER" (Nationaler Verband der
Zeitschriftenverlage): http://www.emrevista.com/edicoes/7/artigo4310-7.asp;
www.vejaonline.abril.com.br .

o Die Zeitung O Mundo wird monatlich vom Verlag Pangea herausgegeben, einem auf
didaktisches Material spezialisierten Unternehmen mit Sitz in Sdo Paulo.
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~Was Erdkunde, Geschichte, Literatur und Aufsatz angeht, so kbnnen wir damit
sehr gut arbeiten. Sie arbeiten immer gut mit: sie bearbeiten ein aktuelles,
spannendes Thema und machen gut mit. Der Literaturlehrer macht zusammen
mit dem Geschichtslehrer eine Art Grolstunde. Wir gehen in den grofRen
Hoérsaal, diskutieren, es gibt eine bestimmte Zeit flir Debatten® (Aussage der
padagogischen Leiterin).
Der Wert der Debatte besteht nach der padagogischen Leiterin darin, dass die Schuler
eine Hilfe dabei erhalten, den publizierten Text zu verstehen, weswegen ihnen dies
auch bei der in der Uni-Aufnahmepriifung verlangten Textproduktion hilfreich ist. Als
Verdienst hebt sie die Tatsache hervor, dass die die Debatten leitenden Lehrer
manchmal Diskussionen vorschligen, welche dann tatsdchlich in der Uni-

Aufnahmeprifung vorkdmen. Das heil3t, die Lehrer lagen richtig:

,Das bringt viel. Sie ... Und manchmal, da liegt der Lehrer genau richtig bei
dem Thema der Uni-Aufnahmeprifung. Interessant ist das. Die
Diskussionsleitung geht dann in eine Richtung, die beim Aufsatz der Uni-
Aufnahmeprifung sehr hilfreich ist* (Aussage der padagogischen Leiterin).

4.6.1.4. Schule 1: Die Eltern der Schiilerinnen und Schiiler

Heutzutage, so die padagogische Leiterin dieser Schule, beschitzen die Eltern ihre
Kinder sehr und mischen sich sogar in Routinemal3nahmen der Schule ein, um sie zu
entschuldigen und zu verteidigen. Die Prasenz der Eltern an der Schule ist nicht
konstant und nicht alle erscheinen zu den Elternversammlungen: Der Kontakt mit der
Schule werde von den Eltern der ,in jeder Hinsicht® guten Schulerinnen und Schiler
gesucht, sagt die padagogische Leiterin. Diese Aussage lasst einen engen
Zusammenhang zwischen dem Engagement der Eltern und der Leistung der Schiler
vermuten. Wenn die Eltern die Schule aufsuchen, so bedeutet das, dass sie sich fur
den Lernerfolg ihrer Kinder engagieren, inner- und auf3erhalb der Schule. Fir die Eltern
liegen ihre Kinder nach Ansicht der padagogischen Leiterin niemals falsch, immer gebe
es eine Entschuldigung, um beispielsweise das Nichterledigen einer Hausarbeit zu

rechtfertigen:

,Die Eltern: Die Eltern haben sich auch verandert. Sie protegieren ihre Kinder
immer, finden eine Entschuldigung, es gibt nicht viele, die den Kontakt mit der
Schule suchen, es sind wenige. Die wenigen, die kommen, das sind in der
Regel die Eltern der besten Schililer, derjenigen, die sich in jeder Hinsicht in der
Schule hervortun® (Aussage der padagogischen Leiterin).

»>agen wir mal, das eigene Kind liegt niemals falsch! Zum Beispiel: Warum hat
er nicht die Hausarbeit gemacht? Ach so, das war, weil wir weggegangen sind,
wir sind weggegangen, wir haben gestern einen Ausflug gemacht und sind spat
nach Hause gekommen. Sie finden eine Entschuldigung. Es ist genau so: Ware
es moglich, die Hausarbeit noch ein paar Tage spater zu akzeptieren? Kénnten
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Sie sie nochmals bewerten? Wenn man da nicht streng ist, bestimmen am
Ende die Eltern die Spielregeln“ (Aussage der padagogischen Leiterin).

Fur die Eltern, so die padagogische Leiterin, missten die Kinder unter allen
Umstanden auf eine Universitdt kommen: Die Schule scheint durch diese
Versessenheit der Eltern angeschoben, gedrangt zu werden. Dies erlegt der Schule die
Mission, die Verpflichtung auf, die Schilerinnen und Schiler dazu zu befahigen, das zu

schaffen.

4.6.1.5. Schule 1. Die Schiilerinnen und Schiiler

Nach Ansicht der padagogischen Leiterin sind es heute die Schilerinnen und Schiiler,
die zu Hause das Sagen haben, nicht die Eltern. Friher sagten die Eltern etwas und
die Kinder folgten. Heute hatten die Kinder mehr Freiheiten, auch weil sie diese von
ihren Eltern forderten und diese das akzeptierten. Die Eltern, so die padagogische
Leiterin, seien in einem Kontext der Repression erzogen worden und wollten nicht das
Gleiche fir ihre Kinder. Heutzutage stiinden die Schilerinnen aber einem von Freiheit,
Information und Einflissen gepragten Kontext gegeniber, nicht nur den von Eltern,
Schule oder auch Kirche ausgelbten Einflissen. Die Schilerinnen und Schiler
bringen Fragen aus anderen Raumen der Erkenntnisgewinnung, insbesondere den
Kommunikationsmitteln, in die Schule, die so dazu gebracht wird, diese Themen zu
reflektieren und zu diskutieren. Abgesehen von Problemen in Zusammenhang mit
Sexualitdt und sexuell Ubertragbaren Krankheiten, den haufigsten Themen bei
Jugendlichen dieser Altersgruppe, beschéaftigten sich die Jugendlichen, so die
padagogische Leiterin, mit Problemen, die mit Fettleibigkeit, Magersucht und Bulimie
(konstantes Hungergefiihl) zusammenhangen. Sie sagt, dass die Schule
Anstrengungen unternehme, diese Themen, deren Ursprung in einer asthetischen
Schonheitsnorm liege, die im gesellschaftlichen Leben gefordert und von den
Kommunikationsmitteln verbreitet werde, anzugehen. Die Schilerinnen und Schiiler
aullern schon im ersten Jahr der Sekundarstufe ihre Sorgen bezuglich des

Arbeitsmarktes und der Uni-Aufnahmeprifungen.

Unter den aus den Medien entnommenen in die Schule getragenen Themen sind
Sorgen und Fragen zum Thema Sexualitdt am haufigsten. Die padagogische Leiterin
betont, dass Dissonanzen zur Schénheitsnorm und zur Asthetik des als schén

angesehenen Korpers unter den von den Schulern angesprochenen Fragen stiinden:

Wir haben es mit Minderjahrigen zu tun, wir haben schon mit Eltern das Thema
Sexualitdt bearbeitet: Es bereitet einem Sorgen mit den vielen Krankheiten.
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Leider ist die Situation in unserem Land da Besorgnis erregend. Diese Projekte
werden jetzt wohl bald beginnen, im Mai (2005). Es sind eben Probleme der
Jugend, sie hangen mit der Jugend zusammen®.

4.6.2. Schule 2: Steckbrief

Die zweite an der Befragung teilnehmende Schule ist 6ffentlich, das heif3t in Brasilien,
sie wird vom jeweiligen Bundesstaat unterhalten. Auch sie liegt in der Stadt Pocos de
Caldas. Die Schilerinnen und Schiiler, die an der Befragung teilnahmen, besuchen die
Schule am Abend. Da es sich um eine 6ffentliche Schule handelt, gibt es auf Seiten
der Eltern keine finanziellen Verpflichtungen, es gibt weder eine Einschreibe- noch eine
Monatsgebuhr. Die Schule hat ungefahr 3.000 Schiler, von denen 1.500 am Vormittag
Unterricht haben, 500 am Nachmittag und 1000 am Abend. Die Schule verfligt nicht
Uber alle technischen Mittel zur Unterstitzung des Lernens. Es gibt ein an einen
Fernseher angeschlossenes Computersystem, einen Video- und DVD-Raum,
Kassettenrecorder und Tageslichtprojektor. Es gibt keinen Computersaal. Den
Schilern steht das Internet fir Arbeiten nicht zur Verfligung. Es gibt in der Schule nur
einen Computer mit Internetanschluss, auch dieser nur mit analoger Technik. Zum
Zeitpunkt der Befragung waren in der Gegend der Schule noch keine Kabel fir einen
Kabelanschluss gelegt. Die Schule 2 bietet ihren Schilerinnen und Schilern ein
weitrdumiges Gelande zur Ausibung von Sport und zur Sozialisierung. Es gibt in der
Schule einen geeigneten Raum flr die Bibliothek, wo Blcher gelesen und ausgeliehen

werden konnen.

4.6.2.1. Schule 2: Zentrale Ziele

Obwohl die Direktorin von Schule 2 sagt, dass die Vorbereitung der Schulerinnen und
Schiler auf die Uni-Aufnahmeprifung und auf die Teilnahme an &ffentlichen
Stellenausschreibungen auf ihrer Schule die wesentlichen Ziele der Sekundarstufe
seien, zog sie es vor, nicht ausfuhrlich auf diese Aspekte einzugehen oder
MaRnahmen der Schule zum Erreichen dieser Ziele aufzuzahlen. Sie gibt zu, dass die
Schule von Bewohnern der ganzen Stadt besucht werde. Nach dem Zonenplan fir die
Einschreibung von Schiilern in &ffentliche Schulen kénnen nur Kinder von Familien
eingeschrieben werden, die in der Umgebung der Schule wohnen. Der Vorteil fir die
Eltern liegt nach der Direktorin darin, dass die Kinder in die Vorschule eingeschrieben
werden koénnen und bis zur Sekundarstufe auf derselben Schule bleiben kdnnen.
Deswegen sei die Nachfrage nach freien Platzen viel gréer als das zur Verfugung
stehende Angebot, was einige Eltern dazu bringe, wahrheitswidrig anzugeben, dass
sie in der Gegend wohnten, um ihre Kinder einzuschreiben. Die Direktorin flhrt dies

auf den guten Ruf der Schule sowie die Verantwortlichkeit und Ernsthaftigkeit der
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Lehrer zuriick. Deshalb sei das Hauptziel der Schule, der Verschiedenheit der
Schilerinnen und Schiler mit ihren unterschiedlichen Bedirfnissen Rechnung zu
tragen. Das spezifische Ziel fur Schilerinnen und Schiler der Sekundarstufe sei, sie
darauf vorzubereiten, Prifungen fur 6ffentliche Stellenausschreibungen und den Eintritt
in Universitaten zu absolvieren. Da es eine 6ffentliche Abendschule sei, deren Schuler
tagsuber arbeiten und abends lernen wollten, wiirde sie von Schiilern besucht, die eine
Arbeit haben.

4.6.2.2. Schule 2: Aktuelle Bildungsprobleme

Die Direktorin von Schule 2 raumte ein, dass die Schule angesichts des Zugangs der
Schilerinnen und Schiler zu anderen Informationsquellen, insbesondere den
Kommunikationsmitteln, nicht mehr ihrer Aufgabe nachkame, sie flr das Leben zu
erziehen. Fur die Direktorin hat die Schule heute die Aufgabe, mit den Schilerinnen
und Schiilern die Philosophie der Erkenntnis zu entwickeln, die ,des Seins und der
Entdeckung®, denn die Schulerinnen und Schiler suchten und fanden die Erkenntnis
aulierhalb der Schule. Sie sagte, dass die Schule sich verandern musse, heute stiinde
sie allerdings alleine da und hatte daher keine Chance flr einen Richtungswechsel. Die
Direktorin gibt zu, dass jegliche Art der Veranderung in der Schule sehr langsam sei
und dass die Institution viel kritisiert werde, wobei aus allen Bereichen Tipps kdmen.
Eines der Probleme ist nach Ansicht der Portugiesischlehrerin, welche die gesamte
Befragung in dieser Schule begleitete, dass viele Lehrer es nicht mehr schafften, mit
den Kenntnissen ihrer Schiiler mitzukommen, mit dem Wissen, dass diese mit in das
Klassenzimmer brachten. Nach Meinung der Direktorin kommen die Schilerinnen und
Schiler von den Medien beeinflusst in die Schule und missen deswegen lernen zu

erkennen, was richtig sei, und Kritik Gben.

,WVenn wir es unseren Schilern nicht beibringen kritisch zu denken, zu
erkennen, was wirklich gut ist, zu unterscheiden ... Wir sehen vollkommen
apathische Schiler, aulierst stark von diesen, von den Medien beeinflusst*
(Aussage der Direktorin)

4.6.2.3. Schule 2: Die Medien
Die padagogische Beziehung von Schule 2 zu den Medien besteht ebenfalls durch die

Druckmedien. Die Schule stellt ihren Schiilerinnen und Schilern die Lokalzeitungenm,

111 Es erscheinen in der Stadt Pogos de Caldas funf Zeitungen, zwei davon werden von

den Einwohnern als die einflussreichsten und auflagestarksten betrachtet: Jornal da
Mantigueira und Jornal da Cidade. Das Jornal da Mantigueira erschien zum ersten Mal im Juli
1974. Bei ihrer Ersterscheinung war die Zeitung nach Ansicht ihres Griinders, des Journalisten
Decio Alves de Moraes, insofern innovativ, als dass Kriminalberichterstattung in den
Journalismus der Stadt eingefthrt wurde: ,Gleich in der ersten Ausgabe brachten wir die Seite
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ein Exemplar der Zeitschrift Veja und zwei Fachzeitschriften fur Bildung (Nova

112 113

Escola''* [Neue Schule] und Educacéo’ " [Bildung]) zur Verfigung: Im Unterricht leitet,
so die Direktorin, eine Lehrerin die Schuler dabei an, Nachrichten zu schreiben, die
spater von den Schilern im Stile einer Fernsehnachrichtensendung prasentiert
werden. Weiter sagte sie, dass die Geschichtslehrerin Theaterszenen als Hilfsmittel

dazu verwende, Themen ihres Faches vorzustellen.

»Ich hatte zum Beispiel eine Lehrerin, ich habe eine Lehrerin, die machte jedes
Jahr eine solche Arbeit: Die Schiler machten aus einem Fachinhalt eine
Nachricht. Dazu missen sie die Nachricht zusammenstellen und prasentieren.
Es ist also genau so wie beim Fernsehen” (Aussage der Direktorin).

Die Portugiesischlehrerin bearbeitet den Inhalt der Medien im Grammatik-, Literatur-
und Aufsatzunterricht. Weiter sagte sie, dass sie erzieherische Videos im Unterricht
benutze, um die Stunde abwechslungsreich zu gestalten und das Interesse der

Schilerinnen und Schiler zu wecken.

,Uber all das hinaus, was vom Bildungsplan her (blich ist, also die Inhalte in
Grammatik, Literatur, Aufsatz, versuche ich mit Videos zum Thema zu arbeiten.
Erzieherische Videos, die mit dem Thema zu tun haben, um den Unterricht
abwechslungsreicher zu gestalten. Um zu schauen, ob die Schiiler sich mehr
fur das Thema interessieren® (Aussage der Direktorin).

Die Direktorin der Schule erkennt an, dass Debatten im Unterricht wichtig sind. Sie
sagte, dass einige Themen unvermeidbar seien, wie zum Beispiel das Meerbeben
Tsunami in Asien'™. Aber sie gibt zu, dass die von den Schiilerinnen und Schiilern im

Unterricht vorgebrachten Themen mit Kriminalfallen und Politik zu tun hatten — bei

mit Kriminalfallen, was es so in der Stadt noch nicht gegeben hatte. Damals brachten wir die
Nachricht vom Tod Beigolas, eines Bandenfihrers, der die Stadt terrorisierte®. Das Jornal da
Cidade wurde im November 1987 gegrundet. Beide Zeitungen erscheinen taglich von Dienstag
bis Sonntag. Weitere Informationen zu den Zeitungen in Pogos de Caldas findet man bei
folgenden Adressen: http://www.pocosdecaldas.mg.gov.br www.tvpocos.com.br
www.mantiqueira.inf.br; www.jor-cidade.com.br

Nova Escola wird von der Fundacgéo Victor Civita, einer von der Gruppe Abril — der
Herausgeberin von Veja — unterhaltenen, gemeinnitzigen Stiftung, herausgegeben und
erscheint alle zwei Monate. Die Zeitschrift Nova Escola erscheint seit 1986. Nach einer in allen
Exemplaren an hervorgehobener Stelle gedruckten Information der Stiftung wird die Zeitschrift
zum Kostenpreis verkauft: Papier, Druck und Verteilung. Das Ziel der Zeitschrift sei, ,zur
Verbesserung der Qualitéat der Primarstufe durch die Qualifizierung und die Unterstiitzung der
brasilianischen Lehrer beizutragen“. Die elekironische Adresse der Zeitschrift ist
www.novaescola.org.br
s Die Zeitschrift Educag¢éo erscheint wéchentlich und wird vom Verlag Editora Segmento
herausgegeben. Der in Sdo Paulo ansassige Verlag produziert die an ,Schultrager, Lehrer und
Bildungsinteressierte® gewendete Zeitschrift. Die offizielle Site der Zeitschrift ist
www.revistaeducacao.com.br
s Meerbeben im Indischen Ozean, das am 26. Dezember 2004 mehr als 10 Meter hohe
Wellen ausloste. Dieses Tsunami genannte Phanomen traf Sri Lanka, Indien, Indonesien,
Thailand, Malaysia und tberquerte den Indischen Ozean bis zur Kuiste Ostafrikas.
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eindeutigem Vorteil fir erstere -, dieses seien eben die Themen der

Schilergesprache:

,Schauen Sie, was die Schiler am meisten in den Bann zieht, sind
Kriminalfalle. Diese Frage, wie soll ich sagen, Prligeleien, Drogen, das zieht sie
in den Bann. Das geht vom einen zum anderen. Und dann sprechen sie
darliber. Das zieht sie wirklich in den Bann. Auch die Politik“ (Aussage der
Direktorin).

Nach Ansicht der Portugiesischlehrerin sind die Debatten in der Schule nur deswegen
nicht intensiver, weil viele Professoren eine konservative Mentalitat hatten. Diese
Lehrerin glaubt, dass die Schuler zuklinftig mehr debattieren werden kénnen, dies

auch mehr verlangen wirden. Aber heute wirden sie das nicht tun:

.lch finde, dass bezlglich dieser Frage noch eine ziemlich trage Mentalitat
herrscht. Ich finde, die Schiler sollten, und ich férdere das ausdricklich, sie
sollten also mehr Antworten auf das Warum der Dinge verlangen. Sie sollten
mehr bestimmte Haltungen einfordern“ (Aussage der Portugiesischlehrerin).

Fir die Portugiesischlehrerin sieht sich der Lehrer der Herausforderung gegentiber auf
aktuellem Stand zu bleiben, um sich nicht von dem Kenntnisstand der Schiler zu

entfernen.

,Wir missen uns immer auf den aktuellen Stand bringen, gemal den neuen
Entwicklungen: gemal den Kenntnissen der Schiler eben. Das, was sie
wissen. Du kannst also unmdglich rliickstandig werden, stehen bleiben, alles so
langatmig, denn, genau betrachtet, hat doch jedes Buch einen Inhalt, du wirst
aber nicht die Tafel mit Inhalten voll schreiben, du musst wissen, wie man
diesen Inhalt in anderer Art bearbeitet” (Aussage der Lehrerin).

4.6.2.4. Schule 2: Die Eltern der Schiilerinnen und Schiiler

Die heutigen Eltern, sagt die Direktorin, begleiteten weniger das Leben der
Schulerinnen und Schiler und diese verbrachten weniger Zeit mit Lernen. Die Eltern
wilrden Strenge von der Schule verlangen, zeigten sich nach Meinung der Direktorin
aber selbst abwesend. Sie offenbart, dass es an ihrer Schule Eltern gebe, die nicht
wissten, in welcher Klasse ihr Kind sei. Darauf angesprochen, dass heutzutage die
ganze Familie arbeiten misse, sagt die Direktorin, dass das stimme, dass sie das
verstehe, sie betont aber auch, dass die Eltern sich immer weniger darum kiimmerten,
was ihr Kind in der Schule mache. Sie UberlieRen der Schule sogar Dinge, fir die
eigentlich die Familie verantwortlich sei, wie arztliche und zahnarztliche Betreuung:
,Die Eltern sind bequem geworden®. Nach Meinung der Direktorin glauben die Leute

heute alle Rechte zu haben, deshalb kritisierten sie nur, ohne ihren Teil beizutragen:
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,Schauen Sie! Ich finde, dass das Ganze, ich finde, es war der falsche
Gebrauch der Blrgerrechte, weil die Leute anfingen zu denken, sie hatten viele
und alle Rechte, und da haben sich die Leute daran gewohnt, viel zu verlangen
und immer die anderen zu kritisieren. Aber ohne ihren Teil beizutragen®
(Aussage der Direktorin).

,0enn die Eltern verteilen nur Schuldzuweisungen: Aber die Schule muss das
tun. (...) Und dann verlangen sie nichts mehr von ihrem Kind. Die Eltern sind
weit weg“ (Aussage der Direktorin).

.Ich habe Eltern an der Schule, die kommen zum Halbjahr und wissen nicht
einmal, in welcher Klasse ihr Kind ist. Nein, sie wissen auch nicht, wer der
Lehrer ist. Wir verstehen das ja, wir wissen, dass das Leben schwer ist, dass
die Leute arbeiten missen und alles. Aber dass die Eltern das Schulleben ihrer
Kinder begleiten, dass ist immer seltener, das sehen wir nicht mehr (Aussage
der Direktorin).

,LAlso Uberlassen wir das der Schule. Und sie schicken die Kinder zur Schule,
sollte es ein Problem geben, zum Beispiel keinen Arzt, die Schule richtet das
schon. Sieht das Kind nicht mehr gut, dann schickt es die Schule zum
Augenarzt. Gibt es ein Lernproblem, dann muss es die Schule irgendwie
hinkriegen. So haben sich die Leute daran gewohnt und sind bequem
geworden® (Aussage der Direktorin).

Nach der Direktorin arbeiteten in der alten Familienstruktur die Muitter nicht und
kimmerten sich nur um die Kinder. Heute, beklagt die Direktorin, kimmerten die
Kinder sich sehr friih um das eigene Leben. Was macht die Familie angesichts dessen
mit den Kindern: ,Sie gibt sie ab. Und wem denn, wer ist der Arme? Die arme Schule®

(Aussage der Direktorin).

4.6.2.5. Schule 2: Die Schiilerinnen und Schiiler

Die Schilerinnen und Schiler sind heutzutage nach Meinung der Direktorin zu stark
von den Kommunikationsmitteln beeinflusst. Bei ihren Beobachtungen und
Gesprachen mit den Schilerinnen und Schilern bemerkt die Direktorin, dass diese ,die
Banditen in ihrer Heldenrolle schén“ fanden. Da es sich um ein wenig informiertes
Publikum handele, ,bedeutet in den Medien zu erscheinen, ein Held, Gott zu werden®.
Die Schulerinnen und Schiler mussten kritisches Denken bezlglich dessen
entwickeln, was sie im Fernsehen sdhen, um das Positive aus den Produkten der
Kommunikationsmittel herauszufiltern. Die Schiler seien apathisch, glaubt die
Direktorin: ,Sie mussen das Richtige, das Gute erkennen, sie mussen kritisch sein®.
Das zentrale Problem dieser Beziehung sei, dass die jungen Schulerinnen und Schiler
das, was in einer Geschichte, einer Fernsehnovela in Szene gesetzt sei, nachahmten,
sich zu Eigen machten. Nach Ansicht der Portugiesischlehrerin missen die Schuler

tatsachlich kritischer werden, mehr einfordern.
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Die Portugiesischlehrerin raumt ein, dass es nicht viele Unterschiede zwischen
Schilerinnen und Schilern gebe, welche den Unterricht vormittags besuchten und
solchen, die abends kdmen. Die Vormittagsschuler seien aktiver, wirden mehr von der
Schule verlangen, aber der Unterschied sei gering. Dass die Abendschiler passiver

seien, erklare sich aus deren Mudigkeit nach einem Arbeitstag.

Die Direktorin sagt, dass die Schule eine positive Art und Weise finden misse, um
innerhalb der Schule mit den Medieneinflissen umzugehen. Viele Schiller der Schule
sahen die Fernsehnovelas und ,die Novela beeinflusst das Leben der Leute, wie man

weil}, doch sehr stark” (Aussage der Direktorin.

,Die Leute andern ihre Verhaltensweisen, ihre Gewohnheiten wegen einer
Novela, wegen einer einfachen Novela andert sich alles, wird alles bestimmt:
die Mode, das Verhalten, die Kleidung, der Haarschnitt, das Aussehen, alles®
(Aussage der Direktorin).
Ihrer Ansicht nach muss die Schule die positive Seite der Information anerkennen und
mit den Schulern eine kritische Haltung erarbeiten. Die Direktorin hofft auf Sendungen,
die mehr fir Jugendliche gemacht seien, um die Familie bei ihren

Erziehungsbemuhungen zu unterstitzen:

,Also, ich finde, dass die Medien diese Dinge verbreiten mussten, sie missten
Sendungen machen, die fir diese jungen Leute, diese Jugendlichen gemacht
sind, denn da siehst du diesen Jungen, seine Familie zerbricht sich den Kopf
dariber, wie er eine gute Ausbildung bekommen kann. Aber der Kontakt, den
sie zu den Medien haben, ist so grol3 — und da siehst du diese Jungs mit den
Hosen, die fast runterrutschen, es grenzt oft ans Lacherliche. Aber es ist im
Fernsehen gekommen und sie ahmen es nach. Also das ist sehr normal. Und
ich finde, dass es hier irgendetwas geben misste, was den jungen Leuten hilft,
was sich damit beschéaftigt* (Aussage der Direktorin).
4.6.3. Schule 3: Steckbrief
Die dritte Schule, die an der Befragung teilnahm, ist auch eine Privatschule. Sie liegt in
Sao José dos Campos, einer 100 Kilometer von Sao Paulo entfernten Industriestadt.
Die Schilerinnen und Schiler, die an der Befragung teilnahmen, sind im ersten Jahr
der Sekundarstufe eingeschrieben und besuchen den Unterricht vormittags. Damit ihre
Kinder diese Schule besuchen kénnen, bezahlen die Eltern jahrlich 10.000 Real, am
15. September 2005 entsprach das 3.500 Euro. Die Schule 3 nahm ihre Aktivitaten in
den 70er Jahren auf. Sie wird von Kindern und Jugendlichen vom Krippen-Alter bis hin
zur Sekundarstufe besucht. Momentan sind ungefahr 1050 Schiler eingeschrieben.

Die Sekundarstufe wurde erst in den 90er Jahren eingerichtet. Die Schule verflgt Uber
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alle technologischen Mittel zur Unterstitzung des Lernens: u.a. Projektoren fir
Computer, Video- und DVD-Séale, Computersaal und elektronische Tafel. Die Schule
bietet ihren Schilerinnen und Schilern ein weitlaufiges, mit Baumen bewachsenes

Gelande zum Sporttreiben und zur Sozialisierung.

4.6.3.1. Schule 3: Zentrale Ziele

Die Schule 3 hat nach Aussage ihrer Direktion als zentrales Ziel, Schiller gemaR den
Bedurfnissen der Gesellschaft heranzubilden. Es handelt sich um ein alternatives
Schulmodell'*®. Urspriinglich bedeutet das, den Schiilern Erkenntnisse zu vermitteln,
durch die sie der Gesellschaft, in der sie leben, kritisch gegenuber stehen. Die
Verantwortliche flr Elternangelegenheiten glaubt, dass die Schilerinnen und Schiler
nicht aus eigenem Anstol} Texte zu Themen wie zum Beispiel Politik lesen wirden,
wenn sie nicht dazu durch eine Hausarbeit, ein Referat motiviert wiirden. Diese
Aufgaben ,6ffnen“ ihre Képfe. Die Schule kiimmert sich nach Meinung der Direktorin,
gestutzt auf die Methodik Montessoris, sehr intensiv um die humanistische Bildung
ihrer Schuler. Es ginge darum, den Schilerinnen und Schilern zu erméglichen, sich
selbst kennen zu lernen, wohin sie gehen wirden, was sie werden wollten. In die
Praxis wird dies durch die Facherauswahl und die Art, wie diese Facher im Schulalltag
unterrichtet werden, umgesetzt: indem man namlich die Inhalte der einzelnen Facher
Ubergreifend in Zusammenhang bringt. Die Schule bietet Uberdies die Facher
Philosophie und Psychologie an. Die padagogische Leiterin der Schule betont, dass
die Schiler durch das Fach Kunst, in dieser Schule als ,Kunsttherapie“ bekannt, eine
andere Dimension ihrer humanistischen Bildung erhielten. Der Leiter der Schule fur
Uni-Aufnahmeprufungen glaubt, dass das Aufsatzschreiben zur Bildung von Werten
beitrage, weil jeder Aufsatz eine Bedeutung habe, weil der Autor zu dem
Geschriebenen stehen misse. Ein Text misse eine Meinung vertreten und bei der
Suche danach nahmen die Schilerinnen und Schiler an einem Workshop zu

Blrgertum und Birgerrechten teil.

s Die Schule 3 steht im Zusammenhang mit einem Unterrichtsmodell, das sich in

Brasilien seit den 70er Jahren ausgebreitet hat. Mit dem Namen ,alternative Schule“ erschien
es als Gegenmodell zu den so genannten traditionellen Schulen, zum Rationalismus der
Schubladenschule, indem es eine neue Form vorschlug, den Schiiler und dessen Beziehung zu
Bildung zu sehen (Pires, 2006). Vom 1964 an die Macht gekommenen Militdrregime
unterdriickt, verlasst dieses Denkmodell die 6ffentliche Schule und findet in der privaten Schule
Unterschlupf. Es wendet sich gegen das Traditionelle, den passiven Schiler und den
vertikalisierten Unterricht. Dazu Ubernimmt es als padagogische Modelle unter anderen das von
Maria Montessori geschaffene oder den Konstruktivismus von Piaget, welcher heutzutage in
praktisch allen Schulen prasent ist.
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Aber die humanistische Bildung sei in der Schule durch das Beenden der 8. Klasse
begrenzt, wie die Direktorin zugibt. In der Sekundarstufe begannen Eltern und Schiiler,
das Potenzial und die Fahigkeit der Schule einzufordern, ihre Schilerinnen und
Schiler auf das Absolvieren der Uni-Aufnahmeprifung vorzubereiten. Heute sei dieser
Druck der Uni-Aufnahmeprifung, der in der Vergangenheit eher unter den Schilern
der 11. Klasse (der Abschlussklasse) zu finden war, auch fur Schiler der 9. Klasse zur
Realitdt geworden. Die Universitdten hatten namlich die in Etappen gegliederte
Aufnahmeprifung eingerichtet. Das bedeute, dass die Schilerinnen und Schiiler schon
im ersten Jahr der Sekundarstufe Uni-Aufnahmeprifungen absolvieren kénnten, um
sich damit zuklnftige Studienplatze zu garantieren. Dieses System erlaubt es, dass die
Schiller in jeder Klassenstufe spezifische Prifungen ablegen, gibt ihnen aber erst im
dritten Jahr die Mdglichkeit, einen Studiengang auszuwahlen. GemaR der Direktorin
beginnen 63% der Schiler der Schule, die an der Uni-Aufnahmeprifung teilnehmen,
den ausgewahlten Studiengang. Nach Meinung der Direktorin ist es ein Fehler der
schulischen Institution, Schuiler ausschlieRlich darauf vorzubereiten, die Uni-
Aufnahmeprifung zu bestehen, aber sie gibt zu, dass die Vorstellung von einer guten
Schule in enger Beziehung zu ihrer Kompetenz stehe, die Schiler dazu zu befahigen

die Uni-Aufnahmeprifungen zu bestehen.

4.6.3.2. Schule 3: Aktuelle Bildungsprobleme

Nach Ansicht der Direktorin von Schule 3 besteht eines der heutigen Probleme darin,
dass die Schule als Institution ,im ganzen entwertet wurde®. Die Gesellschaft ,sieht
mittlerweile im Lehrer einen Berufstatigen zweiter Klasse“. Die Direktorin meint, dass
eine Schule ihre Philosophie durchsetzen misse, um den verlorenen Respekt zurtick
zu gewinnen. Sie gibt zu, dass an ihrer Schule einige Eltern die Lehrer zu Beginn
J,herablassend“ behandeln wiirden, aber dieser Prozess wirde durch das
Zusammenleben und das von der Schule angewendete Modell ins Gegenteil verkehrt.
Sie gibt aber auch zu, dass die Institution Schule im Allgemeinen entwertet sei. Die
Direktorin und die verantwortliche Lehrerin fir Elternangelegenheiten rdumen ein, dass
die Gesellschaft die Lehrer in Abhangigkeit von der Schule, an der sie arbeiteten, mehr

oder weniger anerkenne und schatze. Die Lehrerin erzahlt von ihrem eigenen Beispiel:

,und ich als Lehrerin, als Angestellte der Schule, splre es: Wenn ich aufRerhalb
der Schule sage, dass ich hier arbeite (...), dann habe ich einen héheren Wert
als Lehrerin, als Angestellte von hier. Als ob ich nicht dasselbe Verdienst héatte,
wenn ich woanders Angestellte ware. Wissen Sie. Ich splre das in der
Gesellschaft”.
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Eine weitere in der Bildung sehr prasente Frage hangt mit auBerschulischem Wissen
zusammen, mit dem Zugang, den die Schiler zu Wissensquellen auf3erhalb der Schule
haben. Die Direktorin meint, dass auch die Schule, als sie die einzige Besitzerin von
Wissen war, arrogant war: ,Ich finde, dass die Schule, als sie sich als Inhaberin des
Wissens aufspielte, gleichzeitig sehr stark der Arroganz des Wissens verbunden war*.
Heutzutage sei der Wissenserwerb unabhangig von den Lehrern, was von diesen eine
bescheidenere Haltung erfordere. Die Schiler brauchten die Lehrer nicht, um
Kenntnisse zu bekommen, sie brauchten den Kontakt zu den Lehrern, um die

erhaltenen Kenntnisse zu verstehen:

,Die Schuler von heute brauchen die Lehrer nicht, um auf die verschiedensten
Weisen Kenntnisse zu erwerben: Sie missen nur eine gute Internetseite
anklicken, und schon haben sie diese Informationen. Aber der Kontakt einer
Person mit einer anderen, einer Person einer Generation, welche die
Verbindung zur heutigen Generation herstellt, welche den zukinftigen Blrger
heranbildet, das ist zweifelsohne die Funktion der Schule. Da gibt es keine
Internetseite als Ersatz® (Aussage der Direktorin).

4.6.3.3. Schule 3: Die Medien

Die padagogische Relation dieser Schule zu den Medien und den neuen Technologien
findet auf verschiedene Weisen statt. ,Heutzutage ist es unmdglich, das alles nicht zu
benutzen. Man muss seinen Unterricht entweder als Theater vorbereiten oder Power
Point benutzen (Aussage des Fachbereichsleiters flr Uni-Aufnahmeprifungen). Die
Schule abonniert die Zeitungen Folha de S&o Paulo’’®, O Estado de S&o Paulo, Jornal

Vale Paraibano’'” und das Jornal Mundo, (iberdies die Zeitschriften Veja und Isto E'™®.

e Die Folha de Sdo Paulo ist heute die auflagenstarkste Zeitung Brasiliens. Die

Geschichte der Zeitung begann im Februar 1921, als die Zeitung Folha da Noite gegrindet
wurde. 1925 gibt das Unternehmen die Zeitung Folha da Manha heraus, die Morgenausgabe
der Abendzeitung Folha da Noite. 1949, 24 Jahre danach, erscheint zum ersten Mal die Zeitung
Folha da Tarde. Danach, im Januar 1960, werden die drei Zeitungen zu einer einzigen
verschmolzen, es entsteht die Zeitung Folha de Sdo Paulo. Nach dem Instituto Verificador de
Leitura — IVC erschien die Zeitung Folha de Sao Paulo von Januar bis Dezember 2005 mit einer
taglichen Durchschnittsauflage von 307.937 Exemplaren. Die statistischen Daten mit den
Auflagezahlen der groRten Zeitungen Brasiliens sind in der elektronischen Adresse der
Associagdo Nacional de Jornais — ANJ (www.anj.org.br) verfliigbar. Weitere Daten finden sich
bei www.folha.com.br

Das Jornal Vale Paraibano wurde im Januar 1952 gegriindet. Der Sitz der Zeitung
befindet sich in der Stadt Sao José dos Campos. Sie erscheint in 40 Stadten, die das so
genannte Vale Paraibano bilden, und am noérdlichen Kistenabschnitt des Bundesstaates Sao
Paulo. Die Zeitung begann als Wochenzeitschrift mit einer Auflage von 500 Exemplaren. Heute
hat sie an Werktagen eine durchschnittliche tagliche Auflage von 25.000 bis 30.000
Exemplaren. Diese und andere Informationen Uber die Zeitung und ihr Einzugsgebiet findet
man bei der Adresse www.univap.br/cultura/dialogo/revista67.pdf . Vergleiche auch
www.valeparaibano.com.br .
e Die Zeitschrift Isto E gehort zu den grofiten brasilianischen Publikationen allgemeinen
Interesses. Vom Verlag Editora Trés herausgegeben, erschien die Zeitschrift zum ersten Mal
1976. Nach dem Instituto Verificador de Leitura — IVC erschien die Zeitschrift Isto E von Januar
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All diese Veroffentlichungen stehen Schilern und Lehrern in der Bibliothek zur

Verfugung.

Im Unterricht werden diese Medien am meisten von den Lehrern der Facher
Portugiesisch, Erdkunde, Soziologie und Biologie benutzt. Bei der Erdkundelehrerin
gibt es zum Beispiel monatlich eine bewertete Hausarbeit. Die Schilerinnen und
Schiler werden in  Gruppen aufgeteilt und suchen in verschiedenen
Kommunikationsmitteln nach Material. Die Gruppen wahlen ein Thema, suchen nach
Reportagen dazu, diskutieren und schreiben einen Text. Nach der ersten

Gruppenarbeit gibt es eine weitere Hausarbeit und die Schiler arbeiten einzeln. Die
Biologielehrerin hat mit den Schilern ausgemacht, dass regelmafig die Zeitungen und

Zeitschriften konsultiert werden:

»Zum Beispiel Biologie: Die Biologielehrerin hat mit ihnen ausgemacht, dass die
ganze Zeit geschaut wird, was in der Folha de Sdo Paulo, dem O Estado de
Séao Paulo, der Zeitung Mundo dazu steht; was entwickelt wird, wortiber man in
der Biologie spricht* (Aussage des padagogischen Leiters).

,Wir haben ein Abonnement einer Zeitung, die hei3t Mundo. Was macht die?
Sie geht praktisch alle Inhalte durch und das wird dann im Unterricht
besprochen” (Aussage der Direktorin).

Die Schule verwendet das Fernsehen nicht sehr oft. Die Direktorin sagte, dass
aufgrund dessen, wie die Fernsehkanale Cultura und Futura, die beiden wichtigsten
Produzenten erzieherischer Sendungen, ihr Programm verbreiteten, es
Schwierigkeiten bei der Planung der Schule gebe. Da das Programm der Schule nicht
immer zu Planungszwecken zur Verfugung stinde, ware der Gebrauch des
Fernsehens beeintrachtigt. Das Internet wird dagegen haufig in zahlreichen Fachern
benutzt: ,Die Portugiesischlehrerin arbeitet mit ihnen im Internet. Sie korrigiert die
Aufsatze Uber das Internet (Aussage des padagogischen Leiters). Obwohl dieses
Instrument von der Schule benutzt wird und Schilern wie Lehrern zur Verfligung steht,
glaubt die flr Elternangelegenheiten verantwortliche Lehrerin, dass das Internet

weniger zum Lernen als zur Unterhaltung verwendet wird:

.iIm Orkut, da stecken sie die ganze Zeit. Denn in der Arbeitsstunde, die ich
organisiert habe, vor allem in der 9. Klasse, in der ich diese Arbeit mache, da
machen sie den Stundenplan flr ihre Aktivitaten, sie haben viel mehr Zeit fir
das Internet: und sie gehen nicht ins Internet, sondern ins ICQ (Messenger)*
(Aussage der padagogischen Leiterin).

bis Dezember 2005 mit einer wdchentlichen Durchschnittsauflage von 362.348 Exemplaren,
davon 306.403 fur Abonnementempfanger. Weitere Informationen unter www.istoe.com.br und
www.wikipedia.org .
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Denn zum Lernen, oder irgendetwas Anderem mache ich ihnen diesen
Vergleich: lhr habt so und soviel Zeit fur ICQ (Messenger) und drei Stunden
zum Lernen, ist da nicht etwas falsch?“ (Aussage der padagogischen Leiterin).

Was Debatten zu aus den Medien entnommenen Themen in der Schule angeht, so die
Direktorin, diskutierten jungere Schiler und deren Eltern mehr mit Lehrern und
Fachbereichsleitern. Das geschieht daher, weil die Eltern, nachdem das Kind die 8.
Klasse abgeschlossen hat, sich immer mehr entfernen: ,Das ist auch wegen der
Haltung der Jugendlichen, die nicht mehr wollen, dass sich die Familie viel einmischt.
Sie wollen Schutz, aber sie wollen keine Einmischung® (Aussage der Direktorin). Die
Schilerinnen und Schiler wirden hauptsachlich Themen in die Schule hineintragen,
die in den Fernsehnovelas und auch Nachrichtensendungen zur Sprache kamen, wie

es bei der damals viel diskutierten Euthanasie der Fall war''®:

»Zuletzt hatten wir eine Diskussion Uber Euthanasie, das war wegen diesem
Fall, der in den USA passiert ist und auch wegen des Filmes Menina de Ouro
(Goldméadchen), wir haben die Schiler da ziemlich frei diskutieren lassen, damit
sie ihre diesbezlglichen Fragen stellen konnten® (Aussage der Direktorin).

Das Komische ist ja, dass die allermeisten dafiir waren: die finden, dass es kein
Problem ist. Ich fand das interessant, weil ja doch eine ziemlich verwurzelte
religidse Idee das nicht zuldsst, aber bei dem Grippchen setzte sich die
Vorstellung durch, nein, die Euthanasie ist doch sehr gut. In Wahrheit waren sie
dabei von dem Film beeinflusst (Aussage der Direktorin).

4.6.3.4. Schule 3: Die Eltern der Schiilerinnen und Schiiler

Einige Eltern der Schilerinnen und Schiler von Schule 3 beschitzen und isolieren ihre
Kinder nach Meinung des Fachbereichleiters fur Uni-Aufnahmeprifungen zu viel: ,Also,
deswegen missen die Kinder gar nicht die Schwierigkeiten durchleben®. Er
argumentiert: ,Die Eltern geben dem Kind alles, was es braucht: Du wirst lernen, und
kiimmere dich nicht um die Zukunft. Kimmere dich um das, worum du dich zu
kiimmern hast* (Aussage des Fachbereichleiters flr Uni-Aufnahmeprifungen). Aber,
so erklart der Fachbereichsleiter, aufgrund der Erfahrung, die er im Umgang mit
solchen Jugendlichen habe, kénne er sagen, dass sie im Moment der Entscheidung,
wenn sie eine Entscheidung treffen missten, eine Krise bekdmen und fragten: ,Was

werde ich aus meinem Leben machen? Wozu bin ich gut?“ Nach Ansicht der Direktorin

19 Als ich im Februar 2005 meine Feldstudie durchfiihrte, kamen zwei Falle im

Zusammenhang mit dem Thema Euthanasie mit Vehemenz in die internationalen Nachrichten.
Der erste war die Geschichte Terri Schiavos, bei dem die Apparate am 19. Marz abgestellt
wurden. Er war seit 1990 im Koma gelegen. Der zweite war der Film Million Dollar Baby (mit
Clint Eastwood, Gewinner von drei Oscars), der in Brasilien am 11. Februar in die Kinos kam. In
diesem Film fallt die Hauptfigur ins Koma, die lebenserhaltenden Apparate werden von ihrem
Trainer abgestellt.
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gibt es heute keine Eltern mehr, die ihre Kinder dazu ermutigten auszugehen. Die

Eltern wollten ihre Kinder beschiitzt sehen:

,Das haben wir bemerkt, es ist ziemlich auffallig, es ist als ob sie Angst hatten
auller Haus zu gehen. Sie wollen nicht au’er Haus gehen“ (Aussage der
Direktorin).

Klar, dass diese Schiller am Ende selber nicht ausgehen wollen. Klar, sie
werden doch vollkommen beschitzt, an allen Ecken und Enden. Deshalb
arbeiten wir mit ihnen dahin gehend, dass sie intellektuell aufmerksam und
objektiv werden, um ihre Probleme zu I6sen, denn durch diese
Superbeschitzung werden sie gesellschaftlich sehr wehrlos® (Aussage der
Direktorin).

Die Direktorin betont, dass die Eltern sich danach erkundigen wiirden, ob die Kinder in
die Schule ein- und ausgingen, wann sie es wollten. Die Eltern wollen keine offenen
Schulen, sie wollen Schulen, welche die Kinder beschiltzen. Die verantwortliche
Lehrerin fur Elternangelegenheiten sagte, dass es da einfach um Angst ginge. Die
Eltern wollen ihre Kinder bis in die Schule hinein begleiten und sie von dort wieder

abholen.

,Also, ich spire, dass es Angst ist. Sie wollen, dass ihre Kinder in der Schule
sind: Ich habe ihn doch hierher gebracht, ich weil3, dass es ihm hier gut geht.
Die Eltern fragen viel nach der Angst vor Gewalt, Angst vor Entflihrung”
(Aussage der Verantwortlichen flr Elternangelegenheiten).

Auler der Frage bezlglich der Angst Gbertragen die Eltern der Schule auch Dinge, fur
die eigentlich die Familie, die Eltern verantwortlich waren. Die Schule klare die Eltern
dartber auf, so die Direktorin, dass jede Institution ihre Funktion, ihre Rolle habe.
Deshalb mussten Schule und Eltern zusammenarbeiten. Sie gibt zu, dass fur Schdler,
die den ganzen Tag uber in der Schule blieben, der Pausenhof zum heimischen Garten

wurde. Aber das andere nicht die Verantwortlichkeit der Familie.

Zum Verhaltnis der Eltern mit der Erziehung ihrer Kinder in der Schule meint die
Verantwortliche fir Elternangelegenheiten, dass die Eltern nicht nur der Schule
Probleme Ubertriigen und kaum eigenstandig auf die Schule zukamen, sondern dass
sie, wenn darum gebeten, nur auf wiederholtes Nachhaken hin in die Schule kdmen.
Es sei sehr schwierig, einen Terminus auszumachen. Die Schule muisste sehr viel
nachhaken. Viele Eltern wirden Termine ausmachen und wieder absagen. Die Schule
ware schon so weit gegangen, Telegramme zu schicken, um die Einladung zu
dokumentieren. Bei gesellschaftlichen Ereignissen dagegen, wie zum Beispiel der

Abschlussfeier der Schiiler, wirden schon alle Eltern erscheinen.
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Was die Uni-Aufnahmeprufung angeht, so die Direktorin, so wirden die Eltern
anerkennen, wie wichtig eine humanistische Bildung sei, aber sie erwarteten auch,
dass die Schule kompetent genug sei, um den Schilern dabei zu helfen, die Uni-
Aufnahmeprifung anzugehen. Nach Meinung der Verantwortlichen  fir
Elternangelegenheiten ist der Misserfolg bei der Uni-Aufnahmeprifung eine

Niederlage, denn dieser Schiler wird immer verglichen und provoziert:

,#Also, die Eltern haben folgendes Gefiihl: das eines Wettbewerbs in der Welt
und von daher ist deswegen alles auf die Uni-Aufnahmeprifung ausgerichtet,
dies ist die erste Schlacht, die der Schiler zu schlagen hat. Er wird schon
dauernd verglichen, analysiert, um sich der Welt zu stellen. Wenn er es dann
nicht schafft, diese erste Barriere zu Uberwinden, dann hat er nicht das erste
Hindernis in seinem Leben genommen. Das ist schon eine Niederlage”
(Aussage der Verantwortlichen flr Elternangelegenheiten).

4.6.3.5. Schule 3: Die Schiilerinnen und Schiiler

Der Fachbereichsleiter der Schule fir Uni-Aufnahmeprifungen glaubt, dass es unter
den Jugendlichen aus der Altersgruppe, die er betreut, viele gebe, ,die keinen Horizont
haben®. Er sagte, dass in seiner Zeit die Ziele klar gewesen waren. Aber heute seien
die Schiler trotz der gréReren Anzahl an Mdglichkeiten orientierungslos, sie wissten
nicht, worin sie ihre Zeit, ihr Lernen investieren sollten. Die padagogische Leiterin der
Schule stimmt dem zu. Sie sagte, dass die Schiler auf die Frage, was sie spater
machen wollten, antworteten, dass sie es nicht wissten, dass sie noch nicht Uber
dieses Thema nachgedacht hatten. Fir die Schiler, glaubt die padagogische Leiterin,
sei ausschlielllich das Jetzt wichtig. Es fehle der Dialog in der Familie: Die Schuler
wirden oft alleine oder in Gruppen gleich denkender Jugendlicher bleiben. Um die
Schiler von heute zu erklaren, benutzt die Direktorin der Schule folgendes Paradox:
Wahrend die Jugendzeit sich immer weiter hinauszdége, mussten sich die Schiler
immer friher entscheiden, was sie wollten, ihnen fehle jedoch die Reife dazu. Bei ihren
alltdglichen Beobachtungen in der Schule bemerkt die Direktorin, dass die Schuler
nicht von zu Hause ausziehen wollten. Es gibt Schiler, die sich nicht in Universitaten
anderer Stadte immatrikulieren, um nicht von zu Hause auszuziehen. Der Grund sei
Angst, Angst vor der Gewalt, daher wollten sie die Zeit des Schutzes durch die Familie
verlangern. Bei soviel Schutz, raumt die Direktorin ein, sozusagen einem Superschutz,
wollten sie nun wirklich nicht ausziehen, denn sie seien in der Gesellschaft wehrlos.
Hierin liege das Paradox. Einerseits wirden die Schiler groRer, andererseits aber

auch immer kindlicher.
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Die padagogische Leiterin sagte auch, dass die Schilerinnen und Schule ihrer Schule
Probleme hatten das, was sie lasen, horten oder im Fernsehen sahen, zu
interpretieren. Als Grund fuhrt sie die Leichtigkeit an, Informationen zu erhalten. Sie
sagte, dass die Jugendlichen ,Informationen hinunterschlucken®. Beim Lesen wirden
die Jugendlichen das, was sie interessiere, aufnehmen, sich aber nicht darin vertiefen.

Wenn sie interpretieren missten, was sie gelesen hatten, kdnnten sie es nicht.

,Sie oder er nimmt auf, was sie oder ihn interessiert, und lasst es wieder liegen.
Wenn sie interpretieren missen, was sie gelesen haben, dann wissen sie nicht
mehr so recht” (Aussage der padagogischen Leiterin).

,Sie konnen es nicht. Wenn sie in so einer Lage sind, dann merken sie es auf
einmal: Ich habe das doch gelesen, aber ich habe nicht verstanden, wovon Sie
sprechen® (Aussage der padagogischen Leiterin).

Alles am besten schon gestern. So wollen sie es, es ist ein Prozess, bei dem es
fast nur um das Sofort geht, richtig verfremdend® (Aussage des
Fachbereichleiters fur Uni-Aufnahmeprufungen).

4.6.4. Schule 4: Steckbrief

Die vierte Schule ist o6ffentlich. Sie liegt im Osten der Stadt S&o Paulo. Die
Schilerinnen und Schuler, die an der Befragung teilnahmen, sind berufstatig, sie
besuchen die Schule und lernen am Abend. Da Schule 4 6ffentlich ist, missen die
Eltern wie bei Schule 2 weder Einschreibe- noch Monatsgebihren bezahlen. Die
Schule wurde im November 1978 gegriindet. Momentan hat sie 1.198 Schiiler, davon
358 vormittags, 450 nachmittags und 390 abends. Es gibt nachmittags den 2. Zyklus
der Primarstufe (5. bis 8. Klasse), vormittags und abends die Sekundarstufe fir
Jugendliche sowie die Sekundarstufe fir Erwachsene als Nachholkurs. Zum Zeitpunkt
der Befragung (Marz 2005) verfligte die Schule Uber keine technologischen Mittel zur
Lernunterstitzung: Computer, Kopier- und andere Gerate wurden sechs Monate, bevor
die Befragung durchgefiihrt wurde, gestohlen. Bis Juni 2006, bei einer weiteren
Kontaktaufnahme, waren die Informatikgerate noch nicht ersetzt worden. Die Lehrer
verfugen momentan nur Uber einen Tageslichtschreiber und ein Episkop. In der Schule
gibt es vier Computer mit Internetanschluss, sie kénnen aber nur von Lehrern und
Angestellten des Schulsekretariats benutzt werden. Schule 4 bietet keinen Raum fur
Sporttreiben an, obwohl ein Gelande dazu da ware. Die Schulgebaude sind vollstandig
von Gittern umgeben. Trotz einer Mauer um das Schulgelande hat die Schuldirektion in
der Nahe der Gebaude Gitter installiert, die den Schulhof von den Klassenzimmern und
anderen Bereichen der Schule trennen. Diese Mallnahme wurde getroffen, weil

schulfremde Personen die Mauern Ubersprangen und sich unter die Schiler mischten.
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4.6.4.1. Schule 4: Zentrale Ziele

Das zentrale Ziel der Schule 4 ist nach dem padagogischen Leiter nicht die Padagogik
im Sinne von Lehren und Lernen, sondern in disziplinarischem Sinne. Wenn man die
Probleme der Schule berlcksichtige, so der padagogische Leiter, so beginne die
Padagogik dort bei der Disziplin, das hieRe, bei der Befolgung von Normen. Dies sei
heute das hauptsachliche Ziel der Schule: eine Routine, Disziplin durchzusetzen, damit
alle an der Schule weiterkommen koénnten. Er sagte, dass die Schule seit drei Jahren
eine schwierige Phase durchmache. Heute sei die Situation jedoch besser unter
Kontrolle. Es wéare namlich so, dass vor allem mannliche Schiler dem Unterricht fern
geblieben waren, das Klassenzimmer wahrend des Unterrichtes verlassen hatten,
provoziert und gedroht hatten. Ein Lehrer sagte, dass vor kurzer Zeit, schon im Jahr
2006, eine nicht identifizierte Person ein Klassenzimmer in Brand gesteckt hatte, wobei
Schaden bei Geraten und Unterlagen des Lehrers entstanden seien. Was die
Vorbereitungen fir die Uni-Aufnahmeprifungen angeht, so sagte der padagogische
Leiter, dass dieses Thema von den Schilern behandelt werde, als ob es keine ihnen
offen stehende Mdglichkeit ware. Er glaubt, dass in Zukunft die Schiler dies
Uberdenken wurden. Die Schulerinnen und Schiler der Schule sorgten sich seiner
Ansicht nach mehr um praktische Fragen: ,In der Backerei arbeiten, im Laden der
Tante, ein wenig Geld verdienen®. Das sei so, weil zu Hause nichts verlangt werden
wirde, es wirde nicht Uber die schulische Zukunft geredet, es fehlten auch Beispiele
weiterfihrender Ausbildung in der Familie. Da die Schulbildung der Familien dieser
Schule gering sei (die meisten hatten nur die Primarstufe — bis zur 8. Klasse —
absolviert), gaben sich die Schiler mit diesem Niveau zufrieden. Soviel man auch
Kurse, Berufe, Uni-Aufnahmeprifungen ansprache oder Vortrage organisiere, so der
padagogische Leiter, die Schiler wirden sich nicht daflir interessieren, ,sie sehen die
Zukunft nicht".

4.6.4.2. Schule 4: Aktuelle Bildungsprobleme

Die Schule 4 muss nach ihrem padagogischen Leiter viele Probleme bewaltigen,
deswegen konzentrierten sich Lehrer und Schuldirektion darauf, ein disziplinares
Gleichgewicht zu finden, einen Rhythmus flr das Funktionieren der Schule
durchzusetzen, damit man auch Uber weiter gefasste und philosophische Fragen
nachdenken kénne. Zusammengefasst geschehe Folgendes: Die Schiler hielten sich
nicht an feste Zeiten, besser gesagt, sie wurden sich nicht nach ihren Stundenplanen
richten. Sie wollten Gber den Schulhof spazieren oder von Raum zu Raum gehen, um

Freunde zu besuchen.
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,Nach dem Unterrichtsbeginn wollen die Schiler von nichts Anderem wissen als
Uber den Schulhof zu gehen: Sie gehen von Raum zu Raum bei ihren Freunden
vorbei und so* (Aussage des padagogischen Leiters).

Rauchen ist einer der Griinde, der die Schuler aus dem Klassenzimmer bringt:

~Wir verbieten und bekdmpfen schadliche Angewohnheiten wie das Rauchen.
Wir versuchen das zu verringern. Indem die Schiler das verstehen, es aber auf
natlrliche Weise verstehen® (Aussage des padagogischen Leiters).

,Bis letztes Jahr gingen sie alle funf Minuten raus um zu rauchen. Das ist also
sehr schwierig. Dieses Jahr ist es schon sehr viel ruhiger® (Aussage des
padagogischen Leiters).

Die Schule hat sich die Bekampfung des Rauchens zusammen mit dem
Disziplinproblem als Ziel gesetzt. Bezlglich der Frage weiter gehender
Bildungsprobleme erwahnte der padagogische Leiter die Schwierigkeit Schiler
aus unteren Klassen, aus der 4. Klasse der Primarstufe zu tGbernehmen. Die
Schiler kdmen ohne eine inhaltliche Basis. In den vorherigen Jahren ware
ihnen das Durchkommen von Klasse zu Klasse erleichtert worden, heute
wirden sie nicht mehr mitkommen.

,vom Bildungsprozess her, so sehe ich das jedenfalls, so spure ich das, wenn
ich mit ihnen (den Lehrern) rede, haben wir gro3e Schwierigkeiten sie
Ubernehmen zu kénnen (die Schiler)* (Aussage des padagogischen Leiters).

,Das was sie inhaltlich mitbringen, ist nicht ausreichend um in ihrer Klasse
mitzukommen. Einige Dinge wurden ihnen zuvor erleichtert und jetzt sind sie
nicht in der Lage, das schnell nachzuholen® (Aussage des padagogischen
Leiters).

4.6.4.3. Schule 4: Die Medien

Im Unterschied zu den drei anderen untersuchten Lehrinstitutionen stehen der Schule
4 praktisch keine Zeitungen zur Verfligung. Es werden keine Zeitungen von der Schule
abonniert. Nach dem padagogischen Leiter erhalt sie wochentlich einige Exemplare
der Zeitschrift Veja, jedoch nicht im Abonnement, sondern alte Ausgaben, die an den
Zeitungskiosken nicht verkauft wurden. Deshalb erhalte die Schule nicht immer die
gleiche Anzahl an Exemplaren, auch wurden sie nicht immer am selben Tag kommen.
Wenn sie dann da seien, wirde die Schule sie an die Lehrer verteilen. Es gebe keine
Kontrolle darlber, wie die Zeitschrift im Unterricht verwendet werde. Die Schule erhalte
regelmaRig die Zeitschriften Nova Escola (Neue Schule) und Educacgéao (Bildung). Die
Lehrer haben schon daran gedacht eine Zeitung herauszugeben, als Ubung fiir die
Schiiler, als Aufsatzpraxis aus den Erfahrungen der Schiler. Der padagogische Leiter
gibt jedoch zu, dass es in diesem Fall viele Schwierigkeiten gebe, insbesondere

finanzielle.
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,Das wurde besprochen, weil es einige Schwierigkeiten gibt. Mit dem Geld ist
es echt schwer. Die Schule hat nicht viele Mittel. 2003, 2002 wurde in die
Schule eingebrochen, sie haben Computer, Faxgerat, Kopiergerate
mitgenommen, wir haben also nichts an Geraten* (Aussage des padagogischen
Leiters).

»Was wir auch brauchen, wir miissen es auferhalb machen lassen und da fehlt
manchmal Zeit, jemand muss von hier weggehen oder man muss jemand
anrufen damit er hier Material zum Kopieren abholt* Das ist eine der
Schwierigkeiten® (Aussage des padagogischen Leiters).

Um eine Zeitung zu machen, missten wir unbedingt eine Druckvorlage
herstellen. Und dann Kopien machen in der Hoffnung, dass die Schiler am

Anfang welche kaufen und so, bis wir genug Geld in der Kasse haben, um die
Zeitung umsonst anzubieten. Aber das ist fir die ferne Zukunft* (Aussage des
padagogischen Leiters).
Der Biologielehrer, so der padagogische Leiter, benutze am meisten Medieninhalte im
Unterricht. Er organisiere zusammen mit den Schilern eine Informationswand mit

Nachrichten aus den Medien Uber Themen, die in seinem Fach von Interesse seien:

Wir suchen in Zeitschriften, Zeitungen, schneiden Artikel aus und befestigen sie
an einer Informationswand in unserem Umweltsaal. Nach einer Zeitlang stelle
ich eine Mappe zusammen. Dieses Archiv hat heute mehr als 200
ausgeschnittene Artikel“ (Aussage des Biologielehrers).

Der Biologielehrer sagte auch, dass er, sofern mdglich, das aus den
Kommunikationsmitteln enthommene Thema mit dem Unterrichtsthema in Einklang
brachte. ,Wenn es klappt, machen wir das, dann bringen wir die Diskussion aus der
Zeitung in den Unterricht mit ein“ (Aussage des Biologielehrers). Er gibt jedoch zu,
dass er grof3e Schwierigkeiten dabei habe, im Unterricht die Medien als Hilfsmittel zu
verwenden, denn die Schiler wirden sich dem Lesen widersetzen, und die, die lasen,
konnten das Gelesene nicht verstehen. Die Schulerinnen und Schiler hatten
Schwierigkeiten das Gelesene zu interpretieren. lhre Aufgabe bestiinde darin, das
ausgeschnittene Material aus den Zeitungen und Zeitschriften zu erhalten, es zu lesen
um dann einen Aufsatz darlber zu schreiben. Als Rickmeldung auf diese Art von
Aufgabe gaben sie dem Lehrer meistens kurze und ziemlich unklare Texte Uber den
gelesenen Inhalt ab. Normalerweise wirden sie den Inhalt des Titels und des ersten
Abschnitts des ausgeschnittenen Textes reproduzieren. Sie wirden wenige Zeilen

schreiben.
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4.6.4.4. Schule 4: Die Eltern der Schiilerinnen und Schiiler

Der padagogische Leiter von Schule 4 sagt, er sei schockiert Uber das Verschwinden
der Familie. Damit stiinde jeder Schuler zunehmend alleine da. Der padagogische
Leiter meint, dass eine fest gefligte Familie eine Atmosphare fir Gesprache, fir den
Dialog, fur ldeenaustausch erzeuge. Auf diese Weise konnten die Schwierigkeiten
leichter zu 16sen sein, eben durch den Austausch. Deshalb denkt er, dass die Familie
an allem, was den Schuler angehe, Teil haben solle. In der Schule 4 begleiten die
meisten Eltern nicht das Schulleben ihrer Kinder. Die Schilerinnen und Schiler vom
Abend kadmen zu den anberaumten Versammlungen, aber nur um ihre Noten
abzuholen. Auch einige Eltern wirden erscheinen, aber wenige. Der padagogische
Leiter meint, dass das Engagement der Eltern lebenswichtig ware, denn dies wirde

auch einen grolien Unterschied in der Gesellschaft ausmachen:

,Dies wurde einen Unterschied fir die Stadtteilgemeinschaft ausmachen, das
wilrde der Schule Gberhaupt gut tun. Teil einer Institution zu sein bedeutet, du
willst, dass sie wachst. Dann wirst du auch mehr machen, mehr verlangen. Das
erleichtert die Dinge” (Aussage des padagogischen Leiters).

,Heutzutage sehe ich das viel, und das schockiert einen, namlich dass die
Familie eine im Aussterben begriffene Institution ist. Jeder einzelne fur sich. Die
Schiiler, die missen da alleine durch” (Aussage des padagogischen Leiters).

,ES gibt einige Ausnahmen. Die Eltern kommen, kontrollieren, wollen wissen,
wie es steht, ist das Kind zur Schule gekommen, war der Unterricht wirklich
friher zu Ende, warum kommt das Kind zuletzt friiher nach Hause, aber so ist
das nicht sehr oft* (Aussage des padagogischen Leiters).

»,Genau, die Familie muss da die ganze Zeit dabei sein, bei allem. Jemand, der
eine fest geflgte Familie hat, Vater und Mutter knnen auch ruhig 60 oder 70
Jahre alt sein, wenn sie noch leben, dann gibt es eine Atmosphare, in der man
reden kann, Ideen austauschen, und egal, wie schwer es ist, man wird schneller
eine Lésung finden, also das halte ich fir wesentlich® (Aussage des
padagogischen Leiters).

Der padagogische Leiter erzahlt, dass ein Vater darum gebeten habe, eine Stunde zu
besuchen, und dass Schuler und Lehrer schockiert gewesen seien. Sie dachten, dass

der Vater die Schule Gberwachen wollte.

,ES gibt Eltern, es gibt einen Vater, der sagte: Ich werde eine Stunde besuchen,
um zu sehen, wie es ist und so. Das schockiert ein wenig. Da gehst du ins
Klassenzimmer und sagst, da ist ein Vater, der eine Stunde besuchen will. Die
Schiler kommen dann so: Aber was will denn der Alte hier?“ (Aussage des
padagogischen Leiters)

Vom Lehrer wollen wir erst gar nicht reden. Er glaubt, dass der Vater ihn
Uberwachen wolle. In Wirklichkeit ist das nicht so. Vielleicht ist es nur die
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Sehnsucht nach alten Zeiten, um zu sehen, wie es so lauft® (Aussage des
padagogischen Leiters).

4.6.4.6. Schule 4: Die Schiilerinnen und Schiiler

Die Schiilerinnen und Schiiler, so der padagogische Leiter, kdmen mit Schwierigkeiten,
Gehortes und Gelesenes zu interpretieren, auf die Schule. Es handele sich, wie schon
gesagt, um einen Bildungsmangel des ersten Zyklus der Primarstufe (1. bis 4. Klasse).

Dies erschwere die Arbeit ab der 5. Klasse.

»Also, das sind Schiler, die nicht richtig lesen, interpretieren kénnen, es gibt
daher eine Reihe von Projekten im Schuldezernat, die sich stark mit dieser
Situation beschaftigen. Bei der Textinterpretation sieht es wirklich traurig aus,
egal welches Fach“ (Aussage des padagogischen Leiters).
Nach Ansicht des padagogischen Leiters verstehen die Schiler nur schwer, was ein
gemeinsam benutzter Raum bedeutet: Sie beschmieren die Wande, trampeln auf den

Pflanzen herum.

,Dieser Streifen da beim Gitter, ich habe ein paar Pflanzen mitgebracht. Der
Herr Luiz, der auf den Parkplatz aufpasst, hat welche gepflanzt, ich habe zwei
gepflanzt, er hat noch welche gepflanzt und nach zwei Monaten sieht es so aus.
Als der Unterricht richtig angefangen hat, war es mit dem Respekt vorbei®
(Aussage des padagogischen Leiters).

Zur Lésung, meint der padagogische Leiter, misse man die Schiler am Schulprojekt
beteiligen. Damit die Abendschule ihre Leistung verbessern kdénne, missten sich die
Schiler bewusst werden, dass der Besuch einer Schule keine Pflicht sei, sondern dass
»,man [heute] das Wissen braucht wie das Essen, das Wasser®. Was die Schule ihren
Schilern biete, wiirden diese aulRerhalb oder alleine nicht finden. Die Schiler missten
nicht die Schule wegen eines Abschlusszeugnisses besuchen, wegen der Noten oder
um den Lebenslauf zu verbessern: Sie miussten an dem Bildungsprojekt ohne Zwang
von Seiten der Lehrer oder der Direktion teilnehmen. Der Schilergewalt entgegen zu
treten ist an dieser Schule, wie schon weiter oben betont wurde, die zentrale
Herausforderung an die Direktion und die Lehrer. In dieser Schule wird am Abend in
den Pausen zwischen den Unterrichtsstunden mit Unterstlitzung des Schilerrats der

Schulhof in eine Bihne fur Musikkonzerte verwandelt.

,Diese Dynamik der musikalischen Pause kommt vom Schilerrat. Die Schule
hat einen Schilerrat, der im letzten Jahr seine Aktivitdten wieder aufgenommen
hat. Und sie haben damit angefangen. Jeden Tag gibt es einen neuen
Rhythmus*® (Aussage des padagogischen Leiters).
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Die Schiler organisieren es und jeden Tag geben wir den Raum fiir einen anderen
Rhythmus frei: von Hardrock bis zu elektronischer Musik, von traditionellem Samba bis
zu Pagode'. Das Zusammenleben der Schiiler mit der Musik hat die Pausen ruhiger

gemacht, es gibt nicht mehr die Krawalle von friher.

~<Aullerdem haben wir Musik im Park und es gibt auch Leute, die normalerweise
einige Musikinstrumente mitbringen, Rhythmusinstrumente. Es gibt also eine
Zabumba'®', so was Ahnliches. Ich weil nicht mehr genau, ob es das war, aber
ein Bumbo'? mit einem Triangel, was sie wahrend der Pause spielen. Sie
stellen sich im Kreis auf. Da sind dann die Leute von der elektronischen Musik
und die von der Perkussion auf der anderen Seite. Und sie vertragen sich gut.
Am Anfang haben ja einige gesagt ... Aber es ist alles frei, alle haben ihre
Rechte, und auf diese Weise haben sie auch schon ihre Pflichten erflllt, das ist
ja schon was* (Aussage des padagogischen Leiters).

4.6.5. Die vier Schulen: Diskussion

Unter diesem Punkt diskutiere ich die vier Schulen im Zusammenhang, indem ich sie
einander anndhere und sie miteinander vergleiche, und zwar ausgehend von den
selben Dimensionen, mit denen sie vertikal beschrieben wurden: Steckbriefe der
Schulen, zentrale Ziele, aktuelle Probleme, die Medien, die Eltern der Schilerinnen
und Schiler, die Schilerinnen und Schiler. Wahrend wir durch die vertikalen
Beschreibungen jeden einzelnen Kontext jeder Schule beobachten kénnen, erlauben
uns die simultanen, horizontalen Analysen nach dem Vorschlag Michelats (1985) die
Interviews untereinander in Bezug zu bringen und damit die Unterschiede und

Gemeinsamkeiten der vier Schulen herauszuarbeiten.

4.6.5.1. Steckbriefe der Schulen

Die Schulen 1 und 3 sind privat. Den Schilern stehen zahlreiche technische Mittel zur
Lernunterstitzung zur Verfigung. An den 6ffentlichen Schulen, also den Schulen 2 und
4, sind zwei der hauptsachlichen Hilfsmittel, Computerraum und Internet, fir die
Schilerinnen und Schiler nicht zuganglich. Der Besuch o&ffentlicher Schulen ist
kostenfrei, bei privaten Schulen missen die Eltern dagegen ungefahr 6.000 Real
(Schule 1) bzw. 10.000 Real (Schule 3) fur den Schulbesuch ihrer Kinder bezahlen.
Der Wissenschaftler wurde von Lehrern und Direktoren der vier Schulen immer sehr
gut empfangen. Bei allen interviewten Leitern, Direktoren und Lehrern konnte ich einen
ausgesprochen starken Wunsch feststellen zu sprechen, zu erzéhlen, was sie machen,

sich Probleme von der Seele zu reden. In den offentlichen Schulen stellen die
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Anmerkung des Qbersetzers: sambadhnliche Musikrichtung (etwas langsamer).
Anmerkung des Ubersetzers: brasilianisches Rhythmusinstrument.
Anmerkung des Ubersetzter: brasilianisches Rhythmusinstrument.
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Interviewten die Probleme dar, sprechen aber in einem Atemzug von der
unternommenen Anstrengung, den Schulbetrieb aufrecht zu erhalten; an den
Privatschulen betont man dagegen die Fahigkeit, sich den Bildungsproblemen, welche
das Land durchmacht, zu stellen. Die Privatschulen nehmen die Bildungs- und

Aufstiegsbedurfnisse an, wahrend die 6ffentlichen Schulen Probleme verwalten.

Die architektonischen Komplexe der Schulen und die fir die Schilerinnen und Schiiler
verfugbaren Mittel entsprechen in gewisser Weise einigen objektiven und subjektiven
Kriterien der Verwalter. Die Preise der Privatschulen verdeutlichen die Kaufkraft der
Familien. Die private Schule 3 bietet ihren Schilern einen privilegierten, teilweise mit
Baumen bepflanzten Raum fir Freizeit und Sozialisierung: polyvalente Sportplatze,
FuBballfeld. Moderne Sicherheitssysteme und strenge Kontrolle der Schiilerinnen und
Schiuler bei Unterrichtsbeginn und —ende tragen dem Sicherheitsbediirfnis der Eltern
Rechnung. In der privaten Schule 1 gibt es dagegen keine eigens fir Freizeit und
Sozialisierung angelegte Raume. Es ist eine Systemschule, deren Organisation rein
am Nutzen orientiert ist, die Verteilung der Rdumlichkeiten basiert auf dem, was Schule
wie Eltern motiviert: die Vorbereitung auf die Uni-Aufnahmeprifung. Obwohl auch die
Schule 1 Ein- und Ausgang der Schuler kontrolliert, geschieht das doch nicht mit der in

Schule 3 festgestellten Rigiditat.

In der offentlichen Schule 2 besteht der Bereich fir Sozialisierung und Freizeit auch
aus polyvalenten Sportplatzen und einem FuRballfeld, die Architektur ist
beeindruckend, die innere Aufteilung gut. Im ganzen hebt sich diese Schule von
anderen offentlichen Schulen ab. Es gibt kein Sicherheitssystem, um den Eintritt
Fremder auf das Schulgelande zu verhindern, nur einen Portier, der Autofahrern den
Zugang zum schuleigenen Parkplatz genehmigt und sie dabei orientiert. In der
offentlichen Schule 4 ist das Sportgelande dagegen von Unkraut Uberwuchert. Die
ganze Schule ist von einer Mauer umgeben. Die Schulgebdude im Inneren des
Gelandes sind von Gittern abgesperrt, um den Zugang Fremder zu verhindern, die
haufig Gber die Mauern klettern. An den Schulen 3 und 4 werden die Schiler streng
kontrolliert und im Innern der Schulen gehalten. Was von Fall zu Fall unterschiedlich

ist, sind die Bedingungen, wie die Schiler mit dieser Erfahrung umgehen.

Die vier Schulen verdeutlichen recht klar nicht nur vier verschiedene Stufen der
Modernitat, sondern zeigen auch die regulierende Kraft des Marktes. Da fur die
Familien der Schuilerinnen und Schiler von Schule 1 die konkreten

Lernvoraussetzungen, um ihre Kinder in Universitdten zu bringen, wichtiger sind als



217

Sozialisierungsraume, erwarten sie von der Schule, dass sie diese Verpflichtung
einlést. An Schule 3 wird das auch verlangt, aber dazu kommt die Erwartung, dass die
Schule Fortsetzung der Familie mit ihren erzieherischen Vorhaben sein kdnne. An den
offentlichen Schulen sind die Familien der Schilerinnen und Schiler weit entfernt von

Auswahimadglichkeiten. Was ihnen angeboten wird, entspricht dem, was sie besitzen.

4.6.5.2. Zentrale Ziele

Das zentrale Ziel von Schule 1 ist klar definiert: Schalerinnen und Schiler darauf
vorzubereiten, die Uni-Aufnahmeprifung zu absolvieren. Sowohl das ausgewahlte
didaktische Material als auch das padagogische Vorgehen sind diesem Zweck
untergeordnet. Verbreitung sozialer Werte, Heranbildung von Lesern und Forschern
sowie Entwicklung der Denkfahigkeit bilden die vier Grundsaulen des padagogischen
Modells dieser Schule. In der Praxis besteht bei allen Grundsaulen die Sorge, das
Erreichte nach aulRen sichtbar zu machen, indem die Produktionen der Schilerinnen
und Schiiler externem Publikum prasentiert werden: Die Ubergabe von Kleider- und
Lebensmittelspenden aus sozialen Hilfskampagnen an philanthropische Institutionen
wird von der Verbreitung an die Offentlichkeit begleitet; bei Erzahler- und
Dichterwettbewerben werden die Sieger fir das externe Publikum vorgestellt;
Forschungsarbeiten der Schilerinnen und Schiler werden fir externes Publikum
ausgestellt; auch bei Denkolympiaden, insbesondere flir Physik und Chemie, werden
die Ergebnisse dem externen Publikum mitgeteilt. Der Erfolg einer an ein System
angebundenen Schule besteht nicht ausschlieBlich im Erfillen ihrer Ziele: Sie werden
tatsachlich erreicht, wenn sie auch sichtbar werden. Sich bekannt zu machen, mit dem
Erfolg der Schilerinnen und Schiler identifiziert zu werden, ist eine Bedingung dafir,

dass eine Systemschule sich am privaten Bildungsmarkt erhalt.

Bei Schule 3 ist das zentrale Ziel, kritische Schulerinnen und Schiler heranzubilden,
welche spater Leitungsfunktionen in der Gesellschaft ibernehmen sollen. Die Schule
soll den Kindern den von den Eltern ererbten Status sichern. Da die Lehre auf der
padagogischen Basis der Selbsterkenntnis basiert, werden den Schilern Facher wie
Kunsttherapie, Psychologie und Philosophie angeboten. Forschung und Textproduktion
werden an der Schule als Laboratorien flr Blirgerrechte behandelt. Obwohl die Schule
das Modell einer alternativen Padagogik anwendet, ist doch die Mdglichkeit des
Misserfolges bei der Uni-Aufnahmeprifung prasent. Von der Schule werden stringente
Vorgehensweisen verlangt . Hierbei gibt es in Brasilien eine Beziehung zwischen dem
Begriff von Schule und dem Erfolg bei den Uni-Aufnahmeprifungen. Nach Statistiken
der Schule 3, haben 2005 63,5% ihrer Schuler, welche eine Uni-Aufnahmeprifung
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absolvierten, den angestrebten Studiengang erreicht. Als alternative Schule bleibt sie
ihrer philosophischen Wahl treu, sieht sich aber in der Sekundarstufe in der Lage, sich

dem Druck des Marktes zu beugen, was die padagogische Richtung beeinflusst.

Die Schule 2 wird von Schiilern besucht, die eine Arbeit haben'?. Der Erfolg bei einer
Uni-Aufnahmeprufung ist eine Mdglichkeit, aber nicht das Ziel. Die Schuler dazu zu
befahigen, Prifungen zu Stellenausschreibungen mittleren Niveaus zu absolvieren,
liegt eher im Bereich dessen, was die Schule als ihre Ziele betrachtet. Da diese Schule
im Vergleich zu anderen o6ffentlichen Schulen Uber privilegierte Raumlichkeiten und
Gelande verfugt und Uberdies Unterricht von der Vorschule bis zur Sekundarstufe
anbietet, bedeutet es fir die Eltern eine Herausforderung, einen Platz an dieser
Institution zu erhalten. Damit ergeben sich die Verwaltung der Nachfrage und die
Probleme, die auf die Verschiedenheit der Schiiler zurlickzufihren sind, als zentrale

Ziele der Schule.

Fir die lernenden Arbeiter' von Schule 4 besteht nicht einmal eine Méglichkeit zum
Erfolg bei einer Uni-Aufnahmeprifung. Das zentrale Ziel der Direktion ist die
disziplinare Kontrolle tber die Schiler. Gehorsam in bezug auf die elementaren
Normen einer Schule und die Herstellung der Bedingungen, damit das Kerncurriculum
erfullt werden kann, sind die Ziele: Die Schiler sollen im Unterricht bleiben,
Anfeindungen und Drohungen sollen reduziert werden. Nach Ansicht des
padagogischen Leiters behandeln die Schiler das Thema Uni-Aufnahmeprifungen als
ob es flr sie nicht existieren wirde. Die Uni-Aufnahmeprufung sei weder Thema bei

den Gesprachen zu Hause noch drauf3en mit den Freunden.

Ausgehend von den Unterschieden zwischen den vier Schulen,bemerkt man, dass in
Schule 3 der Weg zur Universitat offen steht. Bei Schule 1 ist der Erfolg der Schiiler bei
der Uni-Aufnahmeprifung zentrales Ziel,. Bei Schule 2 erkennt man diese Mdglichkeit
an, sie wird jedoch nicht zum Ziel: Vorrang hat die Befahigung der Schiler, in den
offentlichen Dienst mittleren Niveaus einzutreten. Bei Schule 4 scheint dieses Ziel
aullerhalb jeder Diskussion zu stehen. Es herrscht ein Denken vor, nach dem das

kulturelle Defizit das Weiterlernen verhindere. So reproduzieren die Schulen 2, 3, und 4

123 Ich nenne die Schiilerinnen und Schiiler von Schule 2 Schiiler, die eine Arbeit haben,

da sie in ihren Beitrdgen mit dem Gedanken spielen, nach dem Abschluss der Sekundarstufe
zu studieren, auch wenn sie einrdumen, dass es sich hierbei nur um eine Moglichkeit handelt.
124 In Schule 4 nenne ich die Schilerinnen und Schiler lernende Arbeiter, weil ein
Studium nach Abschluss der Sekundarstufe fur sie nicht einmal als eine Mdglichkeit erscheint.
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in gewisser Weise die in der Gesellschaft etablierte soziale Teilung (vgl. Bourdieu und
Passeron 1975).

Die von den vier Schulen festgelegten Ziele zeigen einmal mehr und mit groRerer
Deutlichkeit, wiein Brasilien der Markt nicht nur regelt, wer ein bestimmtes Produkt
kaufen kann oder nicht, sondern vor allem, wer ihn zukunftig steuert. Erstens ist dem
die Zukunft garantiert, der eine dem Stellenmarkt entsprechende Ausbildung bezahlen
kann. Zweitens tragt eine in den Zielen von Schule 2 enthaltene Mdglichkeit einer
besseren Zukunft flr die Schilerinnen und Schiler den Mythos, dass es trotz aller
Hindernisse noch mdglich ist, in der Zukunft einen sicheren Platz zu haben. Und bei
Schule 4 ist das praktisch aulierhalb jeder Diskussion, denn die zentralen Ziele liegen
weder in der Bildung noch in der Zukunft der Schiiler, sondern darin, auf3erschulische
Probleme der Schiler — fehlende Disziplin, schlechte Angewohnheiten und

Familientradition geringer Schulbildung — zu verwalten.

4.6.5.3. Aktuelle Bildungsprobleme

Das derzeitige schulische Modell fir Schule 1 ist in einer Ubergangsphase. Die
padagogische Leiterin konstatiert Veranderungen bei den Schilerinnen und Schilern
sowie Veranderungen bei den Eltern, wahrend die Schule ihr traditionelles Profil
beibehalt, nach dem weiterhin die Familie erzieht und die Schule die Erziehung erganzt
und die Schiler auf das Leben vorbereitet, was im praktischen Leben nicht geschieht.
Der Ubergang &uRert sich nach Ansicht der padagogischen Leiterin zum Beispiel in der
Distanz der Eltern von der Schule. Brasilien befindet sich in einer Ubergangsphase,
die nur schwer als solche erkannt werden kann und das zentrale Problem fir die

Bildung ist.

Die Schule 3 hat diesen Ubergang schon hinter sich. Schule ist hier eine entwertete
Institution und die Lehrer werden als Berufstatige zweiter Klasse behandelt. Wie
wichtig ein Lehrer eingeschatzt wird, hangt weniger von seiner Fahigkeit als Padagoge
ab, sondern vom Status der Institution, an der er arbeitet. Der friihere Anspruch, Herrin
Uber das Wissen zu sein, lie3 die Schule arrogant werden. Heute brauchen die Schiler
die Schule nicht mehr, um Kenntnisse zu erlangen. Das Problem fir die Schule liegt
nach Ansicht ihrer Lehrer darin, den Schilern die aul3erhalb der Schule erworbenen

Kenntnisse auch verstandlich zu machen.

In Schule 2 erzieht die Institution Schule die Schilerinnen und Schiler nicht mehr fur

das Leben. Das ist eine von den gesellschaftlichen Kommunikationsmitteln erflllte
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Aufgabe. Man erkennt an, dass die Schule sich verandern musse, aber es gibt auch
Resignation dartber, dass die Veranderungen langsam vor sich gingen. Da andere
Institutionen sich hinsichtlich der Ausbildung fur das Leben als kompetenter erwiesen,
musse die Philosophie der Schule nach Ansicht der Direktorin dieser Schule auf den
Menschen und auf das Entdecken ausgerichtet sein. Gemaf einer Lehrerin dieser
Schule sind die Lehrer im Allgemeinen nicht darauf vorbereitet, sich mit den neuen von
den Schilern in die Schule getragenen Erkenntnissen zu beschaftigen. Die Schule

miisse das Uben von Kritik férdern.

In Schule 4 bestehen momentan nicht die Bedingungen dazu, umfassende
Uberlegungen zu Bildung anzustellen. Bei den auftauchenden konkreten und
spezifischen Problemen sucht die Schule nach Formeln, um die Schiler im Unterricht
zu behalten. Das unmittelbare Problem ist, wie man Schilerinnen und Schiler
wahrend der Unterrichtszeiten aus dem Innenhof holen kann. Man muss ihnen bewusst
machen, dass sie in der Schule Schilerinnen und Schiler sind. Die Schule will
Probleme mit Diebstahl, Wandschmierereien, Sachbeschadigungen und dem
Eindringen von Fremden in die Schulgebadude l6sen. Da das Rauchen einer der
Grinde ist, weswegen die Schilerinnen und Schiler dem Unterricht fern bleiben, ist
das Bekampfen dieser Angewohnheit eines der Ziele beim Thema Disziplin. Ein
anderes Thema ist an dieser Schule die mangelnde Vorbereitung der Schiler, die ohne
entsprechende Kenntnisse in die jeweils nachste Klasse versetzt werden. Nach Ansicht
des padagogischen Leiters geschieht das, weil den Schilern der schulische Weg
erleichtert worden sei und sie heute bei dem unterrichteten Stoff nicht mehr mitkamen.

Es fehle an einer ausreichenden Basis, um in der Klasse mitzukommen.

Bei den vier Schulen, bei jeder auf ihre Weise, steht als gemeinsames Merkmal ein
Fragezeichen hinter der eigenen Aktivitat. Die Interviewten geben weniger Antworten,
als dass sie Fragen stellen, sie konstatieren die Existenz vieler Probleme und die
Nichtexistenz eines wahlbaren Weges. Ohne in der Lage zu sein, ,neue Wege zu
offnen” oder ,Strallen zu pflastern®, scheinen die vier Schulen nach vorne gestofen zu
werden zu werden. Dieser Fluss erschwert das Erscheinen alternativer Rdume zum
Modell der von Freire diskutierten ,Bildung je nach Bankkonto®. Die vier Schulen
scheinen, jede auf ihre Weise, die momentane Krise im Bildungssektor auszudricken.
Von einer noch unverstandenen Ubergangsphase in Schule 1 bis zum Zustand der
Resignation Uber die Langsamkeit der Veranderungen in der Bildung in Schule 2 oder
auch vom Lehrer als Berufstatigen zweiter Kategorie an Schule 3 bis hin zum Lehrer

als Loéwenbandiger an Schule 4: Die vier Schulen durchleben das Drama des
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Autoritatsverlustes und des Zusammenbrechens der Tradition (Arendt 2005). Die in
den Schulen jeweils festgelegten Ziele, die auch genau die in Brasilien aktuellen
Bildungsfragen reproduzieren und beantworten, zeigen, wie Arendt (2005) bemerkt, die
Schwierigkeiten, welchen die schulischen Institutionen und ihre Erzieher gegentber
stehen, nicht nur um ihre eingegangene Verpflichtung bezuglich der Leben dieser
jungen Leute zu erflllen, sondern auch beziglich des Fortbestehens einer Welt, die in

Zukunft von diesen gelenkt werde.

4.6.5.4. Die Schulen und die Medien

Der Zugang zu den verschiedenen Medieninhalten ist bei Schule 1 unzureichend. Ein
Exemplar einer Tageszeitung und ein Exemplar einer Wochenzeitschrift stehen den
350 Schiilerinnen und Schiilern zur Verfligung. Die Schule benutzt im Unterricht eine
Monatszeitschrift, die Themen aus Zeitungen und Zeitschriften didaktisch organisiert,
um so die Diskussionen Uber aktuelle, in den Uni-Aufnahmepriifungen verlangte
Themen zu erleichtern. Um Zugang zu dieser Zeitschrift zu haben, schlieRen die
Familien der Schilerinnen und Schiler ein Abonnement ab. Die Debatten Uber die
Medieninhalte werden in einem Hoérsaal unter Mitwirkung verschiedener Fachlehrer
geflhrt (hauptsachlich Geschichte, Erdkunde, Literatur und Textproduktion). Die
Schilerinnen und Schiler von Schule 3 verfligen Uber jeweils zwei ausliegende
Exemplare zweier Tageszeitungen aus S&ao Paulo, zwei Exemplare der Lokalzeitung
und jeweils zwei Exemplare von Zeitschriften. Berticksichtigt man die Schilerzahl, so
ist der Zugang zu diesen Medien auch hier unzureichend. Das Jornal Mundo zirkuliert
hier unter den gleichen Bedingungen wie in Schule 1. Der Gebrauch der
verschiedenen Medien als Mittel zur Lernunterstitzung scheint besser organisiert zu
sein. In den Fachern Erdkunde, Biologie, Soziologie und Portugiesisch greift man zur
Aktualisierung des Unterrichts und fir Hausarbeiten auf Zeitungen und Zeitschriften
zurtck. Die Portugiesischlehrerin benutzt das Internet um Klassenarbeiten und
Aufsatze zu korrigieren. Durch dieses Modell bleibt sie auch auferhalb der Schule mit
den Schilern in Kontakt. Ein Beispiel dafir, wie relevant die Medieninhalte fir die
Schiiler sind, war bei der Diskussion Uber das Thema Euthanasie zu sehen. Bei dieser
Episode wurde befremdlicherweise festgestellt, dass die Schiler sich trotz
gegensatzlicher Tradition vor allem der katholischen Kirche fir die Euthanasie

aussprachen.

In Schule 2 stehen den Schilern jeweils zwei Exemplare von Lokalzeitungen, ein
Zeitschriftenexemplar und monatlich erscheinende Fachzeitschriften zu Bildung zur

Verfugung. Auch an dieser Schule ist der Zugang zu Zeitungen und Zeitschriften
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unzureichend. Die Nachrichten aus den Medien werden an dieser Schule auf zweierlei
Weise bearbeitet: Die Schilerinnen und Schuler schreiben auf der Basis von
Nachrichten aus dem Fernsehen sowie aus Zeitungen und Zeitschriften neue Texte,
die im Unterricht im Format einer Fernsehnachricht prasentiert werden. In einem
anderen Fach verwandeln die Schiler Themen aus den Medien in Theaterszenen.

Nachrichten von Kriminalfallen sind das beliebteste Thema bei Schulergesprachen.

Zeitungen stehen den Schillern von Schule 4 nicht zur Verfigung. Wéchentlich, jedoch
unregelmaRig, erhalt die Schule alte Exemplare von Zeitschriften. Gemal dem
padagogischen Leiter werden die angekommenen Exemplare an die Lehrer zur
Benutzung im Unterricht verteilt. In der Schule ist nicht zu erfahren, wie das Material
verwendet wird. Einige Lehrer haben schon daran gedacht, eine Zeitung herzustellen,
die sich ergebenden Probleme, insbesondere die finanziellen, schoben jedoch der
Initiative einen Riegel vor. Ein Lehrer organisiert zusammen mit den Schilern mit
ausgeschnittenen Texten und Nachrichten, die in seinem Fach von Interesse sind, eine
Wandzeitung. Der padagogische Leiter gibt jedoch zu, dass die Diskussion uber die
Nachrichten nicht in Gang kédme, dass die Schiler Schwierigkeiten hatten, das
Gelesene zu verstehen. Dazu aufgefordert, Uber das zu schreiben, was sie an der

Wandzeitung gelesen hatten, gaben sie kurze und unvollstandige Texte ab.

Direktoren, Fachbereichsleiter und Lehrer der vier Schulen erkennen die Wichtigkeit
des Mediensystems in der Kultur an, sie erkennen den Einfluss an, den die
Kommunikationsmittel und Technologien auf die Gesellschaft ausiben, aber ihre
padagogischen Vorstellungen besitzen kein Programm, dass eine systematische
Diskussion dieses Themas erméglichen wirde. Die Zeitungen liegen in den Schulen
aus, vor allem in den Schulen 1, 2 und 3, aber sie waren nicht ausreichend, bestiinde
eine Nachfrage. Die Zeitung Mundo, die an den Schulen 1 und 3 benutzt wird, hilft den
Schilerinnen und Schilern tatsachlich ein bestimmtes Thema besser zu verstehen, ihr
Gebrauch basiert jedoch allein darauf, die Schiler dazu zu befahigen, die Uni-
Aufnahmeprifung zu absolvieren. Unter den von Soares (2002), Buckingham (2005)
und Barsch und Erlinger (2002) vorgebrachten Vorschlagen, das Mediensystem in den
Schulen einzubringen, ist der Gebrauch der ,technologischen Vermittlung“ in Schule 3
zu nennen, wo das Internet als Werkzeug benutzt wird, das eine Verbindung zwischen
Produzenten, Lehrern und Schilern herstellt, auRerdem die Wandzeitung in Schule 4,

die dort vom Biologielehrer als Werkzeug zur Lernerleichterung verwendet wird.
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AulRer Gesprachsstoff fur Schiler zu liefern und Lehrer mit Unterrichtsvorlagen zu
versorgen werden die Medien auch als Informationsquelle und Datenbank sowie zur
Aktualisierung von Informationen verwendet. Das Mediensystem findet Eingang in die
Schule als Lieferant von Inhalten, mit denen Hausarbeiten gemacht werden und die
Geschichte organisiert wird. Da es keine systematisierte Anwendung eines Projektes
gibt, geht der Gebrauch der Medien in den vier Schulen im wesentlichen auf den
Erfindungsreichtum der Lehrer zurlick, wie zum Beispiel bei der vom Biologielehrer in
Schule 4 zusammengestellten Wandzeitung oder bei der Prasentierung von
Hausarbeiten im Stile einer Nachrichtensendung in Schule 2. AulRer ein Werkzeug zur
Lernerleichterung sein zu koénnen, sollten nach einem Vorschlag von Barsch und
Erlinger (2002) auch die interaktiven Mdglichkeiten des Mediensystems ausgenutzt
werden, namlich als Verstarker einer sich im Vokabular, im Haarschnitt, in der
Haarfarbe, in der Art sich zu kleiden, aber auch in den von ihnen vertretenen

Vorstellungen.

Wenn das Mediensystem ausschliellich als Informationsquelle oder Lieferant von
Themen, die fur die Zukunft der Schilerinnen und Schiiler relevant sind, benutzt wird,
dann sagt die Schule damit, dass die Medien fir den Informationenkonsum gut sind,
gleichzeitig bestreitet sie, dass es einen Einfluss der Medieninhalte auf die Kultur gebe,
obwohl dies auf der Diskursebene in den Beitragen der Direktoren und Lehrer nicht
erkannt wird. Das Vordringen der Kommunikationssysteme und die vorherrschende
Stellung der Informationen in der Gesellschaft verlangen von den Schulen technische
und personelle Investitionen, die notwendig sind, um mit den Schulerinnen und
Schilern gelaufige Fragen aus ihrem Alltag zu diskutieren, wie zum Beispiel die

Faszination durch Bilder, Computerspiele, Fotografie, Handy u.a.

4.6.5.5. Was die Schulen liber die Eltern denken

Die Eltern der Schilerinnen und Schuler von Schule 1 protegieren ihre Kinder so
weitgehend, dass sie sich sogar in routinemaRige Vorgange der Institution einmischen.
Gemal der padagogischen Leiterin entschuldigen die Eltern das Nichterledigen von
Hausaufgaben im Namen der Kinder. Die guten Schilerinnen und Schiiler, diejenigen
mit positiven Resultaten, seien die Kinder derjenigen Eltern, die sich an der Schule
sehen lielRen, die Interesse zeigten, die Schule aufsuchten, um sich aus erster Hand
Uber die Leistung ihrer Kinder zu informieren. Nach Ansicht der paddagogischen Leiterin
von Schule 1 liegen die Kinder fir die Eltern niemals falsch. Die Obsession der Eltern,
ihre Kinder auf eine Universitat zu bringen, wird auf die Schule Ubertragen, von ihr wird

diese Kompetenz verlangt.
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Auch fir Schule 3 sind die Kinder tbertrieben stark von den Eltern protegiert. Aufgrund
dieser Haltung der Eltern durchleben die Kinder keine Schwierigkeiten. Das Problem ist
nach Ansicht des Fachbereichleiters fir Uni-Aufnahmeprifungen die Krise, die
entstinde, wenn jemand, der an allen Ecken und Enden beschitzt sei, eine
Entscheidung treffen misse. Die Eltern der Schiler wollen keine offene Schule. Im
Gegenteil: Sie wollen Kontrolle. Der Hauptgrund dafir ist Angst: Sie haben Angst, vor
allem vor Entfihrungen. Die Eltern der Schilerinnen und Schiiler Gbertragen der
Schule auch Aufgaben, fir die eigentlich die Familie verantwortlich ist. Die Direktorin
raumt ein, dass ihre Schule aufgrund ihrer Raumlichkeiten und des Schulmodells eine
Art heimischer Garten sein konne, aber dies befreie die Familie nicht von ihren
Verantwortungen. Beim Umgang der Schule mit den Schilerinnen und Schilern,
insbesondere was die Informationen angehe, welche die Kinder aus den
Kommunikationsmitteln bekdmen, gebe es keine Einmischung der Eltern. Um die
Eltern in die Schule zu bringen, werden sogar Telegramme verschickt, in der Regel mit
dem Zusatz ,dringend®. Die Eltern erscheinen, wenn das Abschlussfest der Schiiler auf
der Diskussionsordnung steht. Die Eltern sind mit der im Schulmodell enthaltenen
humanistischen Bildung einverstanden, verlangen aber von der Schule, dass ihre

Kinder bei den Uni-Aufnahmeprifungen Erfolg haben.

Die Direktorin von Schule 2 stellt fest, dass die Eltern sich immer weniger um das
Schulleben ihrer Kinder kiimmern wurden und dass die Schilerinnen und Schiler
immer weniger Zeit mit Lernen verbrachten. In dieser Schule gebe es Eltern, die nicht
einmal wissten, welche Klasse ihr Kind besuche. Da beide Eltern arbeiten missten,
geschehe es immer seltener, dass sie sich um das Schulleben ihrer Kinder kimmerten.
Die Eltern delegierten die Verantwortung fir ihre Kinder auf die Schule. Nach Ansicht
der Direktorin UberlieRen die Eltern der Schule aus Bequemlichkeit arztliche oder
zahnarztliche Probleme. Aus ihrer Sicht wirden die Eltern nicht nur der Schule

fernbleiben, sondern sich auch aus dem Lernprozess ihrer Kinder raushalten.

Der padagogische Leiter von Schule 4 zeigt sich schockiert tUiber das Verschwinden der
Familie bzw. Uber ihre fehlende Bedeutung im schulischen Zusammenhang. In der
Schule sei jeder Schiler auf sich selbst angewiesen, denn die Familie sei vollkommen
abwesend. Die Familie sei seiner Ansicht nach der Ort fir Gesprache, Austausch,
Beispiele. Die Eltern kimmerten sich nicht um das Lernen ihrer Kinder und erschienen
nur zu den Versammlungen um die Noten abzuholen. Der padagogische Leiter raumt

ein, dass es auf Seiten der Lehrer gewisse Widerstande gebe, was die Prasenz
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Fremder in der Schule belange, insbesondere wenn interessierte Eltern oder andere
Verwandte das Lehrmodell kennen lernen wollten. Die Lehrer wirden solche
Haltungen als Einmischung deuten, als Uberwachung dessen, was im Klassenzimmer

geschehe.

Obwohl die Abwesenheit der Eltern ein gemeinsames Merkmal der vier Schulen ist,
gibt es diesbeziiglich Unterschiede. An den Schulen 1 und 3 stol’en wir auf Paradoxe
bei der Eltern-Schule-Beziehung. Es sind nach Bateson (1991) sowie Watzlawick,
Beavin und Jackson (2004) Modelle daflr, wie sich der doublebind aulert. Wahrend an
Schule 1 die Eltern wollen, dass ihre Kinder lernen, um ihnen eine weniger unsichere
Zukunft zu sichern, bitten sie darum, dass sie nicht lernen missen, wenn sie zur
Verteidigung ihrer Kinder in der Schule vorsprechen. Die von den Eltern an
Privatschulen fir die Bildung der Kinder bezahlten Gebihren scheinen die Forderung
nach einer Gegenleistung zu beinhalten, die Uber die formale Lehre hinausgeht: Es
wird gemaf der in dieser gesellschaftlichen Gruppe vorherrschenden Ideologien eine

mehr oder weniger vollstandige Bildung erwartet.

In Schule 1 kann die Einmischung der Eltern in die Schulroutine durch das
unangebrachte Verhalten der Schiler und die von den Eltern formulierte
Entschuldigung erklart werden. Wenn in der Schulgebuhr nicht eine weitere, eher
subjektive, unausgesprochene Beziehung mit enthalten ware, kdme eine solche Bitte
nicht in Frage. Zusammen mit der Ausiibung eines gewissen ,Rechtes”, das sich aus
der Position des zahlenden Kunden ergibt, muss man als Folge daraus aber auch ein
Paradox in Kauf nehmen, ohne zu wissen, welche Risiken dies fir den
Bildungsprozess mit sich bringt. Ebenfalls in Schule 1 zwingen die Abwesenheit der
Eltern im Bildungsprozess ihrer Kinder und das auf Erfolg bei Uni-Aufnahmeprtifungen
getrimmte Schulmodell die Institution dazu, Produktionen von Schilern an die
Offentlichkeit zu bringen: Damit erflllt die Schule in gewisser Weise ihre Rolle als
Familienersatz, was sie eigentlich verurteilt, wenn die Eltern der Schule fern bleiben,

was sie aber als Voraussetzung fiir das Uberleben auf dem Bildungsmarkt inkorporiert.

An Schule 3 ist die strenge Kontrolle bei Ein- und Ausgang die Ausweitung des
Wunsches der Familie nach Kontrolle und des Zustandes der Unsicherheit, der die
Schule umgibt. Die Autonomie und die Furcht vor Autonomie kennzeichnen den
doublebind, mit welcher diese Schilerinnen und Schiler leben. Auch am Verhalten der
Eltern der Schilerinnen und Schiler von Schule 3 bemerkt man deren Abwesenheit

von der Schule in dem Sinne, dass der Schule die Erzieherrolle (iberlassen und dafir
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bezahlt wird. Im Vergleich zu den Eltern, die ihre Kinder an den Schulen 2 und 4 ihrem
Schicksal Uberlassen, handelt es sich hier um eine qualitativ andere Abwesenheit. An
den Schulen 2 und 4 teilt der abendliche Besuch den Schilerinnen und Schilern eine
Art von Verpflichtung und Unabhangigkeit zu, welche die Familien ihrer Verantwortung
entbinden zu scheinen. Es ist, als ob die Schulerinnen und Schiler, obwohl noch
Jugendliche, sich schon aulerhalb des FamilienscholRes befanden und als lernende
Arbeiter oder arbeitende Schiler schon zu Erwachsenen geworden waren, die fir ihr

Handeln verantwortlich sind.

4.6.5.6. Was die Schulen iiber die Schiilerinnen und Schiiler denken

Die heutigen Schilerinnen und Schiler von Schule 1 haben zu Hause das Sagen. Sie
genieflten mehr Freiheit, weil sie das fordern und weil die Eltern ihnen diese einraumen.
Fur die padagogische Leiterin geht dies auf die Erfahrung der Eltern zurtick, die in
einem kulturell und politisch repressiven System aufwuchsen und das nicht fir ihre
Kinder wollten. Die Schilerinnen und Schiler dieser Schule bringen in den Unterricht
Fragen mit ein, deren Ursprung aulerhalb der Schule liegt, wie Sexualitat, sexuell
Ubertragbare Krankheiten, Fettleibigkeit, Magersucht und Bulimie. Die Haufigkeit dieser
Themen zwingt die Schule dazu, ein spezielles Diskussionsprogramm dafir zu
schaffen. Nach Ansicht der padagogischen Leiterin hat die Nachfrage nach Themen

wie diesen ihren Ursprung in den Kommunikationsmitteln, in der Werbung.

Den Jugendlichen fehlen Horizonte. Das ist die Meinung des padagogischen Leiters
von Schule 3. Sie seien orientierungslos und dachten nicht an die Zukunft. Nach
Ansicht des Fachbereichleiters fur Uni-Aufnahmepriifungen verbringen die
Jugendlichen viel Zeit nur in Gesellschaft anderer Jugendlicher, ohne Erwachsene. Fr
die Direktorin wird die Zeit der Jugend immer langer, man erwarte jedoch von den
Schilern mehr Entscheidungsfahigkeit. Die Schilerinnen und Schiler dieser Schule
wollten nicht wachsen, ihr Zuhause verlassen. Sie hatten Angst, Angst vor Gewalt und
wollten den heimischen Schutz. Es gebe Schiler die sich nicht an Universitaten
anderer Stadte immatrikulierten, um nicht die heimische Sicherheit zu verlieren. Die
Jugendlichen seien ,von allen Seiten beschitzt® und gesellschaftlich wehrlos.
Einerseits wirden sie immer alter, andererseits auch immer infantiler. Nach Ansicht der
padagogischen Leiterin ,verschlingen® die Jugendlichen von heute Informationen ohne
sie zu verdauen. Sie absorbierten, was sie interessiere, jedoch ohne es zu vertiefen,

womit Interpretationsprobleme entstiinden.
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Die Schulerinnen und Schiler von Schule 2 sind nach Meinung der Direktorin stark von
den Kommunikationsmitteln beeinflusst. Das geht so weit, dass sie Banditen als
Helden behandeln. Zur lllustration sagt sie, dass das einfache Erscheinen in den
Medien schon die Anerkennung von Heldentum bedeute. Die Jugendlichen von heute
seien hinsichtlich dessen, was sie sahen, apathisch: Sie missten Kritik lernen. Die
Jugendlichen empfanden als real, was in einer fiktiven Geschichte in Szene gesetzt
sei. Die Portugiesischlehrerin glaubt, dass die Jugendlichen von heute passiv seien.
Die Passivitat auliere sich bei den Schillern des Vormittags-, Nachmittags- und

Abendunterrichts.

Die Schilerinnen und Schiler von Schule 4 haben Probleme, mit den Bildungsplanen
der von ihnen besuchten Klassen mitzukommen. Da ihnen das schulische
Weiterkommen erleichtert wiirde, so der padagogische Leiter, sei die Interpretation der
Inhalte eines der zentralen Probleme der Schulerinnen und Schiler dieser Schule. Die
Jugendlichen im Allgemeinen und die Schiler dieser Schule im Besonderen schienen
die Idee eines gemeinschaftlichen Raumes noch nicht verstanden zu haben. Sie
beschmierten Wande und zertraten Pflanzen. Die Leistungsverbesserung der Schule
liege an dem notwendigen Bewusstsein der Schilerinnen und Schiler: Sie brauchten
die Schule nicht ausschliellich, um Informationen zu bekommen oder ein
Abschlusszeugnis zu erhalten, sondern um an einem Bildungsprojekt teilzunehmen.
Die Gewalttatigkeit vor allem der mannlichen Schuler wahrend der Unterrichtspausen
wurde kontrolliert, indem aus  Schilern bestehenden Musikgruppen
Sozialisierungsraume zugeteilt wurden, wo die Schiler Konzerte geben oder in den

Pausen einfach neue Rhythmen vorstellen.

Bei den lernenden Arbeitern und arbeitenden Schulern der beiden 6ffentlichen Schulen
2 und 4 besteht die Auswirkung der auferen Einflisse auf die Schule, so die
Direktorin von Schule 2, in der Passivitat und der Manipulierbarkeit der Jugendlichen
und, so der padagogische Leiter von Schule 4, in der an Schule 4 festgestellten
Gewalttatigkeit. Bei beiden Modellen sind Paradoxe entstanden, bei denen die
Institutionen Schutz finden. An Schule 2 sind die Jugendlichen beispielsweise so von
den Medien beeinflusst, dass jemand, der zum Medienschauspieler wird, zum Helden
wird, auch wenn er ein Marginaler ist. Hinter diesem von der Direktorin
herausgestellten Verhalten der Jugendlichen steht eine Welt, die weder die ihre noch
die von jemand anders ist. Sie gehort zur Desinformation. Die Institution Schule zeigt
sich ihrerseits nicht nur unfahig, mit solchen und &hnlichen Situationen umzugehen, sie

wird auch zum bevorzugten Ziel derjenigen, die glauben bestimmen zu konnen,
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welches die Rolle der Schule sei: Alle gaben ihre Tipps beziiglich der Bildung, sagt die
Direktorin von Schule 2. Die Schule selbst kénne nur wenig machen. So ernahren
sowohl Schule 2 als auch Schule 4 ein weiteres Paradox: Schuler und Eltern werden
dazu aufgerufen sich ihrer Verantwortung zu stellen und ihre Pflichten und Rechte als
Birger wahrzunehmen, aber den Jugendlichen wird eine Grundvoraussetzung
vorenthalten, um Subjekt und Blrger zu sein: die Moglichkeit, auf eine weiterfihrende

Ausbildung zu hoffen und es auch zu schaffen.

Wir haben bei der Beschreibung der vier Schulen vier verschiedene Situationen, denen
die Schiilerinnen und Schiler gegenulber stehen: bei Schule 1 haben die Schilerinnen
und Schiler zu Hause das Sagen, sie besitzen mehr Kenntnisse, bewegen sich
auferhalb von Familie und Schule geschickter durch andere Bildungsquellen. Dadurch
werden ihre Eltern zu Geiseln einer Welt, die auch nicht existiert, hdchstens in der
Subversion der Autoritat und der Tradition, die Arendt (2005) behandelt hat, als er sich
mit der Bildungskrise beschaftigte. Die Jugendlichen von Schule 3 sind ihrerseits
beschitzt und genau deswegen wehrlos. Das, was ihnen im Namen des persénlichen
Schutzes gegeben wird, nimmt ihnen das, was der Schutz zu bewahren beabsichtigte.
Aufgrund dieser Einsichten kann die Gruppe der Schilerinnen und Schiler von Schule
2 als Opfer der Kulturindustrie betrachtet werden, die Gruppe der Schiilerinnen und
Schiler von Schule 3 als Opfer des Schutzes von allen Seiten, die Gruppe der
Schiulerinnen und Schiler von Schule 4 als Opfer des Zerfalls der Familie und die
Gruppe von Schule 1 als Opfer einer Welt, deren Logik ins Gegenteil verkehrt scheint:

Die Kinder haben zu Hause das Sagen, nicht die Eltern.
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5. Vom Flaneur zu den Gegenreden:

Was erzahlt wurde und dessen Analyse
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5.1. Einfiihrung

Um das Innere eines Systems zu erkennen und zu verstehen, schlagt Monteiro (vgl.
2003 u. 2005) vor, sowohl die Bedeutungen zu suchen, welche die Subjekte ihren
Reden verleihen, als auch den Horizont des Verstehens zu erweitern. Nach Monteiro
ist die theoretische Vorkenntnis grundlegend fur die Konsolidierung ,der vorherigen
theoretischen Struktur, Gber die der Forscher verfugt“ (2005, S. 17). Was durch die
Beschreibungen und Analysen der Fallbeispiele also vorzustellen ist, sind die
Bedeutungen der Netze, welche die vier untersuchten Kontexte bilden,
charakterisieren, zusammenfligen oder unterscheiden. Das Modell zur Beschreibung
der vier Schulen beinhaltet eine Analyse der vertikalen Beschreibungen der Familien
und jeder Schilergruppe mit ihren Gewohnheiten, Beziehungen und Interaktionen.
Nach den vertikalen Beschreibungen folgt die Analyse, die in einem kumulativen Sinn
auch die Familien der Schulerinnen und Schiler sowie die vier Schuilergruppen in
Beziehung zueinander setzt, bis sie in die Zentralkategorien dieser Arbeit mindet.
Dadurch entsteht eine nicht mehr individualisierte sondern aus dem Ganzen folgende
und aus der Verbindung der einzelnen Informationen resultierende Sicht, wobei die
Informationen durch die verschiedenen methodologischen Werkzeuge mit ihren
Ubereinstimmungen und Unterschieden, Zuféallen und Nicht-Zuféllen geschaffen
werden. Diese so entstandene Sicht hilft uns, nicht nur nach den Schritten des Tanzers
oder der Tanzerin zu schauen — hier der Schilerinnen und Schiiler, der Familien, der
Schule, der Informationsmittel — sondern auch nach den Bewegungen, die die

gemachten Schritte erklaren'®.

In diesem Kapitel bespreche ich die bei jedem Fallbeispiel gewonnenen Informationen.
Es geht um Informationen aus dem Alltag der jungen Schiler und Schilerinnen, ihre
Beziehung mit den Medien und das, was sich aus diesen Beziehungen im Prozess
ihrer Sozialisation im Freundeskreis, in der Familie und in der Schule ergibt. Die
Beschreibungen und Analysen basieren also auf den Fragebogenantworten, den
Diskussionen in den Klassen, den Diskussionen mit Schilergruppen, den Notizen des
Forschers sowie auf im Rahmen der Analyse der Aufnahmen der Diskussionen

entstandenen Bemerkungen. Die Informationen sind wie folgt geordnet:

125 Birdwhistell beobachtete Salontdnzer, um einen guten Tanzer zu definieren. Die

Tanzerinnen sagten, dass ,der derjenige ein guter Tanzer ist, der seine Partnerin festhalt und
sie streng fuhrt“. Die Manner sagten hingegen, dass ,die gute Tanzerin schnelle Schritte haben
muss und fahig sein soll, sofort zu folgen®“. Aber es war anhand der Studie der Bewegungen,
dass er definieren konnte: ,Die gute Ténzerin war eigentlich diejenige, die den Tanz fuhren
konnte und der gute Tanzer war derjenige, der die Bewegung spliren konnte, die folgte®
(Birdwhistell, 1994: 320-321).
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1. Die Familien der Schiler: Bildungsgrad der Eltern und Ho6he des
Familieneinkommens;

2. Die Schilerin, der Schiler — Subjekte der Befragung: Wie ist ihr/sein Leben
aulRerhalb der Schule; Berufswunsch; Freizeitbeschaftigungen, sportliche Aktivitaten;
Verhéaltnis zum eigenen Aussehen; was sagen ihre Eltern Gber ihre Jugendzeit; was
werden die Schdler ihren Kindern in der Zukunft Gber die heutige Zeit sagen; was oder
wen vermissen sie.

3. Der Medienkonsument im Schiuler, in der Schilerin: Schlafzimmer und Medien; die
wichtigsten Medien heute und in der Zukunft; die flr Fernsehen, Internetsurfen,
Zeitung- und Buchlektire sowie Radiohdren verwendete Zeit.

4. Das Gestalten und die Konstruktion der Alteritat: Die Wichtigkeit der Nachrichten;
woher und mit wem suchen die Schilerinnen und Schiiler Informationen Uber das, was
in der Welt geschieht; wen suchen die Schiiler und die Schilerinnen, um Uber den
Inhalt der Nachrichten zu reden; was reden die Schiler und die Schilerinnen tber das,
was sie gehort, gelesen und gesehen haben; die Nachrichten, die sie am meistens
interessieren; die Diskussion Uber die Nachrichten in der Schule; wann sollen die
Nachrichten in den Schulen diskutiert werden;

5. Vom Medienflaneur zu den Gegenreden: Die Bewegung zwischen und innerhalb der
Medien, doublebind und die Empfindungen von Verletzlichkeit; die durch die

Medieninhalte konstruierten Welten; die Gegenreden in der Auseinandersetzung.

Da ich mich daflir entschieden habe, die Schulen gemaR ihrer Reihenfolge in der
empirischen Befragung zu benennen, werden die vertikalen Beschreibungen ebenso
dargestellt, d.h.: Schule 1: Private Einrichtung; Schule 2: Offentliche Einrichtung;
Schule 3: Private Einrichtung; Schule 4: Offentliche Einrichtung.

5.2. Die Familien der Schiilerinnen und Schiiler

Um die drei grundlegenden Fragen dieses Teils zu beantworten, namlich nach der
Konsumleistung der Familien, dem Bildungsgrad der Eltern und nach den von den
Muttern und Vatern ausgeibten Berufe, benutzen wir das ,Kriterium flir 6konomische
Einordnung Brasilien“ (Critério de Classificacdo Econdmica Brasil), Version 2008,
erganzt um die Fragen nach den von den Vatern und Muttern ausgetbten Berufen.
Unter ,Familie® verstehen die Forschungsinstitute in Brasilien, einschliellich des
,Brasilianischen Instituts fir Geografie und Statistik“ (Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica — IBGE) eine bestimmte Anzahl von Personen aus einem selben Haushalt,
d.h. die Personen, die dasselbe Haus bewohnen. Alvez (vgl. 2005) bemerkt, dass

dieser Begriff von Familie sich auf den Hausraum beschranke, was sich vom Begriff in
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der Soziologie und der Anthropologie unterscheide, welche die Familie nach der
Blutsverwandtschaft, den Trauungen und den Adoptionen erfasse. In dieser

Studienarbeit verstehen wir unter Familie die Personen, die dasselbe Haus bewohnen.

5.2.1. Die Familien der Schule 1

In der Schule 1 nahmen 38 Schiler einer neunten Klasse an der Befragung teil: 28
Schulerinnen und zehn Schiiler. Eine der Fragen des Fragebogens fragt nach dem
Bildungsgrad des Familienvorstands — in den meisten Fallen der Vater. Von den 38
Familienvorstanden haben 30 einen Hochschulabschluss, sechs einen Abschluss der
Sekundarstufe 2 (Dieser Schulabschluss berechtigt in Brasilien nicht direkt zum
Universitatsstudium, das alle Universitaten eine eigene Aufnahmeprifung, das
Vestibular, durchfihren) und lediglich zwei Familienvorstdnde haben nur eine
vierjahrige Schulbildung Flnfzehn der von den Familienvorstdnden ausgelbten
Berufen erfordern keinen Hochschulabschluss; namlich Kaufmann, Geschaftsfihrer,
Geschéaftsmann; achtzehn Familienvorstande arbeiten in  unterschiedlichen,
spezifizierten Bereichen, insbesondere als Unternehmer, Lehrer, Ingenieur, Buchhalter
und Arzt. Von den anderen haben drei Schiler nicht geantwortet und zwei Vater sind
Rentner. Nur sechs der Mutter dieser Schiler tGiben keine bezahlte Tatigkeit aus. Unter
den anderen sind die hauptsachlich ausgelibten Berufe: Lehrerin, Beamtin,
Unternehmerin, Buchhalterin und Berufe, die keinen Hochschulabschluss erfordern wie

Kauffrau und Geschaftsfrau.

In bezug auf das monatliche Einkommen der Familien der in der Schule 1
immatrikulierten Kinder, sind sie nach dem ,Kriterium fiir Okonomische Einordnung
Brasilien* (Critério de Classificacao Econdmica Brasil) durch das von den Schilern
angegebene Vermoégen sowie die Konsumleistung jeder Familie wie folgt geordnet:
Drei Familien liegen in der Gruppe A1, mit einem durchschnittlichen monatlichen
Einkommen von R$ 9.733,47 (nach dem Critério Brasil entspricht diese Gruppe 0,9%
der brasilianischen Bevolkerung). In der so genannten Gruppe A2 sind 15 Familien mit
einem durchschnittlichen monatlichen Einkommen von R$ 6.563,73 (das entspricht
4,1% der brasilianischen Bevolkerung). Sieben Familien sind in der Gruppe B2 mit
einem durchschnittlichen monatlichen Einkommen von R$ 2.012,67 (in dieser Gruppe
sind 15,7% der brasilianischen Bevodlkerung). Zwei Familien sind in der Gruppe C1 mit
einem durchschnittlichen monatlichen Einkommen von R$ 1.194,53 (in dieser Gruppe
sind 20,7% der brasilianischen Familien). Den Familien, die niedrigere Einkommen

haben, insbesondere denjenigen, die sich in den sogenannten Gruppen B2 und C1
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befinden, bietet die Schule ErmafRigungen an, die bis 30% erreichen: In der

untersuchten Gruppe gibt es keinen Stipendiaten.

5.2.2. Die Familien der Schule 2

In der Schule 2 nahmen 22 Schiler und Schilerinnen der neunten Klasse an der
Befragung teil: 13 Schiilerinnen und 9 Schiler. Uber die Schulausbildung der
Familienvorstande, auch in dieser Schule in den meisten Fallen die Vater, haben nur 3
unter den 22 Familienvorstanden einen Hochschulabschluss, 4 haben einen Abschluss
der Sekundarstufe 2, 11 lernten bis zur achten Klasse, 2 bis zum Ende der vierten
Klasse und ein Familienvorstand hat weniger als vier Jahre Schulbildung. Eine
Schiulerin hat keine Angaben dazu gemacht. Die Berufe der Familienvorstande sind
verschieden, aber alle erfordern keinen Hochschulabschluss, wie Kaufmann,
Kleinunternehmern, Maurer, Maler, Mitarbeiter allgemeiner Dienstleistungen, Elektriker,
Chauffeur, Hoteldirektor, Landarbeiter und Kaffeepflanzer. Unter den Mittern dieser
Schiler Gben 6 keine bezahlte Tatigkeit aus. Die anderen sind Putzfrau, Hausfrau,
Kauffrau und Schneiderin. Nur eine Mutter arbeitet in einem Beruf, der einen

Hochschulabschluss erfordert: Sie ist Lehrerin.

Das monatliche Einkommen dieser Familien, deren Kinder in der Schule 2
immatrikuliert sind, wurde ebenso durch das von den Schiilern angegebene Vermdgen
sowie die Konsumleistung jeder Familie in Uberstimmung mit dem ,Kriterium fir
Okonomische Einordnung Brasilien® (Critério de Classificacao Econdémica Brasil)
ermittelt. Die Familien dieser Schuler lassen sich dementsprechend wie folgt
einordnen: In der Gruppe B1 sind zwei Familien mit einem durchschnittlichen
monatlichen Einkommen von R$ 3.479,36 (in dieser Gruppe findet man 8,9% der
brasilianischen Bevoélkerung, nach Kriterium Brasil). Zwolf Familien sind in der Gruppe
2 mit einem durchschnittlichen monatlichen Einkommen von R$2.012,67 (in dieser
Gruppe sind 15,7% der brasilianischen Bevdlkerung). Vier Familien sind in der Gruppe
C1, mit einem durchschnittlichen monatlichen Einkommen von R$ 1.194,53 (in dieser
Gruppe sind 20,7% der brasilianischen Bevolkerung). Zwei Familien sind in der Gruppe
C2, mit einem durchschnittlichen monatlichen Einkommen von R$ 726,26 (in dieser
Gruppe sind 21.8% der Bevolkerung). Und eine Familie ist in der Gruppe D mit einem
durchschnittlichen monatlichen Einkommen von R$ 484,97 (in dieser Gruppe sind

25,4% der brasilianischen Bevolkerung).
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5.2.3. Die Familien der Schule 3

In der Schule 3 nahmen 29 Schiiler teil: 16 Schilerinnen und 13 Schiler. In Bezug auf
den Bildungsgrad des Familienvorstandes — in der Mehrzahl der Vater - haben 23 von
den 29 Familienvorstanden einen Hochschulabschluss und 6 haben die Sekundarstufe
2 abgeschlossen. Unter den von den Vatern ausgetbten Berufen handelt es sich bei
elf Vatern um Berufe, die keinen Hochschulabschluss erfordern, 15 arbeiten als
Ingenieure, Arzte und Unternehmer. In dieser Gruppe hat eine Schiilerin gesagt, dass
sie den Beruf ihres Vaters nicht kenne und zwei andere haben nicht geantwortet. Von
den Muttern dieser Schiiler und Schilerinnen lben vier keine bezahlte Tatigkeit aus,
sieben arbeiten in Berufen, die keinen Hochschulabschluss erfordern und vierzehn
arbeiten in verschiedenen spezialisierten Berufen wie Psychologin, Zahnarztin,
Anwaltin und Lehrerin. In dieser Gruppe sind zwei Mtter pensioniert und zwei Schiler

haben nicht geantwortet.

Die Familien der in Schule 3 immatrikulierten Kinder sind nach dem ,Kriterium fir
Okonomische Einordnung Brasilien“ (Critério de Classificacao Econémica Brasil) wie
folgt geordnet: Vier Familien liegen in der Gruppe A1 mit einem durchschnittlichen
monatlichen Einkommen von R$ 9.733,47 (nach dem Kriterium Brasilien entspricht
diese Gruppe 0,9% der brasilianischen Bevolkerung). In der so genannten Gruppe A2
sind 19 Familien mit einem durchschnittlichen monatlichen Einkommen von R$ 6.563,
73 (das entspricht 4,1% der brasilianischen Bevdlkerung). In der Gruppe B1 sind 6
Familien mit einem durchschnittlichen monatlichen Einkommen von R$ 3.479, 36 (nach
dem Kriterium Brasilien befinden sich in dieser Gruppe 8,9% der brasilianischen

Bevolkerung).

5.2.4. Die Familien der Schule 4

In der Schule 4 nahmen 21 Schiler der neunten Klasse an der Befragung teil: 9
Schilerinnen und 12 Schuler. Der Vater ist auch in dieser Schule, fiur die Mehrheit der
Schilerinnen und Schiler, der Familienvorstand. Die Schulausbildung der 21
Familienvorstande ist die folgende: vier Vater haben weniger als vier Jahre
Schulbildung, vier lernten bis zum Ende der vierten Klasse, fiinf beendeten die achte
Klasse und zwei haben einen Abschluss der Sekundarstufe 2. Sechs Schiler haben
diese Frage nicht beantwortet. Unter den Berufen des Familienvorstands haben wir
einen Militarpolizisten, einen Handler, einen Kontrolleur und zwei Fahrer. Die anderen
Familienvorstande arbeiten als Gips-Arbeiter, Maurer, Elektriker, Krankenpfleger und

Grafiker. In dieser Schule Uben funf Mutter keine bezahlte Tatigkeit aus, eine ist
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Sachbearbeiterin in der Metallindustrie, eine ist Blrohilfskraft, eine ist Handlerin und

die anderen sind Hausfrauen, Assistentinnen und Putzfrauen.

Die Familien der in Schule 4 immatrikulierten Schulerinnen und Schuler haben nach
dem ,Kriterium fir Okonomische Einordnung Brasilien“ (Critério de Classificacao
Econdmica Brasil) und durch ihre von den Schiilern angegebenen Vermdgen folgende
Konsumleistung: Eine Familie ist in der Gruppe B1 und hat ein monatliches
Einkommen von R$ 3.479,36 (diese Gruppe entspricht 8,9% der brasilianischen
Bevolkerung). Eine Familie ist in der Gruppe B2 mit einem monatlichen Einkommen
von R$ 2.012,67 (15,7% der brasilianischen Bevolkerung sind in dieser Gruppe).
Sieben Familien sind in der Gruppe C1 mit einem durchschnittlichen monatlichen
Einkommen von R$ 1.194,26 (in dieser Gruppe sind 20,7% der brasilianischen
Bevolkerung). Sieben Familien sind in der Gruppe C2 mit einem durchschnittlichen
monatlichen Einkommen von R$ 726,26 (in dieser Gruppe ist 21,8% der
brasilianischen Bevdlkerung). Und eine Familie ist in der Gruppe D mit einem
durchschnittlichen monatlichen Einkommen von R$ 484,97 (in dieser Gruppe sind
25,4% der brasilianischen Bevolkerung) Vier Schiler haben nicht auf diese Frage

geantwortet.

5.2.5 Die Familien der Schiilerinnen und Schiiler: Diskussion

Trotz der von den Frauen errungenen sozialen und dkonomischen Verbesserungen,
herrscht noch heute das patriarchalische Modell im Inneren eines brasilianischen
Haushalts. Dieses Modell herrschte wahrend der ganzen kolonialen Zeit in Brasilien
(vgl. Freyre 1980). Seine groRte Ausdruckskraft erlangte es in Nordostbrasilien: Der
Zuckerbaron war der Herr der Zuckerrohrproduktion, der Herr der Sklaven, der Herr
der Verwandtschaft und der Herr der Familie. Dieses Modell hat sich nach Studbrasilien
ausgedehnt und in den folgenden Jahrhunderten konsolidiert: ,Die formale
Entscheidungsmacht gehdrte dem Ehemann als Schitzer fur Frau und Kinder;
Aufgaben der Frau waren die Fiihrung des Haushalts und die moralische Flirsorge der
Familie“ (Samara 2002, Punkt 2). Laut derselben Autorin sei im 19. Jahrhundert die im
Mann zentrierte Autoritat als Familienoberhaupt durch Dokumente aus dieser Zeit und
durch Literatur zwar bewiesen, doch habe es keine strikte Ausflihrung dieser Rollen
gegeben. Man weil, so die Autorin, dass trotz der verschiedenen Modelle das

patriarchalische herrschte:

,Was man zudem in dieser Periode feststellt, ist, dass das Leben trotz der
Republik und der stattgefundenen Veranderungen noch auf der Familie beruhte
und dass die Gesetzgebung noch einmal das mannliche Privileg starkte.
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RechtmaRig behielt der Ehemann immer noch die Bezeichnung des
Familienoberhauptes, wie in dem alten Philippinischen Zivilgesetzbuch (1870),
das 1603 in Portugal zusammengetragen wurde. Das Zivilgesetzbuch von 1916
erkannte und legitimierte die mannliche Macht, indem es den Zugang zu Beruf
und Besitz fur Frauen beschrankte. Verheirateten Frauen waren noch
rechtsunfahig und nur wahrend der Abwesenheit des Ehemanns konnte sie die
Fihrung der Familie Ubernehmen.“ (Samara 2002, Punkt 2).

Laut Machado (vgl. 2001)'® halt sich dieses patriarchalische Modell bis heute. Die
Autorin  macht einen Unterschied zwischen den Familien aus hohen
Gesellschaftsschichten,  Mittelschichten und den  Familien aus unteren
Gesellschaftsschichten. Die Familien aus den Mittelschichten wirden der Institution
Familie Prestige verleihen als ,Treuhanderin individualistischer sowie der Bedeutung
der Familie fur den Zusammenhalt unterschiedlicher Werte. In den niedrigen
Gesellschaftsschichten hatten die Familien die Bedeutung als ,grundsatzliche
Begriinder einer Moralitat, die sich auf einem Regelwerk aus Gegenseitigkeits-,
Verpflichtungs- und Unterhaltsregeln grindet® (ebd. S. 6). In den hohen
Gesellschaftsschichten bestehe die Bedeutung der Familien als ,Begriinder eines
Gruppenverhaltens, das denselben Regeln und Normen unterliegt, sowie
ausgeweiteter Verwandtschaftsbeziehungen®, denn eine ,Umwandlung sozialen
Kapitals in 6konomisches und politisches Kapital und umgekehrt* geschehe im Namen

dieser Familie auf privilegierte Art und Weise (ebd. S. 6).

Laut IBGE'* bestand eine brasilianische Familie 1981 aus 4,3 Personen pro Haushalt.
Im Jahr 2002 reduzierte sich diese Anzahl auf 3,3 Personen pro Haushalt. 2001 betrug
die Anzahl der Kinder pro Familie 1,6. In einer neuen Aktualisierung der sozialen
Indikatoren im Jahr 2003 blieb die Anzahl von 3,3 Personen pro Haushalt gleich wie
2001 und die Anzahl der Kinder verzeichnete eine kleine Abnahme: 1,5 Kinder pro
Familie. Der Familienvorstand kann nach dem vom Kriterium Brasil benutzten Begriff
der Vater, die Mutter, ein alterer Bruder oder sogar ein anderer Verwandt sein.
Familienvorstand ist, wer sich fur die organisatorischen Notwendigkeiten des Haushalts
verantwortlich zeichnet. Das IBGE zeigt in seinen Statistiken ein Wachstum in ganz
Brasilien von Familien mit alleinerziehenden Muttern. Es war nicht unser Ziel, in dieser
Studie zu diskutieren, wer die Rolle des Familienvorstandes spielt, sondern nur zu
erfahren, welchen Bildungsgrad der Familienvorstand dem Verstandnis der Schiler

entsprechend hat. An spaterer Stelle werden wir in dieser Studie nachweisen kdnnen,

126 Siehe auch: ALMEIDA, Angela Mendes (Hrsg.) Pensando a Familia no Brasil. Rio de

Janeiro: Espaco e Tempo/UFRRJ, 1987.
27 Informationen dazu sind unter http://www.ibge.gov.br/ibgeteen/pesquisas/familia.html
verflgbar.
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dass parallel zur Ubernahme von immer mehr, friiher fiir die Manner reservierten,
Aufgaben und Funktionen im Haushalt durch die Frau, die Mutter ebenfalls eine
zentrale Figur ist, nicht nur fur die Beziehung der Kinder zur Schule, sondern auch fir

ihre Beziehung zu den Medien.

In der Schule 1 haben die Familienvorstande von 30 Schiilerinnen und Schilern einen
Hochschulabschluss, 6 haben einen Abschluss der Sekundarstufe 2 und zwei haben
nur einen Grundschulabschluss. Unter den 22 Familienvorstanden der Schule 2 haben
drei einen Hochschulabschluss, 4 einen Abschluss der Sekundarstufe 2, 11 haben acht
Schuljahre, zwei vier Schuljahre und einer weniger als vier Schuljahre absolviert. Eine
Schiilerin hat die Frage nicht beantwortet. Unter den 29 Familienvorstanden der Schule
3 haben 23 einen Hochschulabschluss und sechs haben die Sekundarstufe 2
absolviert. In der Schule 4 haben 6 Schiler die Frage nicht beantwortet. Unter den 15
Antwortenden haben 5 Vatern weniger als vier Schuljahre absolviert, vier haben vier
Jahre Schulbildung, finf haben bis zum Ende der achten Klasse gelernt und zwei
haben einen Abschluss der Sekundarstufe 2. In der folgenden Tabelle 1 sind diese

Daten besser visualisiert und miteinander verglichen.

Tabelle 1: Schulbildung - Familienvorstiande — Anzahl der Schiiler/Innen*

Schule 1 Schule 3 Schule 2 Schule 4
38 29 22 21
Schiiler/Innen | SchiilerInnen | Schiiler/Innen | Schiiler/Innen

Universitatsabschluss 30 23 03 0

Studienabbrecher 06 06 04 02

Unvolistandige Sekundarstufe 2 0 0 11 05

Weniger als acht Schuljahre 02 0 02 04

Weniger als vier Schuljahre
Nicht alphabetisiert

*In Schule 2 hat ein Schiiler und in Schule 4 haben sechs Schiiler diese Frage nicht beantwortet.

In der Tabelle 2 sind die Positionen der Familien der Schulen in den Konsumgruppen
nach dem ,Kriterium Brasilien“ visualisiert. In der linken Saule sind die
Klassifizierungen nach Konsumleistung angegeben, in den anderen Saulen die

entsprechende Anzahl von Schilern in jeder Schule.
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Tabelle 2: Kaufkraft der Familien — Anzahl der Schiiler/Innen*
Konsum- Schule 1 Schule 3 Schule 2 Schule 4
Gruppe 38 29 22 21
Schiiler/Innen | Schiiler/Innen Schiiler/Innen Schiiler/innen
Gruppe
A1
Gruppe
A2

Gruppe
B1

Gruppe
B2
Gruppe
C1
Gruppe
C2
Gruppe
D
Gruppe
E

* Ein Schiller in Schule 2 und vier Schiiler in Schule 4 haben diese Frage nicht beantwortet.

Durch den Vergleich der Daten dieser vier Schulen stellt man fest, dass die
untersuchten Falle die schon bekannten Ungleichheiten in Brasilien bestéatigen.
Schiler, die in den Privatschulen studieren, stammen aus Familien mit hoherer
Kaufkraft und auch mit héherem Bildungsgrad. Schiler, die jedoch am Abend und in
offentlichen Schulen studieren, stammen aus Familien mit niedrigerer Kaufkraft sowie
niedrigerem Bildungsgrad. Fast 80% der Familienvorstande der zwei Privatschulen 1
und 3 haben einen Hochschulabschluss. Unter den zwei &ffentlichen Schulen finden
wir nur in der Schule 2 drei Familienvorstande, die einen Hochschulabschluss haben.
Hinsichtlich der Konsumleistung der Familien ist das Resultat nicht anders. In den zwei
offentlichen Schulen gehéren 47,3% der Familien der Schule 1 und 79,3% der Schule
3 zu den Gruppen A1 und A2. Auf der anderen Seite gehdren 71,4% der Familien der
Schule 4 und 31,8% der Schule 2 zu den Gruppen C und D.

Viele Autoren diskutieren die Wichtigkeit der Familie fur die Bildung ihrer Kinder. Ein
Mensch wird in eine Familie geboren und erbt daher nicht nur einen Namen, sondern z.
B. auch einen ganzen moralischen und religiosen Entwicklungsweg. In der Familie wird
das Kind fir die Zukunft vorbereitet. Im Inneren der Familie bekommt das Kind in
seinem Sozialisationsprozess ein kulturelles, politisches und 6konomisches Erbe.
Dieses Erbe richtet a priori die Sozialgruppe ein, in welcher das Kind sich befindet und
in der es Uber Ressourcen verfligen kénnen wird, um sich innerhalb der Gesellschaft
zu bewegen (vgl. Bourdieu 2005b und 2002). Die Schullaufbahnen der Eltern der
Schiler von den vier untersuchten Schulen weisen auf die Schullaufbahnen ihrer

Kinder hin. Wie wir schon in der Beschreibung der Schulen gesehen haben, wiinschen
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sich die Eltern von Kindern an Privatschulen unbedingt, dass ihre Kinder die Universitat
besuchen werden. Fur die Schuler von den 6ffentlichen Schulen scheint dies hingegen

nicht mehr als eine Mdglichkeit zu sein.

Wie Nogueira, Romanelli und Zago aufzeigen (vgl. 2003), gibt es zwischen der Schule
und besonders Familien, die zu den mittleren und niedrigen Gesellschaftsschichten
gehoéren, unzahlige Aspekte, die noch nicht hinreichend verstanden wurden. Das
resultiert aus der niedrigen Anzahl von empirischen Forschungen Uber die
wechselseitige Abhangigkeit von Schule und Familie sowie der Komplexitat, mit
welcher sich die Schullaufbahn diesen beiden sozialen Institutionen zeigt. Die Familie
ist eine Institution, die fahig ist, sich an die vorhandenen Bedingungen anzupassen:
,ES ist moglich zu behaupten, dass die Familie eine Institution ist, die sich gemaf den
soziokulturellen Konjunkturen entwickelt (Setton 2002, 111). Die drei Arten der
Akkumulation von ,Kulturkapital, wie sie von Bourdieu (2005, 74) entwickelt werden:
Lverinnerlichter Zustand”, ,objektivierter Zustand” und ,institutionalisierter Zustand”
helfen uns, zum einen die Beziehung Schule, Schiler und Familien zu denken. Zum

anderen liefern sie begriffliche Werkzeuge, die wichtig fur einige Reflexionen sind.

Die Akkumulation von kulturellem Kapital erfordert Zeit. Die Lebensumstéande der
Schiler aus Privatschulen sichern ihnen einen gro3en Vorteil gegeniber Schilern
offentlicher Schulen. Das spiegelt die Bedingungen wieder, Uber welche die
verschiedenen Schulergruppen heutzutage fur die Bewaltigung der zukilnftigen
Herausforderungen verfligen. Der Sozialisationsprozess der Schiler aus Privatschulen
nimmt sie auf eine prazisere Art und Weise in das Modell der Gesellschaft auf, in der
wir leben. Die vier verschiedenen in dieser Studie vorgestellten Schulen bestatigen
auch die begrenzten Mdglichkeiten, mit denen die o6ffentlichen Schulen konfrontiert
sind, um ihren Schiller Bedingungen dafir zu ermoglichen, sich neue
Gestaltungsspielrdume zu erschlieflen, die ihnen aufgrund der fehlenden finanziellen

Mittel ihrer Familien nicht bereits durch ihre soziale Herkunft gegeben sind.

Die 13 der Gruppe B2 zugehdrigen Familienvorstande und die drei Familienvorstande
der Schulen 2 und 4, die der héchsten Konsumgruppe unter den 6ffentlichen Schulen
angehoren - Gruppe B1 - kénnen als ,Aufsteiger® angesehen werden, ein Begriff, der
im Sinne Bourdieus Erwartung und Hoffnung eines sozialen Aufstiegs durch die
Schulbildung beschreibt. Von diesen drei Familienvorstanden der Gruppe B1 haben
zwei keinen Hochschulabschluss und der einzige, der einen Hochschulabschluss hat,

arbeitet als Kleinwarenhandler. Aufgrund derselben Uberlegungen werden wir in der
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Schule 3 finf unter den sechs Familienvorstanden, die in der Gruppe B1 liegen, als
LAufsteiger” finden. Von den 11 Familienvorstanden der Schule 1, die sich in der

Gruppe B1 befinden, kénnen sieben ebenfalls als ,Aufsteiger” charakterisiert werden.

In den nachsten drei Tabellen stellen wir die Anzahl an Vatern und Muttern in jeder
Schule dar, die Berufe ausliben, welche einen Hochschulabschluss erfordern bzw.
nicht. In der ersten Tabelle, Nummer 3, ist die Anzahl an Vatern und Maittern
angegeben, die in Berufen arbeiten, welche einen Hochschulabschluss erfordern.
Unter den Vatern der beiden Privatschulen sind die auf haufigsten vertretenden Berufe
Ingenieur (12 Falle) und Geschaftsfiihrer (6 Falle). Unter den Muittern in denselben
Privatschulen sind dies Lehrerin (15 Falle) und Geschaftsfuhrerin (4 Falle). Die Angabe

fur die offentliche Schule 2 betrifft ebenso den Beruf der Lehrerin.

Tabelle 3: Eltern mit Berufen, die einen Universititsabschluss erfordern - Anzahl der Schiiler/Innen
Schule 1 Schule 3 Schule 2 Schule 4
Eltern/Schule 38 29 22 21
Schiiler/Innen | Schiiler/Innen Schiiler/Innen Schiiler/Innen
Vater 18 15 0 0

Miitter 19 14 01 0

In der Tabelle 4 ist die Anzahl an Vatern und Mduttern von Schilern der vier Schulen
dargestellt, die als Geschéaftsleute, Handler, Beamte und in anderen Berufen wie
Elektriker und Maurer z. B. tatig sind. Dies sind Tatigkeiten, die notwendigerweise

keinen Hochschulabschluss erfordern.

Tabelle 4: Eltern mit Berufen, die keinen Universitatsabschluss erfordern - Anzahl der Schiiler/Innen
Schule 1 Schule 3 Schule 2 Schule 4
Eltern/Schule 38 29 22 21
Schiiler/Innen Schiiler/Innen Schiiler/Innen Schiiler/Innen

Viter
Miitter

In der Tabelle 5 ist die Anzahl an Vatern und Muttern pro Schule angegeben, die keine
Tatigkeit aulerhalb des eigenen Haushalts ausutben. Unter diesen sind die beiden
Personen der Schule 1 und die einzige Person der Schule 4 bereits pensioniert. Der
einzige Vater ohne Tatigkeit aulRerhalb des Hauses von der Schule 2 ist arbeitslos.
Unter den Muttern sind zwei von der Schule 3 pensioniert und die anderen kiimmern
sich um den Haushalt. Eine der Mutter der Schule 4 ist verstorben. Die Anzahl der
Schiler, die keine Angaben zu den Tatigkeiten der Vater und Mutter gemacht haben,

verteilt sich insgesamt wie folgt: Schule 1: zwei Schiulerinnen und drei Schiiler; Schule
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3: zwei Schulerinnen und drei Schiler; Schule 2: vier Schilerinnen und zwei Schiiller;

Schule 4: jeweils sechs Schiilerinnen und Schdiler.

Tabelle 5: Eltern ohne berufliche Tatigkeiten auBerhalb des Hauses — Anzahl der Schiiler/Innen
Eltern/Schule Schule 1 Schule 3 Schule 2 Schule 4
38 29 22 21
Schiler/Innen | Schiiler/Innen Schiler/Innen Schiler/Innen

Viter
Miitter

In den vier Schulen Gben die meisten Vater und Mutter eine Téatigkeit auRerhalb des
Hauses aus. Diese Arbeit reduziert die Zeit, die sich fir Haushalt, die Kinder und die
Schule gewidmet wird. Das hat, laut Aussagen der Direktoren und Koordinatoren, die
Nicht-Anwesenheit der Eltern in den Schulen und die Ubergabe der Verantwortung von
den Familien an die Schulen zur Folge. Die Grinde fir die Nicht-Anwesenheit der
Eltern in den Schulen haben aber verschiedene Urspriinge. Diese Diskussion kann von
zwei Punkten aus geflhrt werden. Der erste bezieht sich auf die verschiedenen
Ursachen fir die Distanzierung der Eltern von der Schule, der zweite weist auf die
Beweggriinde fir die Beschwerden der Schulen Uber diesen Distanzierungsprozess
der Eltern hin. Im ersten Blick ahneln sich die Motivationen der Schulen, denn es gibt
keine Meinungsverschiedenheiten daruber, dass es Rolle der Eltern ist, im Leben ihrer
Kinder prasent zu sein. Die angefihrten Argumente zur Erklarung der Distanzierung

der Eltern von der Schule erméglichen hingegen verschiedene Wege dieser Reflexion.

Der Uberfluss von Informationen, Spezialisten in allen Facher und Komfort sind z. B.
einige der Merkmale, die dem Leben einen Normalitatscharakter verleihen. Allerdings
gibt es hinter dieser scheinbaren Normalitdt ein Universum von ,Risiken und
Gefahren, nicht in dem Sinn, dass das Risiko dem Leben immanent ist, sondern
vielmehr weil neue Modelle von Risiken in Erscheinung treten, welche die Gesellschaft
noch nicht versteht, da sie sich von den bekannten Risiken unterscheiden (vgl.
Giddens 2002). Obwohl die Risiken bezliglich ihrer Ausdehnung und Quellen nicht
bekannt sind, gibt es fir diesen Autor das Bewusstsein, dass in der globalisierten Welt
die Risiken ,grol’e Konsequenzen haben, dass sie Gefahren reprasentieren, derer
Reichweite niemand komplett entkommen kann“ (Giddens 2002, 121). Nach Giddens
errichtet man einen von einer Vertrauensbeziehung getragenen ,Schutzkokon”, um die
Auseinandersetzung mit  diesen Unbekannten  zu  realisieren. Diese
Vertrauensbeziehung schutzt vor eventuellen Bedrohungen und zur gleichen Zeit ,tut
sie einen Dienst fur das Ich”, um es von den normalen, alltaglichen Verwicklungen fern

zu halten.



242

In den Schulen 1 und 3 wird die Frage nach dem Schutz ausdricklich gestellt. Fur die
Schule 1 ist der Vater zum ,Superbeschitzer” des Kindes geworden. Zur gleichen Zeit
schitzt der Vater das Kind, entschuldigt sich, laut der Koordinatorin, flir dessen
Fehlverhalten und versucht die Schule zu Uberzeugen, dieses Fehlverhalten des
Kindes zu verstehen, indem er die schulischen Probleme mit gerade auftretenden
Problemen in der Familie in Beziehung setzt. In der Schule 3 enthalt der Schutz den
Schiler eigene Erfahrungen vor, so dass er nicht fahig ist, eigene Entscheidungen zu
treffen, wie der Koordinator fir die Universitatsaufnahmepriifungen aussagte. Das in
entscheidenden Momenten erlebte Gefihl von Verlassensein taucht auf, well
.,moralische und existenzielle* Fragen dringende Positionen erfordern: ,Es ist so, als
wlrde das Individuum der Wiederkehr des Verdrangten entgegentreten, aber
wahrscheinlich fehlen ihm die psychischen und sozialen Mittel daflir, mit diesen

dargestellten Fragen umzugehen® (Giddens 2002, 155).

Eine andere Frage, die auch von den beiden Privatschulen aufgeworfen wird, hat einen
Bezug zu mit der Distanzierung der Eltern von den Schulen, was sie gleichzeitig zu
Beschutzern und zu Abwesenden macht. Fur die Koordinatorin der Schule 1 halten
sich die Eltern generell fern von der Schule, sie erscheinen nicht, mit einer
Einschrankung: Die wenigen Eltern, die sich um die Schule kimmern sind, sind
diejenigen mit Kindern, deren Schulleistung ,in allen Belangen* exemplarisch ist. Durch
diese Uberlegung haben wir eine konkretisierte Logik: Kinder mit Erfolg in der Schule
sind Kinder von Eltern, welche die Schulaktivitaten ihrer Kinder begleiten, sowohl in der
Schule als auch auerhalb der Schule. In der Schule 3 betont die Koordinatorin den
von der Schule unternommenen Einsatz daflir, einen konstanteren Dialog mit den
Eltern zu halten. Diese Frage ist eng mit der Idee von einer Kontinuitat des Schutzes

und mit dem Glauben an die Kapazitat der Spezialisten verbunden.

Sowohl in der Schule 1 als auch in der Schule 3 zeigen sich die Arten von Schutz in
den dokumentierten Reden. In der Schule 3 ist der Schutz regelmafig und andauernd,
denn die Schule setzt Regeln durch, die mit dem Sinn von Schutz tbereinstimmen, der
gemal den Eltern die Kinder umgeben soll. Wenn die Eltern mit genligend grolier
Kaufkraft und Finanzkapazitat, um Privatschulen zu bezahlen, sich daflir entscheiden,
wo sie ihre Kinder immatrikulieren werden, suchen sie Schulen, die ihren Konzepten
von Schutz entsprechen. Sie bezahlen monatlich nicht nur fir eine qualifizierte Lehre,
die ihre Kinder bekommen werden, sondern auch fiir das Vertrauen in die Absichten,

Methoden und in den Schutz, welche die Institution reprasentiert. Ich spreche hier nicht
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nur von konkretem Schutz gegen Lebensgefahren, implizit in den Aussagen der
Koordinatorin der Schule 1 und explizit in den Aussagen der Koordinatorin der Schule
3. Es geht inklusive um die Sicherheit, die auf dem Markenvertrauen in siegreiche
Schulen beruht.

Deswegen erinnere ich, dass ein Text, eine Aussage, wie Bachtin formuliert (2003,
307), ohne ihren Kontext nicht existiert: ,Der Text ist die unmittelbare Realitat (Realitat
des Denkens und der Erlebnisse), die einzige, aus welcher diese Disziplinen und
dieses Denken stammen kénnen®. Wie wir schon gesehen haben, tragt die Schule 1
eine der berihmtesten Marken zur Schau, die mit der Aufnahmeprifung zur Universitat
verbunden sind. Diese Schule hat weiterhin den Zweck, die Schiler dafir
vorzubereiten, diese Examen zu machen und zu bestehen. Schule als
Vorbereitungsphase, Schule als propadeutische Schule wie die Koordinatorin
behauptet. Wie wir im Teil Gber den Besitz und die Konsumleistung gezeigt haben, sind
die meisten Familien der Schilerinnen und Schiler der Schule 1 in den Gruppen A2
und B1, in der gesellschaftlichen Mittelschicht. In der Schule 3 wurden mehr als 60%
der Schiler von den Universitaten aufgenommen, fur die sie sich beworben hatten und

24 von 29 Familien, die ihre Kinder da halten, liegen in den Gruppen A1 und A2.

Nach dieser Uberlegung gibt es keinen Grund dafiir, dass die Eltern in der Schule
erscheinen, denn diese erflllt das, was sie sich vorgenommen hat. Falls die Schule
ihren propadeutischen Auftrag eventuell nicht erflllt und sich nicht verstarkt um die
Erweiterung des von ihren Schilern geerbten Kulturkapitals bemuht, wird sie nicht
durch die Abwesenheit oder Anwesenheit der Eltern gestraft werden, sondern durch
die Abmeldung der Schiiler. Das bedeutet nicht, dass die Anwesenheit der Eltern in der
Schule wertlos ist. In der Schule 1 gibt die Koordinatorin zu, dass die erfolgreichsten

Schiiler diejenigen sind, die von ihren Eltern intensiv begleitet werden.

Die Abwesenheit der Eltern in der Schule 2 und 4 hat dennoch verschiedene Umrisse.
Die Direktorin der Schule 2 halt die Abwesenheit der Eltern fir eine Ubergabe von
Verantwortungen, die ihrer Meinung den Familien obliegt. Fir die Institution Schule,
besonders fur die 6ffentliche Schule, bedeutet die Elternbeteiligung, in den von der
Schule angesetzten sogenannten Besprechungen von Eltern und Lehrern zu
erscheinen und die Hausaufgaben des Kindes zu begleiten. Die Foérderung fir die
Beteiligung der Eltern folgt aus der von der Schule beabsichtigten Konstruktion:
-Kulturelle Kontinuitadt und gemeinsame Abstimmung der Absichten zwischen Familien
und Schulen® (Carvalho 2004. 44).
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Wenn die Schule ihren Vorsatz weiterverfolgt, die Schiiler fir das Leben auszubilden,
kann die Abwesenheit der Eltern in diesem Prozess also als Ubergabe von
Verantwortungen verstanden werden. Die Direktorin der Schule 2 behauptet, dass die
Mutter in der friheren Familienstruktur in gréRerem Male dafir zur Verfigung
standen, die Aktivitaten ihrer Kinder intensiv zu begleiten. Die Mutter wurden zwar zu
bezahlter Arbeit herangezogen, um sowohl zum Familieneinkommen beizutragen als
auch die in der heutigen Gesellschaft errungenen Freirdume zu nutzen uns zu sichern.
Ihre Verantwortung fir den Haushalt wurde aber dadurch nicht verandert oder ersetzt.
Viele Forschungen weisen auf die Akkumulation der Arbeitsbelastungen der Mutter hin.
Aulerdem zeigt der Zensus 2002 des Brasilianischen Instituts fur Geografie und
Statistiken - IBGE ein Wachstum von Familien mit Alleinerziehern an, besonders
Familien, in denen die Unterhaltspflicht der Verantwortung der Mutter zukommt. Es gibt
tatsachlich einen Rickgang patriarchalischer Familienstrukturen, obwohl ihre Prasenz
in der brasilianischen Gesellschaft noch stark ist. Das Neue allerdings ist, dass die

Mutter, ob Familienvorstand oder nicht, eine zu beriicksichtigende Rolle spielt.

Eine Befragung unter Familien mit niedrigem Einkommen in der Stadt Sdo Leopoldo im
Bundesstaat Rio Grande do Sul zeigt, wie sich Familien strukturieren, um ihre Armut zu
bewaltigen (vgl. Streck 2000). Streck behauptet, dass es nétig sei, einen Zugang zu
finden, einen Weg, der das Verstehen mdglich mache, um Familien mit niedrigem
Einkommen zu untersuchen. Es gibt eine starke Kooperation zwischen den
Familienangehorigen, den Freunden und den sozialen Einrichtungen. Der Zugang zu
solch einer Arbeit ist die Mutter, mit ihr soll ein Blndnis gestarkt werden: ,Der
Schlussel fur die Arbeit mit diesen Familien ist die Mutter. Mit ihr muss ein Bindnis
geschlossen werden® (Streck 2000, S. 21). Die Mutter ist also eine Kraft, die sich aus
dem patriarchalischen Modell heraus durchsetzt. Aber die Reprasentativitat einer
Mutter in einer Familie scheint weit davon entfernt, eine parallele Macht zu sein.
Zumindest in den vier untersuchten Schulen sind die meisten Mitter dabei, die
Verantwortungen mit ihren Ehemannern zu teilen: Das Versorgen des Haushalts und
die Flhrung der Familie. Von den 110 Familien Gben nur 21 Mitter keine bezahlte

Tatigkeit aus.

Fir den Koordinator der Schule 4 gibt es einen Zerfall der Familienstruktur.
.Heutzutage sehe ich oftmals etwas, das sogar schockiert, die Familie ist ndmlich ein
Wesen, das vermutlich vom Aussterben bedroht ist* (Aussage des Koordinators der
Schule 4). Es sind neue Familienbeziehungen im Entstehen, welche die traditionellen

Muster verandern, trotz der damit entstehenden Risiken (vgl. Giddens 2000, 164). Der
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Autor bezieht sich auf die Forschungsarbeiten Judith Staceys'®, die ,zeigt, wie die
Individuen neue Formen von Geschlechts- und Verwandtschaftsbeziehungen auf Basis
der Uberbleibsel friiherer Formen von Familienleben aktiv restrukturieren®. Der
Meinung des Koordinators der Schule 4 nach sind die Schiiler isoliert, allein und haben
niemanden in der Familie, mit dem sie sich austauschen kénnen, was notwendig flr
sein Lernen und seine Entwicklung ist. Deswegen wirde die Anwesenheit der Familie
in der Schule die Uberwindung von einigen der allgemeinen Probleme in den

offentlichen Schulen erméglichen.

Aber das ist keine einfache Aufgabe, wie der Koordinator zugibt, weder seitens der
Eltern, wie wir schon gesehen haben, noch seitens der Schule. Der Wunsch eines
Vaters, die Schule kennen zu lernen und an einem Unterricht teilzunehmen, wurde
sowohl von den Schiilern als auch von den Lehrern verworfen, nach Aussage des
Koordinators der Schule 4. In allen Berichten sind also einige wichtige Hinweise
vorhanden, die genauer zu untersuchen sind. Zwei Kerninstitutionen fir die
Sozialisierung von Kindern und Jugendlichen, die Familie und die Schule namlich, sind
in dieser von der Moderne angetriebenen Neuordnung mit Schwierigkeiten konfrontiert.
Auf der Seite der Schulen geht es nicht nur darum, die Schwierigkeiten anzuerkennen:
Alle vier Schulen zeigten eine gewisse Unfahigkeit im Umgang mit den aufgezeigten
Problematiken und darin, einen Plan zu deren Uberwindung zu skizzieren. Da heute
weder die Familie noch die Schule alleinige Erziehungsagenten sind, leben sie mit den

sie umgebenden Krisen zusammen.

SchlieRlich gibt es noch einen weiteren Aspekt in diesem Teil, der sich in allen vier
Schulen zeigte, obwohl ihm in Schule 3 mehr Aufmerksamkeit geschenkt wurde:
Sowohl die Schule als auch die Familie gehdren seit jeher zu den wichtigsten
Institutionen der Gesellschaft. Die Schule prasentiert sich der Familie und der
Gesellschaft als eine Organisation, die fahig ist, den Wissens- und
Sozialisierungsnotwendigkeiten jeder Sozialgruppe zu entsprechen. Folglich kommt
der Schule im Blick auf die fehlende schulische Begleitung der Kinder durch Eltern eine
besondere Aufgabe zu. Dies geschieht unabhangig von ihrem o6&ffentlichen oder
privaten Charakter. Zum Beispiel: Alle Schulen kommunizieren auf die eine oder
andere Art und Weise mit Aufsichtsorganen wie o6ffentlichen Schulgremien und

Schulamtern. Sie kommunizieren sogar mit den Eltern und der Gesellschaft im

128 judith Stacey, Brave News Families, Nova York, Basic, 1990. Wagner u.a. (2002) fihrt

auch eine Debatte Uber neue Familienbildungen, -rekonstituierungen und -ersetzungen wie
durch erneute Heirat.
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Allgemeinen, wenn sie meinen, das in ihrem Inneren produzierte Wissen zeigen zu
mussen. Schule 1 macht erfolgreiche Produkte von Prosa- und Gedichtwettbewerben
offentlich bekannt. Schule 3 unterhalt ein Koordinationsburo, das zusténdig dafur ist,

die Beziehungen mit den Eltern der Schiler aufzubauen und zu erweitern.

Diese Offentlichkeit, das Sich Zeigen aufgrund der aus der Sicht des Marktes
notwendigen Prasenz gegenuber der Klientel wird bei den Privatschulen deutlich und
verstandlich. All dies hat etwas mit Werbewirksamkeit und Markteroberung zu tun. Der
Einsatz dafur, mit den Eltern zu kommunizieren und sie flr die Schule zu gewinnen,
bertcksichtigt in den Schulen 1 und 3 sowohl einen padagogischen Ansatz als auch
einen Ansatz des Beziehungsaufbaus zu und der Bindung von Kunden. Die
offentlichen Schulen 2 und 4 leisten hingegen einen Dienst flr die Bevolkerung, wenn
die Eltern der Schilerinnen und Schiler laut der Aussagen der flr die Schulen

zustandigen Personen diese angebotenen Dienste auch nicht zu verstehen scheinen.

Die strukturellen Veranderungsprozesse in den Familien und die immer starkere
Anwesenheit von Informations- u. Kommznuaktionstechnologien im Alltag der
Jugendlichen erfordern Reflexionen Uber die Kommunikationspraxis. Sowohl der
Einfluss der Medien als auch die strukturellen Veranderungen in der Gesellschaft
schaffen Erwartungen und Auseinandersetzungen, Angst- und Vertrauenszustande.
Somit konstituiert sich der Kommunikationsakt als integraler und notwendiger
Bestandteil. Er fordert von der Schule und im Ubrigen von allen Institutionen, seien sie
offentlich oder privat, pro-aktive Kommunikationshandlungen (vgl. Kunsch 1999). Diese
Autorin geht von der Voraussetzung aus, dass technischer Fortschritt die Gesellschaft
zu einem ,neuen sozialen Kommunikationsprozess mit unzahligen technischen,
ethischen und moralischen Implikationen anspornt” (ebd. 72). Diese Situation erfordert
ein horizontales Modell zur Steuerung von Kommunikation und nicht mehr vertikal, wie
in der Erfahrung der Schulen mit den Eltern, die eingeladen werden, um das zu hdren,
was die Schule zu sagen hat. Das Modell horizontaler Kommunikationsbeziehung
bertcksichtigt den gesamten Prozess und nicht lediglich eine Aufgabe (vgl. Kunsch
1999).

5.3. Die Subjekte der Befragung

Die Diskussionen in den Klassen wurden mit dem Zweck durchgefiihrt, das in den
Fragebogenantworten enthaltene Geschehen zu befragen. Die in den Fragebdgen
enthaltenen Antworten, besonders diejenigen, die durch offene Fragen erhalten

wurden, haben die Themen geliefert, die bearbeitet werden sollten. In den vier Schulen
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war z. B. die Beziehung zwischen Wahrheit, Realitdt und Nachricht ein
wiederkehrendes Thema. Das heil3t, die Antwortenden haben die berichteten Fakten
beschrieben, als waren sie ein genuiner Ausdruck der Realitat, wie Tuchmann (vgl.
1983) es diskutiert. Trotz der fiktionalen Form der brasilianischen Telenovelas hielten
sie sogar diese flr Sendungen, die fahig sind Realitat zu zeigen ,wie sie wirklich ist".
Fiktionale Situationen beherrschen seit langem den Alltag, indem sie zur eigentlichen
Realitdt geworden sind, wie Berger und Luckmann (vgl. 2007) behaupten. Diese
Themen wurden mit den vier Gruppen debattiert. Ein anderes wiederkehrendes Thema
war die Vorliebe flir Unterhaltungsprogramme, Informationen Uber das Leben von
Schauspielern und die Abneigung gegeniber Nachrichtensendungen. Ebenso war die
Mobilitdt zwischen und innerhalb der Medien in den vier Schulen pragnant: Beim
LZappen”, beim Surfen im Internet, beim wahrlosen Durchblattern von Zeitungen und
Zeitschriften und in der Aufwertung der Augen, der Hande und der Beine als wichtige

Teile des Korpers.

Um die verschiedenen in den Diskussionen besprochenen Themen einzufliihren, habe
ich kurz von den in den Fragebdgen enthaltenen Antworten berichtet und ein Thema
nach dem anderen zur Diskussion gestellt, sodass die Schilerinnen und Schiiler ihre
Fragen stellen konnten. Die Unterschiede zwischen den Schulen haben die
Diskussionen dabei auch in andere Richtungen gebracht. In zwei Schulen - die eine
offentlich, die andere privat - stand das Thema Gewalt im Mittelpunkt.. In den anderen
beiden geschah dies mit geringerer Intensitat. In Schule 4 war auch das Verhaltnis der
Schilerinnen und Schiler zu den Lehrern von gréRerer Bedeutung als in den anderen.
Die Schilerinnen und Schiler dieser Schule haben sich namlich gegen ein
padagogisches  ,Bankiersmodell* ausgesprochen, dass sie zu reinen
Empfangsbehaltern von Bildungsinhalten macht, und méchten vielmehr als Subjekte
gesehen werden. Zusammenfassend hat das Befragen des Geschehens die Welten
verdeutlicht, welche von den Schilern und Schilerinnen durch ihr Flanieren zwischen
und innerhalb der Medien konstruiert werden. Zudem hat es die Paradoxien der
»doublebinds“ zum Vorschein gebracht und ,Gegenreden® geschaffen, von denen viele

sowohl fur mich als auch fiir die Debattierenden selbst Giberraschend waren.

Um die an dieser Befragung teilnehmenden Schilerinnen und die Schiiler besser zu
verstehen, wurden einige Themenschwerpunkte festgesetzt, welche Anhaltspunkte
Uber die Art zu sein und zu denken liefern sollen. Diese Schwerpunkte wurden
hinsichtlich von Gegenwart, Vergangenheit und Zukunft gedacht. Finf dieser Punkte

haben eine direkte Beziehung zu den aktuellen Lebensumstanden der Schilerinnen
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und Schdler. Erstens, ob sie arbeiten oder daran denken, eine bezahlte Tatigkeit
auszuiben; dann, womit sie sich in ihrer Freizeit beschéaftigen und inwiefern sie Sport
treiben; drittens, was ihre Eltern ihnen Uber ihre Jugendzeit erzahlen; viertens, welchen
Stellenwert das eigene Aussehen hat; und flnftens, welches ihre personlichen Idole
sind. Zwei Punkte verlangen von den Schuilern eine Vorwegnahme von zukilnftigen
Projekten: der Berufswunsch durch die Auswahl des Studienfachs und was sie ihren
Kinder Uber die heutige Zeit sagen werden, in welcher sie ihre Jugend erleben. Zwei
andere Punkte behandeln die nahe Vergangenheit: was war der glicklichste Moment

in ihren Leben und wen oder was vermissen sie.

Die im letzten Absatz zitierten Themenschwerpunkte sind acht Hauptpunkten
zugeordnet. Anhand meiner wahrend der gesamten bei den Schilerinnen und
Schiulern verbrachten Zeit gemachten Beobachtungen sowie anhand der Antworten auf
die offenen und geschlossenen Frage des Fragebogens und des wahrend der
Diskussionen auf Video aufgezeichneten Schiilerverhaltens habe ich aulerdem jeweils
eine ,Performance der Gruppe® erstellt. Die Verbindung aller diesen Aktivitaten hat sich
aulerst nltzlich gezeigt. Denn es hat ermdglicht, die Eigenschaften der Familien und
das Schulerverhalten in Beziehung miteinander zu setzen, sowie in einigen Fallen die
Meinung der Direktoren, Koordinatoren und Lehrer Uber ihre Schuler zu diskutieren.
Ebenso wie bei der vorher dargestellten Dimension der Familie mache ich zuerst eine
vertikale Beschreibung jeder Schulergruppe und zuletzt ordne ich die Beschreibungen

einer horizontalen Analyse zu.

5.3.1. Die Subjekte der Schule 1: Die Art zu sein und zu denken

5.3.1.1. Die Performance der Gruppe

Die Schilerinnen und Schiler der Schule 1 sind gesprachig, froh, respektvoll und
scheinen eine harmonische Beziehung mit der Schule zu flihren: sie wenden sich ohne
Formalitaten an die Lehrer, gehen unbefangen und ohne merkliche Begrenzungen
durch alle Gemeinschaftsraume. Die Anzahl an nicht beantworteten Fragen im
Fragebogen war sehr niedrig, obwohl dieser 87 Fragen enthalt, sind davon mindestens
20 offene und eigene Textproduktion erfordernde Fragen. Bei der Beantwortung dieser
offenen Fragen ist der Text gut artikuliert und enthalt wenige Grammatikfehler. Die
meisten Schuler kommen normalerweise zusammen und zu Ful® zu dieser Schule.
Zumindest an den Tagen, an denen ich die Schule besuchte, bemerkte ich, dass die
Anzahl an Schilerinnen und Schiiler, die mit dem Auto gebracht zur Schule werden,

nicht bedeutsam war. Das scheint verstandlich, da diese Schule in einer kleinen Stadt
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liegt, die in gewisser Weise noch immun gegeniiber den Angsten ist, welche die

grof3en brasilianischen Stadte umgeben.

Vor dem Beginn der Debatte, schon mit der Prasenz des verantwortlichen Lehrers, des
Forschers und des Kameramanns, schienen die Schiler duf3erst aufgeregt jedoch
nicht eingeschlchtert zu sein. Sie gestikulierten und sprachen mit lauter Stimme, was
dem zustandigen Lehrer eine gewisse Anstrengung abverlangt hat, um die nétigte
Ruhe flr den Beginn der Debatte zu schaffen. Im Verlauf der Diskussionen zeigten
sich die Schilerinnen und die Schiler ganz ungezwungen darin, an der Debatte
teilzunehmen. Sie lassen sich von Diskussionen Uber bestimmte Themen mitrei3en
und bemihen sich darum, einen Standpunkt einzunehmen. In vielen Momenten der
Debatte prallten die Aussagen und Meinungen direkt aufeinander, was immer die
Intervention des zustandigen Lehrers erforderte. An einem bestimmten Moment der
Diskussion war die Auseinandersetzung in der Klasse extrem gereizt und damit
unkontrollierbar geworden. Die Schiler haben sich dann beruhigt und erst nach der

Intervention der Koordinatorin konnte die Diskussion wieder aufgenommen werden.

5.3.1.2. Arbeit und Beruf

In dieser Gruppe mit 38 Schilern, sind 36 lediglich Schiler. Drei Schilerinnen denken
nicht daran, zu arbeiten, aber 33 Schiler, neun Jungen und 24 Madchen, haben schon
daran gedacht, eine bezahlte Berufstatigkeit aufzunehmen. Diese Absicht hat einen
engen Bezug zum niedrigen Einkommen der Familien, besonders die Familien der
Gruppen B1 und B2, und mit zu dem Vorteil, ihr eigenes Geld verdienen zu kénnen.
Alle Schulerinnen und Schiler wollen ohne Ausnahme die Universitat besuchen. Unter
den zehn Schiilern dieser Gruppe wissen vier noch nicht, was sie studieren wollen und
sechs haben schon an einen zukiinftigen Beruf gedacht. Unter diesen sagten vier,
dass sie in Bezug auf die Auswahl des Studienfachs unentschlossen sind, aber dies
betrifft  ahnliche Facher wie z.B. Ingenieurwesen oder Maschinenbau,
Betriebswirtschaftslehre oder Marketing. Nur 6 der 28 Schiulerinnen haben noch nicht
an einen zukinftigen Beruf gedacht. Unter den 22 Schilerinnen, die schon an das
Studium gedacht haben, sind 11 unentschlossen, alle in den am haufigsten anvisierten
Studienfachern gelegen: Medizin oder Journalismus, Journalismus und Publizistik,
Zahnmedizin und Architektur. Von den 11 Schilerinnen, die schon Facher ausgewahit
haben, wollen vier Medizin, zwei Journalismus, zwei Architektur und die anderen drei

Jura, Psychologie und Biologie studieren.
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5.3.1.3 Freizeit und Sport

Die Lieblingsfreizeittatigkeit der 28 Schulerinnen und 10 Schiler dieser Gruppe ist es,
sich mit Freunden zu unterhalten und mit ihnen durch die Straen und Platzen der
Stadt zu bummeln. Wie gesagt ist Pogos de Caldas eine Stadt, die den Jungendlichen
noch Spaziergange durch die Stralen und Parks erlaubt. Nur zwei Schilerinnen und
drei Schiler haben das Internet und den Internet-Chat mit Freunden als alternative
Freizeitbeschaftigung einbezogen. Nach dem Bummeln mit Freunden ist Kino die
Lieblingsfreizeittatigkeit. Hinsichtlich sportlicher Aktivitaten sind die Grinde dafir bei 22
der 28 Schiilerinnen dieser Gruppe, sich um die Asthetik des Kérpers zu kimmern und
in Form zu bleiben. Die Schiilerinnen bevorzugen den Besuch von Fitnessstudios und
Schwimmen. Die Schiiler ihrerseits treiben ohne Ausnahme Sport, besonders Fulball.
In dieser Schilergruppe haben alle sportlich aktiven Schiler zwei oder mehr

praktizierte Sportarten in ihren Antworten angegeben.

Das Bummeln in Shopping-Centern ist flr diese Gruppe keine relevante Aktivitat. Zur
Zeit der Befragung war das Einkaufszentrum der Stadt namlich noch im Bau. Das von
Pocos de Caldas am nachsten gelegene Einkaufzentrum befand sich in der 150
Kilometer entfernten Stadt Campinas. Obwohl die Stadt heute nach Bauabschluss
schon sein eigenes Shopping hat, sagten die Jungendlichen dieser Stadt, mit denen
ich ein Jahr nach der Befragung im Marz 2006 geredet habe, dass sie das lokale
Shopping-Center ausschlieBlich an den Wochenenden und wegen der Kinos

besuchen, da es weit entfernt von der Innenstadt liegt.

5.3.1.4. Das personliche Aussehen

Die meisten Schilerinnen und Schiler dieser Gruppe messen dem persoénlichen
Aussehen sowie der Art und Weise, wie sich Leute vorstellen und anziehen einen
hohen Stellenwert bei. 25 der 38 Schiler halten das persdnliche Aussehen fir wichtig
oder sehr wichtig, aufgrund des Arguments des ersten Eindrucks, der einen ersten
Eindruck bewirkt. Sie halten das Aussehen flr wesentlich, obwohl sie zugeben, dass
jeder seinen Stil und seine Art sich anzuziehen hat. Sie glauben allerdings, dass die
Bekleidung das Aussehen der Leute verbessert und sie dadurch positiver beurteilt
werden, wie in dieser Aussage: ,Ich finde es wichtig, denn es zeigt deinen Stil, deine
Lebensweise und gibt der Person ein besseres Aussehen” (schriftliche Aussage im
Fragebogen von Marinés). Fir diese Schiler wolle die Gesellschaft, dass alle gut
angezogen sind. Die 13 Schiler, die sagten, dass das Aussehen sei nicht wichtig,
argumentieren mit der inneren Kraft von jeder Person, was sie ist und nicht das, was

sie zu sein scheint: ,Heutzutage beurteilen die Leute andere Personen zu sehr einfach
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danach, wie sie sich anziehen. Meiner Meinung nach ist das nicht wichtig, weil wir
danach urteilen sollen, was sie ist, nicht wie sie sich anzieht“ (schriftliche Aussage im
Fragebogen von Rita). Bei den Diskussionen hat Haroldo die Zustimmung der Kollegen
bekommen, als er aussagte, dass das Aussehen bei der Denkweise mitwirke. Auch
wenn jemand selbst dem Aussehen keinen Wert beimisst, hat der Wert, den die
Gesellschaft diesem gibt, einen Einfluss auf sein Denken, das heil}t, die Weise, ,wie

die Gesellschaft die Person sieht, veréndert ihr Denken* (Haroldo, Gruppendiskussion).

5.3.1.5. Die Idole

Unter den 38 Schiilerinnen und Schiilern dieser Gruppe haben nur funf ausgesagt,
dass sie kein Idol haben, wie | zeigt. Verbreitete Persdnlichkeiten aus der Medienwelt,
Musiker, Schauspieler und Sportler sind die im Alltag dieser Jungendlichen
anwesenden ldole. Aus der Musikwelt haben Schiiler und Schilerinnen beispielsweise
Namen zitiert, die mit der internationalen Rockmusik und auch mit dem brasilianischen
Rock verbunden sind, wie Cazuza und Renato Russo. In dieser Aussage Cyntias ist
ein Idol auch ein Vorbild: ,/ch wiirde besonders iber Amy Lee sprechen, die die
Séngerin meiner Lieblingsband ist und die ich fiir ein Vorbild halte; auch (ber Mike
Shinoda von Linkin Park, den ich sehr bewundere“ (im Fragebogen geschriebene
Aussage). Als den Schilern nahestehende Personen werden nur drei Verwandte

zitiert.

Tabelle 6: Schule 1 — Die Idole der Schiilerinnen und Schiiler — Anzahl der Schiiler/Innen
Idole Keine Musiker Schau- Sportler Familien- Schrift- Religiose Sonstig
spieler angehdrige steller Personlichkeiten e

Schiiler/Innen Gottheiten **

_________________________ ~ [Deidades]
28 Schilerinnen [NIE] 18 03 01 03 04 02 03

10 Schiller [P 04 01 02 0 0 01 0

*Mehrfachantworten moglich. **Personlichkeiten aus der Medienwelt

5.3.1.6. Der gliicklichste Moment

Die Schilerinnen und Schiiler dieser Gruppe beziehen ihre gliicklichsten Momente auf
personliche Leistungen und ihr Familienleben. Nur zwei Schiler fihrten den Erwerb
von materiellen Gutern als glicklichsten Moment an und drei sagten, dass sie noch
keinen glucklichsten Moment hatten. Zwei Schiler haben diese Frage nicht
beantwortet. Fir die Schilerinnen verbindet sich der glicklichste Moment mit dem
Familienleben, der Geselligkeit, der Geburt von Geschwistern und der persdnlichen
Nahe zu Freunden. Einige nannten auch persdnliche Leistungen wie den Abschluss
der Sekundarstufe 2 und Siege in Wettbewerben. Obwohl die Schiler auch gluckliche

Momente im Zusammenhang mit dem Zusammenleben in der Familie und mit
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Freunden angegeben haben, haben sie als gemeinsamen Punkt ihre persénlichen
Leistungen. Fur die acht der antwortenden Schiler verbindet sich der gllcklichste
Moment mit dem Abschluss der Sekundarstufe 2, ihren eigenen Siegen in
Sportwettbewerten oder ihrer Fu3ballmannschaft sowie mit ihrem intimen Leben: erster

Geschlechtsverkehr oder Beginn einer Liebesbeziehung.

5.3.1.7. Was die Eltern sagen

Die Eltern dieser Schiler und Schilerinnen vergleichen ihre Jugendzeit mit der
Jugendzeit ihrer Kinder. Sie betrachten dieses Thema von vier Aspekten aus. Der eine
ist die Gewalt: Fur sie war die Gewalt in ihrer Jugendzeit geringer, sie konnten ohne
Angst ihre Hauser verlassen und deswegen war das Leben einfacher, sowohl in bezug
auf die Lebensweise als auch hinsichtlich der Wirtschaftsbedingungen der Familie. Der
zweite Aspekt bezieht sich auf die heutigen Erleichterungen fir Problemlésungen,
besonders aufgrund der neuen Technologien. Der dritte Aspekt bezieht sich auf die
Liebesbeziehungen der Kinder. Fir die Eltern bedeutete einst eine Beziehung zu
haben, sich die Hande zu halten. Die Beziehung war anders, sie war streng: es war
synonym mit Heiraten. In ihrer Jugendzeit konnten sie nicht so frei flirten und durften
ihre Freunde und Freundinnen nicht mit nach Hause bringen. Laut der Eltern haben die
Jugendlichen heute mehr Freiheit, aber wissen nicht, sie richtig zu genielRen: Sie
denken ,nur an Dummbheiten und Belanglosigkeiten®. Ohne Internet spielten sie auf den
StralRen, ,indem sie sich andere Dinge ausdachten, um Spal3 zu haben®. Der vierte
Aspekt hat etwas mit dem Respekt vor den Eltern und vor der Gesellschaft zu tun. Die
Beziehung zwischen Eltern und Kindern war respektvoller, die Eltern waren streng und
es gab keine Kritik an ihren Handlungen. Fur die Eltern war das Leben schwieriger und
es gab nicht dieselben Chancen, mit denen die Kinder heute aufwachsen. Die Kinder

waren weniger informiert, aber auch weniger verwdhnt.

5.3.1.8. Was sie ihren Kinder sagen werden

Die meisten Schiilerinnen und Schiler dieser Gruppe haben ihre Jugend optimistisch
und positiv beschrieben. Die schriftichen Aussagen in den Fragebégen kénnen in drei
Gruppen gegliedert werden: 1. Gleich wie ihre Eltern: lhre zukinftigen Kinder zu
erziehen, wie sie von ihren Eltern erzogen wurden: Aufmerksamkeit geben, mit ihnen
Uber alle Themen sprechen. 2. Nur dariber sprechen, was gut war: Die
Freundschaften, die offene Beziehung zu den Eltern, wichtigen Erinnerungen,
Erlebnisse, genutzte Mdglichkeiten und Chancen; 3. Was schlimm war: Gewalt und
Schwierigkeiten, einen Arbeitsplatz zu finden, Zugang zu Information aber zu wenig

Aufmerksamkeit fur die sozialen Ungleichheiten, zu viele Drogen, Konflikte und
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Kampfe, um das Gewlinschte zu erreichen. Optimistische Aussagen sind mehr unter
Schilerinnen und unter denjenigen vorhanden, die aus den Familien mit hdherer
Kaufkraft stammen. Bei den Diskussionen haben Zweifel vorgeherrscht, als dieses
Thema auftauchte: ,Aber was werde ich meinen Kinder sagen, wenn ich nicht weil3,

weildt du, was mit der Welt passieren wird?“ (Jurema, Gruppediskussion)

5.3.1.9. Wen oder was sie vermissen

Die meisten Schiilerinnen und Schiler dieser Gruppe (29 Falle) vermissen verstorbene
Verwandte, besonders Gro3mutter und Onkel, aber auch Freunde, die nicht mehr in
der Stadt wohnen. Die Aussagen zeigen, dass die Familienbindungen unter ihnen noch
stark und prasent sind. Von den 38 Schilerinnen und Schiiler haben vier Schiiler und
eine Schilerinnen gesagt, keine Sehnsucht zu haben, weder nach etwas noch nach
jemandem. Die Aussagen lassen ein Verlustgefiihl deutlich werden, Verlust einer
verschwindenden Zeit, mit der auch die befreundeten Personen verschwinden. Folglich
gibt es die Sehnsucht. Vicente (schriftliche Aussage im Fragebogen) vermisst den
Opa, den er nicht kennen gelernt hat, Gber den aber alle in seiner Familie sprechen. In
einer der Aussagen (schriftliche Aussage im Fragebogen) sagte Rodolfo, dass er die
Freiheit aus seiner Vergangenheit vermisse, als ihm nichts vorgeworfen wurde, er
keine Verpflichtungen hatte; eine Zeit, in der er alles machte, was er wollte. In drei
anderen Aussagen (schriftliche Aussage im Fragebogen) vermissen die Schilerinnen
Roberta, Marisa und Luciana ebenso wie Rodolfo, ihre Kindheit, die Abwesenheit von
Verpflichtungen: ,Die Zeit, in der wir nicht den ganzen Tag lernen mussten, als ich die

grof3en Probleme der Welt nicht verstanden habe. Kindheit* (Marisas Aussage).

5.3.2. Die Subjekte der Schule 2: Die Art zu sein und zu denken

5.3.2.1. Die Performance der Gruppe

In der Schule 2 sind die Schilerinnen und Schiller auch respektvoll, aber sie sind nicht
so gesprachig und auch nicht so unruhig. Sie sind frohlich, wie alle Jungendlichen,
aber sie haben keinen bestandigen frohlichen Ausdruck in ihren Gesichtern. Mir
erscheint dies nicht als ein Ausdruck der Traurigkeit, sondern einer bestimmten
personlichen Erfahrung, die von Schwierigkeiten gezeichnet ist. Die Beziehung der
Schilerinnen und Schiler mit der Schule erscheint vorsichtig, ohne die Vertrautheit,
die eine ungezwungene Beziehung charakterisiert. Lautlos kommen sie in der Schule
an, bilden ihre Gruppen und warten auf die Anweisungen der Schulroutine. Die
Beziehung mit den Lehrern, zumindest die ich sehen konnte, waren nicht eigentlich
formell, ebenso wenig informell: Es gab irgendwie eine Entfremdung, vielleicht als

Resultat der hergestellten Distanz zwischen der Einrichtung und den Schilern oder
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zwischen den Lehrern und den Schilern. Diese Schilerinnen und Schiler
beantworteten in der Regel den gesamten Fragebogen. Die Anzahl an Fragen, die in
dieser Gruppe nicht beantwortet wurden, war sehr gering, die Anzahl an
grammatikalischen Fehlern war jedoch grof3er als in die Schule 1. Die Antworten auf
die diskursiven Fragen sind im Gegensatz zur vorherigen Gruppe kurz, aber
aussagekraftig. Die Schilerinnen und Schiler gehen zu Fuld oder fahren mit dem Bus

zur Schule, die in der kleinen Stadt Pocos de Caldas im Landesinneren liegt.

Wahrend wir vor dem Beginn der Debatte im Klassenzimmer auf alle Schilerinnen und
Schuler warteten, blieben die schon anwesenden Schiler still und ruhig. Die
Schilerinnen und Schuler waren durch die Anwesenheit des Forschers und des
Kameramanns mit seiner Kamera nicht aufgeregt. Die Unterhaltungen zwischen ihnen
verliefen sehr diskret und mit gedampfter Lautstarke. Das Adjektiv ,eingeschiichtert®
kann hier nicht benutzt werden, weil sich die Schilerinnen und Schiler bei der
Beantwortung der Fragebdgen einige Tage vor der Debatte ahnlich verhalten haben.
Die Stille und das Taktgeflhl im Klassenzimmer erschwerte die Entwicklung der
Debatte, anstatt sie zu begunstigen. Nach einer Einfihrung Uber die Wichtigkeit der
Debatte durch die verantwortliche Lehrerin hatte der Forscher Schwierigkeiten, erste
Antworten und Wortbeitrdge zu bekommen. Auf jeden Diskussionsimpuls des
Forschers an die gesamte Gruppe oder einzelne Schdler, folgte Stille, Schiler mit
gesenkten Kopfen oder eine kurzes scheues Lacheln als Antwort. Die geringe
Erfahrung mit Diskussionen und Auseinandersetzungen mit Meinungen war
offenkundig. Um diesen Zustand deutlicher Passivitat zu Uberwinden, gab der Forscher
die Antworten der Schiler Uber Radio, insbesondere Uber die von ihnen bevorzugten
Sendungen wieder. Es zeigte sich, dass die behandelten Antworten Uber Radio héren
den grolten personlichen Bezug in dieser Gruppe herstellten. Im Verlaufe der Debatte

bis zu ihrem Ende wurden die anfanglichen Schwierigkeiten vollstandig Gberwunden.

5.3.2.2. Arbeit und Beruf

In dieser Gruppe arbeiten 22 Schiiler, das heil3t, dass die Schilerinnen und Schiiler
abends zur Schule gehen, damit sie eine bezahlte Tatigkeit austiben kénnen. Zur Zeit
der Befragung hatten nur sieben von ihnen eine Anstellung oder gingen einer
bezahlten Tatigkeit nach. Trotzdem denken alle Schilerinnen und Schiler daran zu
arbeiten, damit sie mit dem Lohn ihre persdnlichen Bedurfnisse erfillen und zum
Haushaltsbudget der Familien beitragen kénnen. Weil die Mehrheit der Familien sich in
der Gruppe mit dem geringsten Einkommen befindet, bedeutet Arbeitslosigkeit fir

diese Jungendlichen Entbehrung und Scheitern. Unter den 13 Schilerinnen sind
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sieben unentschlossen, welche berufliche Laufbahn sie verfolgen sollen. Die
Berufswahl betrifft jedoch nicht ahnliche Bereiche oder erfordert nicht
notwendigerweise ein Studium. Zum Beispiel: eine Schilerin weil3 nicht, ob sie
Schauspielerin, Sangerin oder Biologin werden will. Die Unentschlossenheit der
anderen besteht dazwischen, Arztin, Rechtsanwaltin oder Biologin zu werden, eine
andere weil3 nicht ob sie eine Biologin oder Tatowiererin werden will. Unter allen
Schilern sind jedoch nur zwei Schiler unentschlossen und die mdglichen Berufe
gehoéren auch nicht zu ahnlichen Bereichen: einer weild nicht, ob er einen Beruf in der
Aeronautik ergreifen soll oder mit Autoteilen arbeiten will und ein anderer weil3 nicht,
ob er Rechnungswesen oder Design studieren will. In dieser Gruppe haben vier noch
nicht an den zukinftigen Beruf gedacht. Einer von ihnen antwortet: ,Wei nicht,
irgendeinen” Die neun Schulerinnen und Schiler, die ausgesagt haben, sich schon fur
ihren zuklnftigen Beruf entschieden zu haben, streben folgende Studienfacher an:
Meeresbiologie, Jura, Tiermedizin, Krankenpflege, Theater bei den Schilerinnen sowie
Zahnheilkunde und Medizin bei den Schilern. Ein Schiiler hat gesagt, dass er

Reiseverkehrskaufmann werden will und eine Schulerin will Schriftstellerin werden.

5.3.2.3. Freizeit und Sport

Bezuglich der Beschaftigung in ihrer Freizeit ergeben sich Unterschiede zwischen den
Schilerinnen und Schilern. Acht von dreizehn Schilerinnen ziehen es vor, ihre
Freizeit zu Hause zu geniel3en, Uber das Leben Sie nachzudenken, Musik zu hdren
und zu lernen immer zusammen mit Freunden. Vier der neun Schiler ziehen das auch
vor. Die anderen zehn Schilerinnen und Schiler bevorzugen in ihrer Freizeit mit
Freunden in die Kneipe und in Diskos, zu gehen, auf Platze und den Hauptstraflten der
Stadt zu spazieren oder Fuliball zu spielen. Mit Freunden zu Hause zu sein oder mit
ihnen gemeinsame Spaziergange zu unternehmen, ist demnach die beste
Beschaftigung in der Freizeit. Mit Ausnahme von Musik, die in ihren Alltag sehr prasent
ist, gibt es nur zwei andere angegebene Aktivitaten, die mit Technologien und Medien
verbunden sind: Videospiele und ins Kino gehen. Sport zu treiben ist hingegen keine
allen Schilerinnen und Schiller in dieser Gruppe gemeine Aktivitdt. Unter den 13
Schilerinnen treiben finf keinen Sport. Unter den 9 Schilern sind drei keine Sportler.
Keine der Schilerinnen und Schuler trainiert im Fitnessstudio. Die 14 Schilerinnen und
Schiiler, die Sport treiben, geben nur eine Sportart an: die Schulerin zum Beispiel spielt
entweder Volleyball oder sie wandert, der Schiler wandert entweder oder spielt
Fullball. Wie auch die voran gegangene Gruppe kann auch diese Gruppe fir ihre

Freizeitgestaltung nicht auf ein Shopping-Center in der Stadt zurlickgreifen.
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5.3.2.4. Das personliche Aussehen

Sich gut zu kleiden und ein gutes personliches Aussehen ist es wichtig oder sehr
wichtig fur acht der dreizehn Schulerinnen und fir sechs der neun Schuler dieser
Gruppe. Fur sie ist Aussehen ein Synonym fir Anerkennung. Eine Schiilerin gab zu,
dass sie erst die Kleidung und dann das Gesicht einer Person anschaut: ,Ja, weil
nichts besser ist als mit der Mode zu gehen und sich gut anzuziehen, um die Wahrheit
zu sagen, bin ich der Typ, der erst die Kleidung anschaut und danach das Gesicht
einer Person” (schriftliche Aussage von Regina im Fragebogen). Die Notwendigkeit der
Anerkennung findet ihren Hauptgrund in der Suche nach einer Arbeit: ,es beeinflusst
auch die Suche nach einer Arbeit und es gibt bestimmte schreckliche Kleidung und die
Leute ziehen sie an und denken noch dass sie das Beste sind.” (schriftliche Aussage
von Marcelo im Fragebogen). Radikaler behauptet Manoel (schriftlich im Fragebogen),
dass die ,Art des Bekleidens“ den Charakter einer Person zeigt. Unter den anderen
acht Schilern dieser Gruppe antworteten zwei nicht und sechs argumentierten, dass
das, was die Person ist, ihr Charakter und ihre Eigenart wichtiger sind als ihr

personliches Aussehen.

5.3.2.5. Die Idole

Nur zwei Schiler unter den 22 dieser Gruppe sagten, dass sie kein Idol haben (siehe
Tabelle 7). Ebenso wie in der voran gegangenen Gruppe bekommen berliihmte
Personlichkeiten aus der Musikszene am meisten Aufmerksamkeit in dieser Gruppe.
Alle Schdlerinnen, die ein dementsprechendes Idol haben, nannten Kinstler der
Sertaneja-Musik (Mannliche Schlager- bzw. Country-Musik-Duos), wie in dieser
Aussage von Fabricia: ,'Guilherme e Santiago’ — widerwértige Leute — Zezé di
Camargo e Luciano’ mag ich — ‘Bruno e Marrone’ — sind Leute, die toll und gut gelaunt
aussehen* (schriftliche Aussage im Fragebogen). Die Schiler gaben hingegen Kiinstler
von Rockbands an, wie in dieser Aussage von Pedro: , 'Slipknot’. Flir mich ist es die
beste Band, die ich je in meinem Leben gehért habe, die beste je da gewesene

Hardcore-Band* (schriftliche Aussage im Fragebogen).

Tabelle 7: Schule 2 - Die Idole der Schiilerinnen und Schiiler — Anzahl der Schiiler/Innen
Idole/Schiiler* | Keine Musiker Schau- Sportler Familien-  Schrift- Religiose Sons-
angehorige steller Personlichkeiten  tige

Gottheiten **
[Deidades]

spieler

13 Schilerinnen

09 Schiiler

*Mehrfachantworten moglich. **Personlichkeiten aus der Medienwelt
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5.3.2.6. Der gliicklichste Moment

In dieser Gruppe von Schilern und Schilerinnen sind glickliche Momente
insbesondere mit den Familien verbunden. Nur vier Schiler zitierten personliche
Leistungen ohne Bezug zu ihren Familien wie zum Beispiel den Abschluss der
Grundschule oder sogar die Sicherung eines Arbeitsplatzes. Unter den Schulern und
Schilerinnen, die ausdricklich ihre Familien in ihre glicklichen Momente einbezogen,
bezogen sich vier Angaben auf die Trennung und die darauf folgende Verséhnung der
Eltern: ,Es war, als meine Mutter und mein Vater stritten und nach drei Tagen wieder
Frieden schlossen. Das machte mich sehr gliicklich, dass sie zeigten, dass sie sich
trotz des Streits lieben” (schriftliche Aussage im Fragebogen von Maria). Oder in dieser
Aussage von Patricia: ,,Gllicklich: als meine Eltern zuriickkamen, um wieder zusammen
zu leben. Sehr gliicklich: Das gab es noch nicht” (schriftliche Aussage im Fragebogen).
In dieser Gruppe haben drei Schiler gedulert, dass sie noch keine gllcklichen

Momente gehabt hatten und einer, dass er sich nicht erinnere.

5.3.2.7. Was die Eltern sagen

Das Hauptthema der Eltern der Schiiler dieser Gruppe sind die Unterschiede des
Verhaltens von Jugendlichen, wenn sie ihre Jugend mit der Jugend ihrer Kinder
vergleichen. In einigen Aussagen erscheinen die Themen ,Gewalt® und
,porogenkonsum®, aber ohne die Relevanz von Verhaltensveranderungen der
Jungendlichen. Die zwei Hauptunterschiede, welche die Eltern bemerken, sind die
Liebesbeziehungen der Kinder und ihre in ihrer Beziehung mit den Eltern erworbene
Freiheit. In der Jugend von Marias Eltern kisste man sich zum Beispiel erst nach der
Hochzeit: ,Dass friiher alles verschieden war. Man konnte sich nur nach der Hochzeit
kiissen und heutzutage lernen wir eine Person an einem Tag kennen und am anderen
ist sie schon schwanger. Und das ist nicht richtig“ (schriftliche Aussage im Fragebogen
von Maria). Aus Sicht der Eltern fliteten die Madchen nicht mit irgendjemanden: ,liber
Freundinnen von friiher, sie heirateten als Jungfrauen und flirteten nicht mit irgend
Jjemandem® (schriftliche Aussage im Fragebogen von Rafaela). Wahrend in den
Gesprachen der Eltern mit ihren Téchtern die Unterschiede in den Liebesbeziehungen
vorherrschen, reden sie mit ihren S6hnen Uber ganz verschiedene, weit von einander
entfernte Welten, wie in dieser Angabe von Messias: ,dass friiher Krach zu machen
und teuflisch zu sein, nicht bedeutete zu morden, Marihuana zu rauchen, zu streiten,
sondern einige dumme Spélle zu machen, die aber verzeihlich waren.” (Schriftliche

Aussagen im Fragebogen).
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5.3.2.8. Was sie ihren Kindern sagen werden

Unter den 22 Schiulerinnen und Schilern dieser Gruppe wussten neun nicht, was sie
ihren zuklnftigen Kindern Uber ihre Jugend erzadhlen werden. Gewalt und
Drogenkonsum findet man in sechs Angaben, wie in dieser von Messias: ,dass wer
durch die falsche Tiir kam, nie mehr den Weg zurtick fand” (schriftliche Aussage im
Fragebogen. Oder in dieser von Pedro: ,ich werde ihnen sagen, dass sie dem richtigen
Weg folgen sollen und keine falsche Wahl treffen“ (schriftiche Aussage im
Fragebogen. Die lbrigen sieben Angaben sind von den Schilerinnen und betonen Rat
geben, Optimismus und diejenigen Aspekte, die sie flr ihre zuklnftigen Kinder als
wichtig beurteilen wie zum Beispiel: was sie in der Schule lernten und Natur- und
Umweltschutz. So wie die Angaben der Schiler gibt es auch unter den Schilerinnen
die Sorge darum, ihren Kinder zu erklaren, was richtig ist und insbesondere ,,den Kopf
zu benutzen®: ,dass er seinen Kopf benutzen muss, um nicht hereingelegt zu werden*
(schriftliche Aussage von Mariane im Fragebogen). ,Viel im Kopf zu haben, um jemand
im Leben zu sein und um Ziele zu erreichen” (schriftiche Aussage von Kelli im

Fragebogen).

5.3.2.9. Wen oder was sie vermissen

In dieser Gruppe von Schulerinnen und Schilern ist die Familie der Kern eines Gefuhls
von Sehnsucht. Unter den 22 Schiilern gab es diesbeziiglich 16 Aussagen Uber schon
verstorbene Grofleltern und aufgrund von Ehescheidungen entfernt lebenden
Elternteilen. Zwei, wenn auch kurze, Angaben helfen uns die Bedeutung familiarer
Bindungen in dieser Gruppe von Schilern zu verstehen. Mariane schrieb folgendes
Uber ihre Erinnerungen: ,von meinem Grol3vater, der in meinem Arm starb“ (schriftliche
Aussage im Fragebogen). Und Patricia schreibt Uber die Umstande des Tods ihrer
Gromutter: ,von meiner GroBmutter, wir waren zerstritten, als sie starb® (schriftliche
Aussage im Fragebogen). Nur in drei Angaben wird Uber das Vermissen von Freuden
berichtet. Zwei Schilerinnen haben gesagt, dass sie niemanden vermissen. Ahnlich
wie bei Schilern aus der voran gegangenen Schule gaben zwei Schiler an, dass sie
ihre Kindheit vermissen, als sie noch keine Verpflichtungen und Verantwortungen

hatten.

5.3.3. Die Subjekte der Schule 3: Die Art zu sein und zu denken

5.3.3.1. Performance der Gruppe

Die Schilerinnen und Schiler der Schule 3 stammen aus Familien, welche die hochste
Kaufkraft und die héchsten Bildungsgrade unter den Familien der Schilerinnen und

Schiler aller Schulen aufweisen. Sie benehmen sich in der Schule voller Gewandtheit,
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wissen sich zu artikulieren und reden ihre Lehrer informell jedoch respektvoll an. Sie
sind aber auch fréhliche Jungendliche. Allerdings erschienen sie dem Forscher
maRiger und zurlckhaltender beim Ausdruck der Freude zu sein als die Schiler der
Schule 1. Das Verhalten der Schilerinnen und Schiler in der Schule wurde von der
Direktorin so wiedergegeben: Die Schulerinnen und Schiler benehmen sich in der
Schule, als ob sie im Hintergarten ihrer Hauser waren. Nach Belieben gehen sie umher
mit der Naturlichkeit von jemandem, der genau weil3, wohin und wie man treten soll.
Die meisten Schulerinnen und Schiler werden von ihren Eltern mit dem Auto zur
Schule gebracht. Vor dem Schuleingang werden die Autos aufmerksam von
Wachpersonal Gberwacht. Die Eltern fahren ihre Autos zu einem Parkplatz, der zur
Schule gehért, und da steigen ihre Kinder aus und begeben sich zu ihren
Klassenraumen. Zumindest in den Tagen, in denen ich die Schule besuchte, bemerkte
ich, dass wenige Schilerinnen und Schiler zu Fuld ankamen oder auf3erhalb der von
der Schule kontrollierten Zone direkt aus dem Auto auf die StralRe stiegen. In dieser
Gruppe haben die Schiulerinnen und Schiler auch fast alle Fragen des Fragebogens
beantwortet. Die offenen Fragen enthalten jedoch kurze und objektive Antworten, aber

gut artikuliert und ohne grammatikalische Fehler.

Die Debatte im Klassenraum begann ohne Schwierigkeiten. Ein Kreis wurde gebildet.
Solange die zustandige Lehrerin die Debatte noch nicht ertffnet hatte, unterhielten sich
die Schuler unauffallig und zuriickhaltend untereinander. Gegenuber dem Forscher
und dem Kameramann verhielten sie sich vollig naturlich. Wahrend der Debatte zeigten
die Schuler Vertrautheit in der Auseinandersetzung mit Ideen und Meinungen. Dabei
haben sie ihre Aussagen gleichzeitig und mit vielen direkt aufeinanderprallenden
Gegenargumenten artikuliert. Das heil3t, oftmals warteten ein oder mehrere Schiler
nicht bis der andere ausgeredet hat und unterbrachen ihn. Das erforderte immer
wieder die Intervention des Forschers oder der Lehrerin, damit die Klasse verstehen
konnte, was argumentiert wurde. Einer der sich am besten artikulierenden Schiiler
hatte immer Antworten und Meinungen bezlglich aller zur Debatte gestellten Themen.
Es dauerte nicht lange, bis einige seiner Kollegen dieses charakteristische Profil zu
einer personlichen Sache gemacht haben. In einem bestimmten Moment ist die
Diskussion aufgereizt geworden, was dazu fihrte, dass dieser Schiler die Debatte
zornig verlassen hat. Dieser Zwischenfall hat aber weder Verlegenheit im Klassenraum

geschaffen und noch weniger die Kontinuitat der Debatte verhindert.
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5.3.3.2. Arbeit und Beruf

Die 29 Schilerinnen und Schiler dieser Gruppe studieren am Morgen. Nur ein Schiler
sagte, dass er nachmittags arbeitet. Obwohl sie im Vergleich zu den anderen
Teilnehmern der Befragung zu den 6konomisch beglterteren Familien gehdren, haben
die Schilerinnen und Schiler dieser Gruppe schon daran gedacht, zu arbeiten und ihr
eigenes Geld zu verdienen. 13 der 29 Schilerinnen und Schiiler haben sich schon fir
einen zuklnftigen Beruf entschieden, sieben haben noch nicht daran gedacht und
neun sind noch unentschlossen. Alle Berufsentscheidungen bedingen die
Notwendigkeit eines Hochschulabschlusses: Hotel- und Gaststattengewerbe,
Tourismus, Gastronomie, Ingenieurwesen, Medizin, Modedesign,
Unternehmensmanagement, Jura und Geologie. Unter den Schiilern besteht die
Unentschlossenheit nicht zwischen ahnlichen sondern unterschiedlichen Fachern wie
Ingenieurwesen oder Medizin, Jura oder Biologie. Unter den Schilerinnen besteht
Unentschlossenheit beispielsweise zwischen den folgenden Fachern: Medizin oder

Biologie, Psychologie oder Biologie, Architektur und Computerwissenschaft.

5.3.3.3. Freizeit und Sport

Mit den Freunden zusammen zu sein, gemeinsame Aktivitaten zu machen und sich zu
unterhalten sind auch fir diese Schilergruppe die beste Art und Weise der
Freizeitgestaltung. Was sich in Bezug zu den anderen zwei Schulen verandert, ist die
Art der ausgefihrten Aktivitaten. In dieser Gruppe gibt es eine starkere Einbeziehung
von Medientechnologien in der Freizeit. Unter den 13 Schilern bevorzugen sieben
Videospiele, Internetsurfen, Musikhéren und Musizieren. Die funf anderen treiben
lieber Sport und gehen aus. 11 der 16 Schilerinnen bevorzugen, mit Freuden im
Internet zu sein, Musikinstrumente zu spielen, Musikhdren und Fernsehen. Diejenigen,
die lieber mit Freuden ausgehen, gehen in die Shopping-Center und auf Partys in der
Stadt. Von den 29 Schiilern dieser Gruppe betreiben vier keinen Sport. Die anderen
betreiben mehr als zwei Sportarten. Unter den Schiilern sind die am haufigsten
angegebenen Sportarten: Fullball, Fitnessstudio, Wandern und Handball. Unter den
Schiulerinnen gibt es mehr Diversitat. Ausgenommen von Handballspielen, das 6 der
14 sportlich aktiven Schilerinnen gemeinsam ist, teilen sich die anderen in seltenere
Sportarten auf wie z. B.: Eine Schiilerin treibt Kampfsport und wandert; eine andere
betreibt olympische Gymnastik und Surfen; eine andere betreibt Wandern, Reitsport

und Bergsteigen.
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5.3.3.4. Das personliche Aussehen

Acht der 16 Schilerinnen und vier der 13 Schuler dieser Gruppe glauben, dass das
personliche Aussehen einer Person, die Art und Weise, wie sie sich anzieht nicht
wichtig ist. Denn die Art und Weise, wie die Person sich anzieht, zeigt nicht das, was
die Person ist. Die anderen Schilerinnen und Schiiler sind der Meinung, dass die
Kleidung Hinweise Uber die Person gibt. Die Art sich anzuziehen hat ihre Bedeutung
z.b. fir Ana Luiza, da diese auch eine Ausdrucksweise ist: ,Denn wenn wir uns
anziehen, geben wir eine Mitteilung lber uns selbst, wie wir denken, wie wir das Leben
sehen und natiirlich (ber die Sachen, die wir mégen und dariiber, zu welcher Gruppe
wir gehdéren” (schriftliche Aussage im Fragebogen). Obwohl die Schilerinnen und
Schiiler dieser Gruppe das personliche Aussehen und die Art sich anzuziehen nicht fir
wichtig halten, berilicksichtigen auch sie Aspekte, die das Aussehen voraussetzt, wie in
diesen Aussagen von Patricia und Solange: ,Das ist nicht am wichtigsten, aber in
gewisser Weise ziehst du dich geméal3 deinem eigenen Geschmack an, geméal3 dem,
was du richtig bzw. nicht richtig findest. Du weilst auch, dass dieses Bild einen
bestimmen Eindruck auf die Leute macht, auch wenn sich dieser verdndert, sobald sie
dich besser kennen” (schriftliche Aussage im Fragebogen von Patricia). ,Denn wenn
ich das wichtig finden wiirde, wére ich eine Tratschtante, jeder zieht sich an, wie er will
und geméal seinem Stil. Ich denke, dass die Kleidungen der Mitwelt zeigen, wie die

Person ist“ (schriftliche Aussage im Fragebogen von Solange).

5.3.3.5. Die Idole

Drei Schilerinnen und ein Schiuler dieser Gruppe sagten aus, kein Idol zu haben. Wie
Tabelle 8 zeigt, sind die Lieblingsidole auch in dieser Gruppe Persoénlichkeiten aus der
Musikszene. Die musikalischen Praferenzen liegen bei brasilianischen und
internationalen Rockbands. Alle Aussagen dieser Gruppe beinhalten neben dem
Musikstil als wichtigen Anziehungspunkt andere Griinde fir die Auswahl der Idole, wie

die folgenden Aussagen deutlich machen:

sIch habe keine ’‘echten’ Idole aber mag einige Sénger und Idealisten wie:
Renato Russo, Sénger von Legido Urbana (vor AIDS gestorben). John Lenon,
Ex-Beatles (ermordet). Kurt Cobain, Sénger der Band Nirvana (durch
Selbstmord verstorben). Cazuza, Ex-Sénger der Band Bardo Vermelho (an
AIDS gestorben). Che Guevara, ‘argentinischer Idealist’ (schriftliche Aussage
im Fragebogen von Ana Luiza).

s~Joel und Benji (Zwillinge der Band Good Cherlotte), sie sind aus der Vorstadt
herausgekommen, wo sie gelernt haben, auf eigene Faust zu spielen, um ihrer
Realitdt zu entkommen und heute leben sie einen Traum, den sie hatten”
(schriftliche Aussage im Fragebogen von Gisele).
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,Britney Spears, Sangerin. Ich mag sie, denn sie singt, tanzt und macht alles,
was sie machen will und nimmt das nicht wichtig, was man mdéglicherweise (iber
sie erzéhlt. Und ich mag auch ihre Lieder” (schriftliche Aussage im Fragebogen
von Teresa).

In funf Aussagen erscheinen Familienangehdrige als Idole, eine Art zu denken, die
auch auf der Uberwindung von Schwierigkeiten griindet, wie in den beiden folgenden
Beispielen: ,Meine Eltern, denn aus dem Nichts verwirklichten sie ein sehr gutes
Leben” (schriftliche Aussage im Fragebogen von Roberto). ,Meine Familie — sie hat
gekdmpft, um dort hinzukommen, wo sie heute ist® (schriftiche Aussage im

Fragebogen von Robson).

Tabelle 8: Schule 3 - Die Idole der Schiilerinnen und Schiiler — Anzahl der Schiiler/Innen

Idole Keine Musiker Schau- Sportler Familien- Schrift- Religiose Sons-
angehorige steller Personlichkeiten tige**
Gottheiten

Schiiler/Innen* spieler

[Deidades]

16 Schiilerinnen 03 01 0

**Mehrfachantworten mdéglich. **Historische Personlichkeiten wie Napoleon Bonaparte und Che Guevara sowie personliche
Freunde

5.3.3.6. Der gliicklichste Moment

Fur diese Schilergruppe sind gliickliche Momente grundsatzlich Momente persdnlicher
Leistungen wie der Grundschulabschluss, die Teilnahme an Sportwettbewerben,
Reisen und ebenso die Bewaltigung personlicher Schwierigkeiten. 23 der 29
Schilerinnen und Schiler haben den glicklichsten Moment auf die persénlichen
Leistungen und die Uberwindung von persénlichen Hirden bezogen. Suely z.b.
schreibt Uber ihren gliicklichsten Moment: ,Als ich in die USA gereist bin“ (schriftliche
Aussage im Fragebogen). Die glicklichsten Momente von Heloisa beziehen sich auf
ihren Lieblingssport: ,Ich bin immer sehr froh, wenn ich zu den Reitsportspriifungen
gehe, wo ich meine Freunde sehe und meine Priifung mache* (schriftliche Aussage im
Fragebogen). Fir Ramos hingegen war der gliicklichste Moment, als viele Sachen in
seinem Leben geklappt haben: ,Ich war sehr froh letztes Jahr, in dem alles in meinem
Leben geklappt hat, und ich war auch froh, als ich meine Freunde brauchte und einige
fiir mich da waren und ich neue Freunde gefunden habe“ (schriftliche Aussage im
Fragebogen). Vier Schiler dieser Gruppe sagten aus, den gliicklichsten Moment noch
nicht gehabt zu haben und ein Schiler und eine Schilerinnen verbanden die
glicklichsten Momente mit familiaren Dingen: ,Als ich entdeckt habe, dass meine
Mutter die wichtigste in meinem Leben ist und dass sie bléd ist, weil sie mich liebt*
(schriftliche Aussage im Fragebogen von Mauro). Fir Liliane war das Treffen mit ihrer

in London lebenden Mutter der gliicklichste Moment.
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5.3.3.7. Was die Eltern sagen

Wie in den beiden anderen Schulen liegen die Unterschiede zwischen der heutigen
Jugend und der Jugend der Eltern in den Gesprachen zwischen ihnen. Fir die Eltern
ist das Verhalten der Jugendlichen heutzutage lockerer, freier, ohne das strenge
Gehorsamsmuster, das in der Vergangenheit die Beziehung zwischen Eltern und
Kindern gepragt hat. Diese Aussage von Melissa ist aufschlussreich: ,Dass, wenn sie
‘locker’ wie wir gewesen wéren, wéren sie verprligelt worden und so ... damals wéren
viele Sache, die wir machen, fiir respektlos gehalten worden” (schriftliche Aussage im
Fragebogen). Eine weitere zentrale Thematik in dieser Gruppe ist, dass die
Erzahlungen der Eltern Uber ihre Erfahrung der Lebensbewaltigung und des
Heranwachsens zum Erwachsen von einer bestimmten Furcht begleitet sind, wie in
dieser Aussage von Heloisa: ,Dass sie auf den StralBen gingen, verreisten, alles ohne
Sorgen. Ich bin niemals allein auf der StraBe gelaufen... schliellich sagen meine
Eltern, dass es zu geféhrlich sei” (schriftliche Aussage im Fragebogen). Die folgende
Aussage von Alberto beinhaltet dieselbe Sorge: ,Sie sagten, dass sie in ihrer
Jugendzeit zu Ful3 zur Schule gingen und kein Auto hatten, dass das Leben
schwieriger war. Sie hatten nicht alles, was wir heutzutage haben und bitten mich
darum, fiir das gute Leben zu danken, das ich habe“ (schriftiche Aussage im
Fragebogen). In einer der Aussagen, und zwar von Susi, setzen die Eltern die Medien
und den Verlust von Gehorsam in Beziehung zueinander: ,Das es kein Internet gab,
dass die Jugendlichen nicht das Recht hatten, alles zu machen, was sie wollten, und
dass sie gezwungen waren, zu gehorchen. Ach, und es gab keinen Farbfernseher*

(schriftliche Aussage im Fragebogen).

5.3.3.8. Was sie ihren Kinder sagen werden

Die Schiler und Schilerinnen dieser Gruppe werden mit ihren Kindern ber die Gewalt
reden, die ihre Jugendzeit gepragt hat. Neun Probandenaussagen handeln davon.
Solange leistet sich ein wenig Pessimismus: ,Es kommt darauf an. Wenn sich die
Dinge verbessern, werde ich sagen, dass in meiner Jugendzeit die Dinge schwierig,
gewaltsam und konkurrenzféhig waren. Wenn sich die Dinge verschlimmern oder so
bleiben, werde ich vielleicht nicht einmal Kinder haben und wenn ich welche habe,
werde ich gliicklich dariiber sein, schon alt zu sein und bald zu sterben” (schriftliche
Aussage im Fragebogen). Marcos, seinerseits, scheint ganz pessimistisch zu sein: ,Ich
weill nicht, was ich sagen soll, weil es heutzutage nichts Gutes gibt” (schriftliche
Aussage im Fragebogen). Die anderen antwortenden Schiler werden ihren Kindern
sagen, dass sie das Leben genielden sollten, solange sie kénnen, besonders die

Kindheit. Denn die Jugend ist zweideutig, wie in dieser Aussage von Gisele: ,Dass sie
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vor allem ihre Kindheit genie8en sollen... denn, obwohl die Jugend eine der Besten ist,
ist sie auch eine der Schwierigsten“ (schriftiche Aussage im Fragebogen). Alles
machen, was gemacht werden soll, um nicht zu bereuen, dass es nicht gemacht
wurde: Das ist Murilos Vorschlag: ,Dass du alles geniel3en sollst, was du kannst. Denn
eines Tages endet das Leben und ich will nicht, dass er etwas bereut® (schriftliche

Aussage im Fragebogen).

5.3.3.9. Wen oder was sie vermissen

Zwei der 29 Antwortenden dieser Schilergruppe vermissen niemanden, drei
Schilerinnen und zwei Schiler vermissen schon verstorbene Eltern und GroReltern.
Drei Schilerinnen vermissen die vergangene ,Zeit der Kindheit”. Die anderen Schiler
vermissen in andere Stadte umgezogene Freunde, auf Reise kennen gelernte Freunde
und Freunde von anderen Schulen wie in dieser Aussage von Melissa: ,Viele Freunde
von mir, die in einer anderen Stadt wohnen und deswegen ist der Kontakt zu selten,
und Freunde, die ich in der Kindheit hatte aber zu denen ich keine Kontakte mehr
habe, weil ich die Schule gewechselt habe“ (schriftliche Aussage im Fragebogen).
Oder in dieser Aussage von Solange: ,Meine Freunde von der Schule in SP (Sao
Paulo), meine Familie, die in RJ (Rio de Janeiro) wohnt und meinen Hund* (schriftliche
Aussage im Fragebogen). Teresa vermisst den Vater, den sie nicht kennt und Patricia

den Vater, den sie verloren hat, als sie sieben war.

5.3.4. Die Subjekte der Schule 4: Die Art zu sein und zu denken

5.3.4.1. Die Performance der Gruppe

In dieser Gruppe von Schilern finden wir die Familien mit der geringsten Kaufkraft
sowie der kirzesten Schulzeit der Eltern. In dieser Schule gestikulieren die Schiler
stark und sprechen laut und es scheint, dass sie in der Schule viel Spall haben. Wenig
kontrolliert bzw. schiichtern fihlen sie sich in der Schule sehr frei. In den Tagen, die ich
in der Schule war, beobachtete ich jedoch, dass die Schilerinnen und Schiler nicht so
unbefangen die Lehre aufierhalb des Klassenraums aufsuchten oder mit ihnen
sprachen. Aufgrund der Art und Weise, wie Lehrer und Schiler sich in der Schule
bewegten, erschien es dem Forscher, als wenn es wenige Beziehungen zwischen
ihnen gabe. Weil die Schule Gitterzaune installierte um einige Bereiche von anderen zu
trennen, damit Fremde keinen Zugang zum Schulhof und zu den Klassenzimmern
haben, begrenzten sie auch den Bewegungsraum der Schiler. Falls ein Schiler mit
dem Koordinator spricht, ins Sekretariat der Schule oder in das Lehrerzimmer gehen

will, bendtigt er eine Autorisation durch einen speziellen Mitarbeiter. Dieser ist lediglich
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dazu beauftragt, das Hinein- und Hinausgehen der Schiler zwischen den

Klassenzimmern und dem Schulhof zu Uberprifen.

In dieser Schule kommen die meisten Schiler mit dem Bus oder zu Ful3. In dieser
Gruppe von Schilern wurden viele Fragen nicht von allen beantwortet. Im ersten
Abschnitt des Fragebogens antworteten die Schilerinnen und Schiler auf die
geschlossenen Fragen und schrieben selbst zu den offenen Fragen sehr kurze und
knappe Antworten. Ab der zwanzigsten Frage erschienen die ersten unbeantworteten
Fragen, insbesondere von Schilern und bei offenen Fragen. Ab der flinfzigsten Frage
fingen die Schiler an, auch einige geschlossene Fragen zu ignorieren. Als der
Koordinator denjenigen Schilern, die den Fragebogen abgeschlossen hatten, erlaubte,
das Klassenzimmer zu verlassen, provozierte jeder, der seinen Fragebogen abgab,
sofort die anderen Schiler zu beschleunigten Antworten. Das Resultat war die
Auslassung von Fragen, insbesondere jener, die mehr Reflexion und Schreiben

erforderten.

Die Leitung der Debatte im Klassenraum war eine vollige neue Erfahrung fir den
Forscher. Als der verantwortliche Lehrer zunachst abwartete, um mit der Debatte zu
beginnen, Ubernahm ein Schiler das Kommando im Klassenraum, machte Witze und
Spalke mit den Klassenkameraden. Mit jedem neuen Klassenkameraden, der im
Klassenzimmer ankam, wurde ein Scherz gemacht und folglich gelacht, was die
Stimmung und die Euphorie der Schiler erhdhte. Dieser Schiler schien der Anfuhrer
einer Gruppe von funf oder sechs Schiilern zu sein, welche die Hauptpersonen flr das
Scherze Machen waren. Meine Anwesenheit und die des Kameramanns schien einige
Schiler einzuschiichtern oder zu beschamen, die sich Mitzen anzogen: viele dieser
Schuler blieben fast immer mit gesenkten Koépfen und verschwiegen. Durch die
Aufnahme konnte ich feststellen, dass diese Schiler mindestens bis zur Halfte der
Debatte so geblieben bis sie sich unbefangener verhielten. Der Forscher hatte viele
Schwierigkeiten, die Debatte zu beginnen, weil der sich als Anfihrer darstellende
Schiuler zu jeder Bemerkung oder gestellten Frage einen Witz machte, viele davon in
Verbindung mit Sex und Frauen. Zu Anfang entschied ich, die Witze zu ignorieren und
auf der Frage zu beharren, aber diese Methode erwies sich als unwirksam. In einem
bestimmten Moment nutzte ich die Witze der Schiiler, um mit dem Anflhrer und seinen
Mitschulern die Debatte in Gang zu bringen. Damit konnte ein Teil der aus den
Fragebbgen hervorgegangenen Fragen behandelt werden. Der Schluss der Debatte
vollzog sich sehr abrupt. So organisierten die Schuler in den Pausen musikalische

Vorstellungen, was ein Programm der Schule zur Reduktion von Gewalt und



266

Streitereien zwischen den verschiedenen Schulergruppen war. An diesem Tag begann
eine Rap-Vorstellung, sobald die Schulsirene zur Pause ertdnte. Mit solch einem Larm
war es unmdglich, die Debatte weiterzuflihren. Die unerledigten Fragen wurden spater

in der Gruppendiskussion behandelt.

5.3.4.2. Arbeit und Beruf

Unter den 21 arbeitenden Schilern dieser Gruppe Ubten nur sieben tagslber eine
bezahlte Tatigkeit aus, worin der Hauptgrund fir die Wahl des Unterrichts am Abend
liegt. Alle anderen Schiiler denken oder dachten schon daran zu arbeiten. Fir diese
Gruppe von Schilern ist es nach Aussage des padagogischen Koordinators wichtiger,
ein monatliches Einkommen zu haben als zu lernen. Vier Schuler antworteten nicht auf
die Frage zum Thema Arbeit und acht antworteten nicht auf die Frage Uber einen
zuklnftigen Beruf. Unter den 12, die nicht antworteten, gab es sieben mannliche und
funf weibliche Personen. Unter den sechs befragten Schilerinnen dieser Gruppe
haben sich zwei schon flir einen zukinftigen Beruf entschieden: Betriebswirtschaft und
Medizin. Die anderen sind unentschlossen: Medizin oder Schauspielerin, Medizin oder
Militar, Medizin oder Geisteswissenschaften, Medizin oder Geheimpolizist. Unter den
sechs befragten Schiilern dieser Gruppe sind vier auch unentschlossen zwischen nicht
ahnlichen Bereichen, die keine Hochschulausbildung erfordern, wie zum Beispiel als
Feuerwehrmann oder in einer Graphik arbeiten. Unter den zwei Schilerinnen, die
schon entschieden haben, will eine Geschaftsfihrerin und die andere will
Gerichtsmedizinerin werden. Von den zwei Schilern die sich schon entschieden

haben, will einer Sanger werden und der andere Sport studieren.

5.3.4.3. Freizeit und Sport

Die Freizeitbeschaftigung der befragten Schilerinnen und Schiler bezieht auch die
Freunde ein. Diese Frage wurde von neun der 12 Schiiler und von zwei der neun
Schiulerinnen nicht beantwortet. Unter den sieben befragten Schilerinnen ziehen es
drei vor, zu Haus zu sein und fernzusehen und vier mit Freunden spazieren und in
Bars oder ins Einkaufszentrum zu gehen. Die drei befragten Schiiler spielen in ihrer
Freizeit am liebsten mit Freunden Fulball. Auf die Frage zu sportlichen Aktivitaten
haben sechs nicht geantwortet: zwei Schilerinnen und vier Schiler. Zwei Schiilerinnen
treiben keinen Sport und eine spielt gern Volleyball und Fufiball. Unter den befragten
Schilern sagte nur einer, dass er keinen Sport treibt. Die Mehrheit seiner Mitschiler

spielt gern FuRball.
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5.3.4.4. Das personliche Aussehen

Die neun Schilerinnen dieser Gruppe betrachten das personliche Aussehen und die
Art sich zu kleiden als wichtig, aber nur finf erklarten ihre Griinde. Unter den 12
Schilern antworteten drei nicht, und von den sieben, die aussagten, dass sie das
personliche Aussehen nicht wichtig finden, erklarte nur einer sehr kurz, was er denkt:
,Weil die Art und Weise, mit der sich eine Person anzieht, fiir mich nicht wichtig ist*
(schriftliche Aussage im Fragebogen von Isidoro). Ahnlich wie bei den Schilern der
Schule 2 findet man in die Angaben von zwei Befragten in dieser Gruppe eine
Verbindung zwischen dem persdnlichen Aussehen und der Mdéglichkeit eine Arbeit zu
bekommen: ,Es ist wichtig, weil die Person normalerweise ordentlich aussehen muss,
um eine Arbeit zu finden® (schriftiche Aussage im Fragebogen von Raul). Die
Schiulerinnen hingegen, welche die Bedeutung des Aussehens begriindeten, taten dies
auch sehr kurz, wie in den folgenden zwei Aussagen: ,Das Aussehen reprasentiert die
ganze Person” (schriftliche Aussage im Fragebogen von Milena). ,Weil die Kleidung
der Personen sagt, was und wie sie sind“ (schriftiche Aussage im Fragebogen von

Jurema).

5.3.4.5. Die Idole

Trotz der hohen Rate fehlender Antworten ist es auch in dieser Gruppe die
Musikszene, aus denen die hauptsachlichen Idole der Schilerinnen und Schiiler
kommen (siehe Tabelle 9). Es gibt keine die Gruppe charakterisierende musikalische
Vorliebe. Jurema zum Beispiel mag die Rockmusik des Sangers Osbourne: ,Ozzy
Osbourne, das ist ein verrlickter Alter, er ist der Vater des Heavy Metal und ich bin
verriickte nach ihm* (schriftliche Aussage im Fragebogen). Andere Schiler nannten
verschiedene musikalische Stile wie den Rap von Emillen, die Pagode (ein
brasilianischer Musikstil, der Samba mit anderen afrikanischen Rhythmen verbindet)

des Sangers Belo und den romantischen Pop-Rock der Band KLB.

Tabelle 9: Schule 4 - Die Idole der Schiilerinnen und Schiiler — Anzahl der Schiiler/Innen
Idole Keine Musiker Schau- Sportler Familien- Schrift- Religiose Sons-

angehdrige steller Personlichkeiten tige**
Gottheiten
[Deidades]

Schiiler/Innen* spieler

09 Schiilerinnen

12 Schiiler

* Mehrfachantworten moglich. **Eine Schiilerin und acht Schiiler haben diese Frage nicht beantwortet.

5.3.4.6. Der gliicklichste Moment
Von den neun Schilerinnen dieser Gruppe erklarten vier, dass alle Momente ihres

Lebens gluckliche Momente sind, wie in dieser Aussage von Jurema: ,Ich war gliicklich
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in meinem ganzen Leben, ich habe nichts zu formulieren® (schriftliche Aussage im
Fragebogen). Dasselbe denkt Milena: ,die sechste Klasse, die siebte Klasse.
Anmerkung: Alle Momente, die ich lebe und lebte, waren sehr gliickliche Momente*
(schriftliche Aussage im Fragebogen). Zwei Schilerinnen haben diese Frage nicht
beantworten, eine hat noch keinen glicklichen Moment erlebt und die anderen zwei
Schilerinnen haben Familienangelegenheit hervorgehoben. Eine Schiilerin berichtetet
Uber den Erfolg ihrer Mutter, ihre eigene Werkstatt zu verwirklichen und eine andere
Schulerin duRerte, dass ihr glicklichster Moment war, als sie erfuhr, dass sie
schwanger war. Unter den 12 Schilern dieser Gruppe antworteten sechs nicht auf
diese Frage. Ein Schiler hob einen materiellen Besitz hervor. Die anderen verbanden
ihre glicklichsten Momente mit dem Familienleben, wie eine bestimmte
Weihnachtsfeier, oder ein Wiedersehen mit der Familie sowie die Harmonie zwischen

ihren Eltern.

5.3.4.7. Was die Eltern sagen

Unter den elf befragten Schulerinnen und Schilern dieser Gruppe wurde der
Unterschied im Verhalten der Jugendlichen heute und der Jugendlichen friher in der
Zeit ihrer Eltern in sechs Aussagen angefihrt, finf von Schilern und eine von einer
Schilerin. Drei Schilerinnen und sieben Schiler antworteten nicht auf diese Frage. Bei
allen den befragten Schilerinnen kommt dieses Thema allgemein nicht zur Sprache,
wie in der folgenden Aussage: ,Sie haben niemals etwas kommentiert.” (schriftliche
Aussage im Fragebogen von Roberta). ,Sie sagten dass alles wirklich ganz anders
war, aber meine Eltern sind sehr modern und sagten nichts.“ (schriftliche Aussage im
Fragebogen von Jurema). Die Eltern der Schiuler sprechen Uber lhre Meinung Uber die
Freiheit ihrer Kinder beziglich Sex und Liebesbeziehung, Uber das Fehlen von
Respekt gegeniber den Eltern und die Erleichterungen, welche die heutigen
Jungendliche haben, wie in den folgenden Aussagen von Raul und Franklin: ,Sie
sprechen (ber viele Dinge, die es heute gibt und diesen Komfort gab es nicht zu ihrer
Zeit” (schriftliche Aussage im Fragebogen von Raul). ,Dass alles sehr verschieden im
Hinblick auf Sex, Liebesbeziehung und andere Themen war” (schriftliche Aussage im

Fragebogen von Franklin).

5.3.4.8. Was sie ihren Kindern sagen werden

Unter den neun Schilerinnen dieser Gruppe antworteten drei nicht auf diese Frage,
funf sagten dass sie nicht wissen, was sie ihren zuklnftigen Kindern erzéhlen werden
und eine wird die Gewalt ansprechen, die sie in ihrer Jugend kennen lernte. Mit kurzen

Antworten schrieben die Schilerinnen: ,Ich habe noch nicht dariiber nachgedacht”
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(schriftliche Aussage im Fragebogen von Roberta) und ,Es ist noch zu friih, dariiber
nachzudenken® (schriftliche Aussage im Fragebogen von Rosangela). Die Schilerin,
die Uber Gewalt sprechen wird, schrieb: ,Grausame Banditen* (schriftliche Aussage im
Fragebogen von Marlene). Unter den Schilern antworteten funf nicht auf diese Frage.
Bei den anderen sieben Schiilern ist das Hauptthema die Gewalt in der Stadt. Zwei
Aussagen Ubersetzen in gewisser Weise einige Aspekte dieser Kultur, die produziert
wird. Raul zum Beispiel, schreibt: ,/Ich werde nichts liber meine Zeit erzdhlen, weil die
Zeit, in der ich lebe, ein einziger Alptraum ist“ (schriftliche Aussage im Fragebogen).
Rémulo schreibt tGber die Unterordnung unter die bestehende Autoritat: ,Es ist eine
Schande fiir den Blirger, weil die Autoritdten mehr Macht (iber die Schwachen haben,

es ist eine gro3e Demditigung” (schriftliche Aussagen im Fragebogen).

5.3.4.9. Wen oder was sie vermissen

Die Schilerinnen und Schiler dieser Gruppe vermissen ihnen sehr nahe stehende
Menschen. Eine Schilerin und sechs Schiiler antworteten nicht auf diese Frage. Unter
den 14 Befragten haben 11 konkrete Sehnsichte aufgrund von Verlusten in ihrem
Leben wie in diesen schriftlich formulierten Aussagen in den Fragebdgen: Rosangela:
,Meine verstorbene Mutter”. Renata: ,Mein verstorbener Bruder”. Roberta: ,Jemand,
die schon verstorben ist”. Andere Schilerinnen und Schiler vermissen ihre Eltern,
Cousinen, Groldeltern, alle Personen, die ,schon davon gegangen sind“. Marlene
machte eine Aussage, die zumindest sinnbildlich ist und schreibt, nach wem sie
Sehnsucht hat: ,nach sich selbst”. Die drei Ubrigen Aussagen zeigen, dass die Schiler

nicht lediglich ein Mitglied der Familie, sondern Familie als ganze vermissen.

5.3.5. Die Art zu sein und zu denken: Diskussion

5.3.5.1. Die Performance der Gruppen

Die vier Gruppen von Schilern sollten sich eigentlich in dem Merkmale der Freude und
der Begeisterung, die im allgemeinen Jungendliche begleiten, dhnlich sein, aber dies
kommt nicht vor. Aus Familien der Konsumleistungsgruppen A2, B1 und B2 stammend
dricken die Schulerinnen und Schiler der Schule 1 eine ansteckende, laute Freude
aus. Diese Schilerinnen und Schiiler sind in den Vormittagsklassen einer Privatschule
eingeschrieben, die verspricht, sie zu Gewinnern bei der Aufnahmeprifung zur
Universitdt zu machen. Sie leben nicht in dem Uberfluss wie die begiiterten
Bevdlkerungsgruppen, aber ihnen werden aufgrund der Konsumleistung ihrer Familien
auch keine groften Entbehrungen abverlangt. Wenn wir das Ziel der Schule in
Verbindung mit der Uberzeugung der Eltern beachten, die ihren Kindern eine

Hochschulausbildung in einer guten offentlichen Universitat ermdglichen wollen,
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kébnnen wir annehmen, dass die Erflllung dieser Aufgabe gleichzeitig eine
Herausforderung fur die Jugendlichen und ein Zeichen ihrer Leistungsfahigkeit ist. Das
treibt sie an und fuhrt sie in Richtung ihrer Ziele. Die Ideologie des sozialen Aufstiegs

zeigt sich in dieser Gruppe sehr prasent.

Die Schule 3, auch eine private, am Vormittag Unterricht anbietende Schule, nimmt
hingegen Schiler auf, aus Familien der Konsumleistungsgruppen A1, A2 und B1
stammen. In dieser Konsumleistungsgruppe haben die Schiilerinnen und Schiler keine
Entbehrung zu bewaltigen, zumindest keine flr ein relativ bequemes Leben
essentiellen. Gewandt und sich gut artikulierend flihlen sich die Schilerinnen und
Schiler in der Schule, als wenn sie ein erweiterter Teil ihrer Wohnhauser wére: ein
Raum, indem sie finden, was sie laut Bourdieu (vgl. 2005b) bendtigen, um das
verinnerlichte kulturelle Kapital zu vergegenstandlichen. Den Schilern der zwei
privaten Schulen 1 und 3 scheint die Schulzeit als die Kontinuitat der Schulausbildung
ihrer Eltern garantiert zu sein. Der Unterschied ist, dass sich die Schuler der Schule 1
darauf vorbereiten missen und in dem ausgewahlten Schulsystem ein privates
padagogisches Modell vorfinden, das ihnen helfen wird, ihr Ziel zu erreichen. Fir die
Schiler der Schule 3 scheint die Kontinuitdt und der Zugang zur Hochschule die
Kontinuitat eines Prozesses zu sein, wenn natirlich auch nicht ohne eigenes Bemihen
und Engagement des Schilers. Die Aussagen der Direktoren und Koordinatoren und
die Geschichte der Familien zeigen ahnliche Wege, die aber von den Schulerinnen und
Schiler auf verschiedene Art und Weise begangen werden. In diesen zwei Gruppen
hat die Beziehung mit den Lehrern und den Schulen einen Charakter der
Ungezwungenheit und gegenseitigen Verpflichtung, wie er sich in der Okonomie

zwischen Lieferanten und Verbrauchern ergibt.

Die Schuler der Schulen 2 und 4 besuchen Abendklassen an offentlichen Schulen.
Wahrend die Schilerinnen und Schiler der Schule 2 hauptsachlich zu den
Konsumleistungsgruppen B2 und C1 gehdren, zahlen die Schilerinnen und Schiiler
der Schule 4 meist zu den Konsumleistungsgruppen C1 und C2. Das heil}t, dass die
Familieneinkommen der zwei Gruppen beispielsweise nicht ausreichen, um die Kosten
fur eine Privatschule tragen zu kénnen. Es gibt zwischen diesen zwei Gruppen sehr
grolde Unterschiede bezlglich ihrer Verhaltensweisen in der Schule. Die Schilerinnen
und Schiler der Schule 2 sind Einwohner einer kleinen Stadt und verhalten sich
schichtern und bescheiden, wahrend die Schilerinnen und Schiler der Schule 4
Einwohner von Sado Paulo sind und mit Gewandtheit und, nach Aussage des

Koordinators, einem fragwirdigen Sinn von Freiheit agieren. In dieser Schule gehort
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stadtische Gewalt zum Alltag, wie sie in einigen peripheren Stadtteilen der GroR3stadte
vorherrscht. Anonym unter den Tausenden von Jugendlichen, welche die Abendkurse
der offentlichen Schulen in den Grofistadten besuchen, sind die Schilerinnen und
Schiler der Schule 4 keine Subjekte allgemeiner Sichtbarkeit und Identifizierung wie
die Schulerinnen und Schdler kleinerer Stadte. Wenn die Schilerinnen und Schiler der
Schule 2 auch nicht traurig aussehen, vergeuden sie weder die Freude, wie es bei den
Schilerinnen und Schilern der Schulen 1 und 3 charakteristisch ist, noch ahneln sie
sich in ihrer Art und Weise zu sein den Schulerinnen und Schilern der Schule 4. Die
Schiulerinnen und Schiiler der Schule 2 scheinen mit einer bestimmten Entfremdung
von der Schule zu leben, was die Beziehung mit den Lehrern zwar nicht gerade formell
macht, aber weit entfernt von der in den Privatschulen beobachteten Ungezwungenheit
ist. Wahrend die Schuler der Schule 4 sich im 6ffentlichen Raum der Schule zwar sehr
wohl zu flhlen scheinen, pflegen sie jedoch keine Beziehung mit ihren Lehrern

aulerhalb des Klassenzimmers.

Das Verhalten der Gruppen von Schilerinnen und Schulern wahrend der Befragungen
in jeder Schule gibt auch wichtige Information Uber die Subjekte der Forschung. Der
gesprachsoffene und expansive Charakter der Schilerinnen und Schiler der Schule 1
manifestiert sich auch in den Antworten der Fragebdgen. Den offenen, diskursiven
Fragen folgen erklarende Antworten, die lang genug sind, um einen Gedanke zu
erklaren und zu illustrieren. In dieser Schule gab es die geringste Quote an Fragen, die
nicht beantwortet wurden. In der Schule 3 hingegen gab es auf die offenen Fragen
kurze und sachliche, aber gut artikulierte Antworten. Die Schilerinnen und Schuler
mussten sich nicht anstrengen, um einen Gedanken zu erklaren oder zu illustrieren.
Die Antworten enthalten wenige grammatikalische Fehler. In den Antworten der
Fragebdgen der Schiler der Schulen 2 und 4 sind hingegen mehr grammatikalische
Fehler enthalten, obwohl die Texte kurz sind. So wie in Schule 1 beantworteten die
Schuler der Schule 2 im wesentlichen alle Fragen, aber ihre diskursiven und gut
artikulierten Texte sind noch klrzer als die Texte der Schiler aus Schule 3. Die
Fragebdgen der Schiler der Schule 4 enthalten die grofdte Anzahl von
unbeantworteten Fragen, von grammatikalischen Fehlern sowie die kirzesten

Antworten auf die diskursiven Fragen, einige sogar nur mit einem Wort.

Die den Diskussionen in den Klassenzimmern vorausgegangenen Momente waren mir
fur die Beschreibung jeder Gruppe auferst hilfreich. Wie schon erwahnt sind die
Schiler von den Schulen 2 und 3 weniger Uberschwanglich und ruhiger. Diese

Verhaltensweise kann man durch leise und diskrete Gesprache verstehen. Die Schiler
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der Schulen 1 und 4 machten jedoch aus den Momenten vor den Diskussionen eine
Arena der Konfrontationen: In Schule 1 gab es viele durcheinander gehende und
aufeinanderprallende Redebeitrdge und in Schule 4 Ubernahm ein Schuler das
Kommando der Klasse und bewies seinen Status als Anflhrer. Diese verschiedenen
Momente erforderten verschiedene Verfahren, um die Diskussionen anzufangen.
Wahrend das Schweigen, die Zurtickhaltung und die Schichternheit der Schiler in der
Schule 2 Schwierigkeiten erzeugten, um die Debatte in Gang zu bringen, begunstigten
die gleichen Merkmale in der Schule 3 den Start der Debatte. Wahrend die vielen
Reden in der Schule 1 den Start der Debatte verzégerten, taten es die vielen Reden
und das Lachen in Schule 4 nicht, verhinderten aber ihre Umsetzung in den ersten
Momenten. Die wirkliche Debatte macht die Bedeutung des ,strukturierten
Kulturkapitals® der Schiler aus Privatschulen deutlich, ebenso wie sie die Vorteile
zeigte, die sich aus den Erfahrungen mit Meinungsauseinandersetzungen ergeben:
Ungeduldig provozierten die Schiiler das direkte Aufeinanderprallen von Reden und
Gegenreden und die Reizbarkeit eines bestimmten Schiilers der Schule 3, der die
Debatte schliellich verlie®. In den O6&ffentlichen Schulen wurde der Mangel an
Erfahrung der  Schulerinnen und Schiler mit  dieser Art  von
Meinungsauseinandersetzung offenkundig. Doch nach Uberwindung der anfanglichen
Schwierigkeiten folgte in diesen zwei Schulen ganz selbstverstandlich eine Debatte
ohne die in den Privatschulen deutlich gewordene Wut, aber ebenso produktiv und

aufgeklart.

Auf irgendeine Art und Weise beruhren sich die gesellschaftlichen Extreme. Die
Schilerinnen und Schiler der Offentlichen Schule 4 mit dem geringsten
Einkommensniveau und diejenigen der privaten Schule 3 mit dem hdchsten
Einkommensniveau wiesen Merkmale von Reproduktion auf, wie sie Bourdieu und
Passeron (vgl. 1975) beschrieben haben. In der privaten Schule 1 scheint sich die
Ideologie des sozialen Aufstiegs durch das padagogische Modell der Schule und die
Ambitionen der Eltern und Schiler zu verstarken. In der &ffentlichen Schule 2 findet
man seinerseits auch diese ldeologie, aber abgeschwacht und nicht verstarkt, sie
scheint sich zu verlangsamen und den Zustand der ,Aufsteiger” zu verlangern. Ein
anderer Aspekt, der die Extreme annahert, kann durch das Redeverhalten erkannt
werden. Wahrend in den privaten Schulen die Schiler offen das Wort ergreifen
konnten und sich darum stritten, war die Situation in den 6&ffentlichen Schulen anders.
In der Schule 4 Ubernahm ein Anflhrer mit der Zustimmung der Mitschiler die
Wortflhrerschaft und sicherte sich damit seine Flihrungsrolle. In der Schule 2 musste

ich enorme Anstrengungen unternehmen, damit jemand das Wort Gbernahm.
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5.3.5.2. Arbeit und Beruf

In Brasilien ist es Jugendlichen im Alter zwischen 14 und 16 Jahren erlaubt zu
arbeiten, sofern sie regelmafig eine Schule besuchen. Ich benutzt hier die Begriffe
~Erwerbstatigkeit‘, weil es nicht Ziel dieser Studie war zu wissen, ob die Jungendlichen
ihr Geld durch eine legale Arbeit oder durch Schwarzarbeit verdienen. Fast alle
Schilerinnen und Schiler der befragten Gruppen von den vier Schulen denken oder
haben schon daran gedacht zu arbeiten. Fir Schilerinnen und Schuler von privaten
Schulen aus Familien mit héherer Konsumleistung bedeutet ,arbeiten“ eine geringere
Abhangigkeit von ihren Eltern und eigenes Geld zu verdienen. Fir Schilerinnen und
Schiler von 6&ffentlichen Schulen aus Familien mit geringer Konsumleistung bedeutet,
irgendeiner bezahlten Erwerbstatigkeit nachzugehen, nicht so sehr eigenes Geld zu
verdienen, sondern das in der Regel flir den notwendigen alltdglichen Konsum
unzureichende Haushaltsbudget der Eltern aufzubessern. In den zwei 6ffentlichen
Abendschulen lernen 43 Schilerinnen und Schiler. Sie besuchen die Abendkurse,
damit sie tagsuber einer Erwerbstatigkeit nachgehen kdénnen. Aber unter den 43
Jungendlichen dieser zwei Schulen Ubten zur Zeit der Befragung nur 14 eine

Erwerbstatigkeit aus.

Wahrend fur die Schuler der Schulen 1 und 3 der zuklnftige Beruf von der
Absolvierung eines Studiums abhangt, zeigt sich dieser Wunsch auch in den Schulen 2
und 4, aber ohne die Emphase und die Sicherheit, die man in den Aussagen der
Schiler an den Privatschulen antrifft. Die Schulerinnen und Schiler der Schule 2
berichten zum Beispiel Uber ihre Unentschlossenheit zwischen einem Beruf, der ein
Studium verlangt, und anderen Berufen, die dies nicht erfordern. Dasselbe geschieht in
verscharfter Form in Schule 4, an der besonders die Schiler Berufswiinsche angeben,

die keine besondere Schulbildung erfordern.

Es ist stets ein hohes Risiko, vorausschauende Uberlegungen anzustellen. Doch
begrindet auf dem, was wir bisher bereits Uber die vier Schulen, die Familien der
Schiler und die Subjekte der Studie wissen, kdnnen wir die Beziehung dieser Schiiler
zu ihre schulischen und beruflichen Zukunft wie folgt klassifizieren: Die Schilerinnen
und Schiler der Schule 3 werden an einer oOffentlichen oder privaten Universitat
studieren, als der soziale und kulturelle Bedingung, weil sie studieren wollen und die
notwendigen finanziellen Ressourcen dazu von ihren Familien garantiert werden.
Wenn ein oder zwei Schilerinnen oder Schiler trotzdem kein Studium absolvieren
sollten, geschieht dies aufgrund irgendeines Ungliicks oder einer eindeutigen

Entscheidung nicht zu studieren. In den historischen und kulturellen
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Entwicklungsprozessen dieser Schilerinnen und Schiler sind alle Aktion und

Ereignisse aufeinander abgestimmt, um dieses Projekt zu ermdglichen.

Die Schilerinnen und Schiler der Schule 1 kénnen ebenfalls ein Universitatsstudium
erreichen, weil sie es wollen und ihre Eltern sie darin unterstitzen. Aber es ist nicht
mdglich ohne enorme personliche Bemuhungen der Schiiler und ohne die Involvierung
der Eltern, was Entbehrungen bezliglich anderer Bedurfnisse bedeutet und ohne die
Mitwirkung der Schule stattfindet. Diese Gruppe ist starker neben eventuellen

schicksalhaften Ereignissen wirtschaftlichen Risiken und Unsicherheiten ausgesetzt

Die Schilerinnen und Schiler der Schule 2 sehen ihre beruflichen
Zukunftsmoglichkeiten gemal ihrer Schulausbildung: In den &ffentlichen Universitaten
werden sie in Konkurrenz zu besser vorbereiteten Schilern stehen und fir ein Studium
an einer privaten Universitdt bendtigen sie Offentliche oder private
Finanzierungsquellen. Wir kdnnen sagen, dass sich die sozialen und kulturellen
Umstande und Bedingungen der Schiler aus der Schule 2 im Gegensatz zu den
Schilerinnen und Schiler der Schule 3 gegen die Realisierung dieses Projekts
verschworen. Vielleicht werden alle Schiler eine Universitat erreichen kdnnen, aber
dies wurde weniger aufgrund dessen geschehen, was die Schule und die Familie in
diesem Projekt darstellen, sondern eher aufgrund der persénlichen Bemuhungen der
Schilerin und des Schilers sowie neuer gesellschaftlicher Umstande, die in ihrem

Leben auftreten kdnnten.

Eine berufliche Zukunft auf der Grundlage der Schulausbildung kommt nicht in
Betracht. Der Grund dafiir ist nicht, dass sich die Schiilerinnen und Schuler nicht um
ihre Zukunft kimmern oder von ihren familidaren Erfahrungen getrennt sind, wie es der
padagogische Koordinator dieser Schule nahe legt. Vielmehr stellt sich den Schilern
ihre Zukunft als eine nicht hinterfragbare Unmdglichkeit dar. Anderseits, und weil dies
vorausschauende Uberlegungen sind, wirde ich mich sehr freuen, zu entdecken, dass
ich mich geirrt habe und alle Schiiler der Schulen 1, 2 und 4 die gleichen
Zugangsmaoglichkeiten und -chancen zu einer Universitat hatten wie dies fiur die

Schiler der Schule 3 zu erwarten ist.

5.3.5.3. Freizeit und Sport
Unterhaltung und Sporttreiben sind fur Schiler und Schilerinnen Formen der
Freizeitbeschaftigung: von schulischen familiaren und beruflichen Pflichten entbunden

widmen sie sich aus freiem und spontanem Willen der Entspannung und Unterhaltung
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(vgl. Dumazedier 1976). Die Hauptaktivitdt der vier Gruppen von Schilerinnen und
Schilern in der Freizeit ist sich mit Freunden zu unterhalten. Auf diese Weise wird die
Freizeit auch zu einer Zeit von Sozialisation. Die Schilerinnen und Schuler der vier
Gruppen, insbesondere diejenigen mit Zugang zum Internet im Haus, bevorzugen den
personlichen Kontakt mit ihren Freunden. Insbesondere Schiilerinnen und Schiiler der
Schule 3 schatzen Uber Technologie hergestellte Kontakte. Das Auftreten des
Phanomens des personlichen Kontakts bei Jungendlichen im Alter von 14 bis 16
Jahren in den Schulen 1, 2 und 3 widerspricht der Tendenz des Verschwindens
personlicher Kontakte zugunsten medial vermittelter Gesprache. Durch persénliche
Kontakte, Austausch und Alteritat erstarken die jungen Heranwachsenden gegen die
doppelte Einbindung durch mediale Beziehungen. Als Wandernde zwischen und
innerhalb der Medien und Konstrukteure potentieller Welten verwirklichen die
Jungendlichen in den persdnlichen Kontakten, was auf mediale Weise nicht mdglich
ware: Gegenreden, entstanden aus Dialogen, aus Worten und Intonationen, aus
Gesten, Lacheln und Blicken, alle grundlegend fiir ein Geflihl der Zugehdérigkeit. Die
Praferenz fir nicht medial vermittelte Gesprache und die doppelte Einbindung sind

Themen, die spater zu diskutieren sind.

Obwohl wir bei den sportlichen Aktivitaten und Freizeitbeschaftigungen in den vier
Gruppen Gemeinsamkeiten angetroffen haben, werden diese auch durch die
Unterschiede der Stadte, in denen sie wohnen, und durch die verschiedenen sozialen
Gruppen bestimmt. Die 28 Schilerinnen und 10 Schiler der Schule 1 bevorzugen es,
sich in ihrer Freizeit mit Freunden zu unterhalten. Viele gehen durch die Stadt
spazieren, wahrend sie miteinander reden oder gehen ins Kino. Die Schilerinnen und
Schuler der Schule 2, die in der gleichen Stadt wohnen, teilen sich jedoch auf die
Praferenzen auf, mit Freunden zu Hause zu sein oder mit Freunden durch die Stadt
spazieren zu gehen. Fir die Schilerinnen und Schiler der Schule 3 ist die beste
Freizeitbeschaftigung, mit Freunden auf einer Party zu sein, im Einkaufszentrum
spazieren zu gehen oder sich mit elektronischen Geraten zu beschéaftigen. Das gleiche
gilt fir die Schiler der Schule 4, die diese Frage beantworteten. Von den 29
Schiulerinnen und Schulern an der Schule 3 nutzen 18 flr ihre Freizeitbeschaftigung
Technologie hauptsachlich in Form von Internetsurfen und Videospielen. Fir die
Schilerinnen und Schiler der Schule 4 ist es Fernsehen. Technologie und
Mediengerate erscheinen mit geringer Ausdruckskraft in den Antworten der
Schilerinnen und Schiuler der Schulen 1 und 2. Mit Freunden Musik zu héren oder ein
Instrument zu spielen sind Aktivitaten, die allen Jungendlichen der vier Gruppen

gemeinsam sind.
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Die sportlichen Aktivitdten der Schilerinnen und Schiler ist ein wichtiger Indikator fur
die sozialen und okonomischen Unterschiede zwischen ihnen. Die Anzahl aktiv
Sporttreibender ist in den privaten Schulen mit Unterricht am Tag grofer. In diesen
Schulen wurden von jedem sportlich aktiven Schiler zwei oder mehr praktizierte
Sportarten angegeben. Die Anzahl an sportlich aktiven Schilern ist in den 6ffentlichen
Schulen kleiner, sie gaben nur eine praktizierte Sportart an. Die Unterschiede
hinsichtlich der sportlichen Aktivitdten zeigen sich insbesondere unter den
Schulerinnen. Beispielsweise besuchen 22 der 28 Schilerinnen der Schule 1 ein
Fitnessstudio. Das ist eine Sportart, die sich starker um die Asthetik und um die Form
des Korpers kimmert. Diese Sportart wurde von den Schilerinnen der 6ffentlichen
Schulen 2 und 4 und der Schiilerinnen aus der privaten Schule 3 nicht angegeben. Die
sportlichen Aktivitaten der Schilerinnen aus den 6ffentlichen Schulen erfordern keine
monatlichen Geblhren wie fir Fitnessstudios, und sie werden in der Regel in
offentlichen Raumen wie Parks und Sportplatze betrieben. Die Schiilerinnen der
Schule 3 gaben jedoch neben dem unter ihnen am haufigsten in der Schule oder in
einem Klub praktizierten Handballspielen andere Aktivitdt an, die nicht nur Freizeit,
sondern auch finanzielle Ressourcen erfordern wie zum Beispiel: Surfen, Bergsteigen,
Reiten und olympische Gymnastik. Unter den Schulern ist Fuf3ball nicht allen Gruppen
gemeinsam, sondern es dominiert sowohl die sportlichen Aktivitadten als auch

Freizeitbeschaftigung im Allgemeinen.

5.3.5.4. Das personliche Aussehen

Schon seit langer Zeit ist die Kleidung kein Synonym mehr fur den Schutz der Haut
oder des Korpers fur die Menschen. Sie ist zu visuellen Sinndeutungen geworden.
Durch ihre Art und Weise sich zu kleiden versuchen der Benutzer und die Benutzerin
sich selbst ein Kennzeichen zu geben, sie verfolgen die Einzigartigkeit, als ware sie
durch Appelle, Anreize und Zeichen erreichbar, die kollektiv in der Kulturindustrie
erzeugt werden. Die Faszination, die das personliche Aussehen auf den Menschen
ausubt, wurde nicht durch den Kapitalismus erzeugt, denn es ist eine Inszenierung, die
nicht ohne die Berlicksichtigung der Geschichte von Kulten verstanden werden kann
(vgl. Haug 1997). Im Kapitalismus, so der Autor, ist die Bewertung des persénlichen
Aussehens nur die Verfeinerung der asthetischen Techniken, das heifldt, die
asthetische Abstraktion der Ware wird durch den Kaufer erlangt, weil sie in dem
asthetischen Versprechen des Nutzwertes einer Ware enthalten ist. Die Funktion,
welche die Abstraktion fordert, ist mit anderen Worten, ein motivierendes Element fur
den Kauf (vgl. Haug 1997). Dieses System lebt von der konstanten &asthetischen

Innovation. Wenn das System, das die Art und Weise sich anzuziehen leitet, sich in
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eine einzige Richtung zu konvergieren scheint, beginnt eine neue Welle der
Veranderung, deren Befreiung der Unterschiede den Benutzer auf ein ewiges Paradox
zu begrenzen scheint: Nicht in Mode zu sein bedeutet auler Mode zu sein und mit der
Mode zu gehen, um zu ihrer standigen Erneuerung beizutragen, bedeutet von ihr

ausgeschlossen zu sein.

Laut der Grafik 2 betrachten 60% der Schulerinnen und Schiler das personliche
Aussehen als wichtig oder sehr wichtig und 40% betrachten es als unwichtig. Die vier
Gruppen von Schilerinnen und Schilern, die dem persénlichen Aussehen eine
Bedeutung geben, interpretieren diese Frage auf zweierlei Art und Weise, aber beide
gehen in dieselbe Richtung. Fur die Schilerinnen und Schiiler der Schule 1 besteht die
Bedeutung des personlichen Aussehens in der durch den ersten Eindruck
hinterlassenen Wirkung. Das ist der in Werbekampagnen sehr oft benutzt Appell: ,Der
erste Eindruck ist, was bleibt“. Fiir die Schilerinnen und Schiiler der Schulen 2 und 4
bedeutet sich gut anzuziehen Anerkennung zu bekommen und akzeptiert zu werden.

Fir die Schuilerinnen und Schiler der Schule 3 offenbart das Aussehen einer Person,

was sie ist.
Abbildung 02. Bedeutung des personlichen
Ausshens
‘- Sehr Wichtig 0 Ohne Wichtigkeit ‘
100,00
50,00
oo L-—l - il
Schule 1 Schule 3 Schule 2 Schule 4
38 - Schiiler/Innen 29 - Schiler/lnnen 22 - Schiiler/Innen 21 - Schiiler/Innen

Die Art und Weise sich anzuziehen verbessert das personliche Aussehen der
Personen nach Meinung der Schiler aus Schule 1, deren Kriterien flir das personliche
Aussehen durch das Mediensystem verbreitet werden. Gleichzeitig wird einem
bestimmten Modell des personlichen Auftretens gefolgt und die Suche nach
Individualitdt und personlichem Stil deutlich. Laut Schilerinnen und Schilern der
Schule 3 heildt das, dass die Art und Weise sich zu kleiden eine Ausdruckform ist und
dass der Korper Nachrichten Uber den Trager der Kleidung tragt, was und wie die
Person denkt und welcher sozialen Gruppe sie angehdért. Das Bedurfnis nach sozialer

Anerkennung durch die Kleidung hat ihren maximalen Wert fir Schiler der Schulen 2
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und 4, wenn man eine Arbeit sucht. Die Schulerinnen und Schdler der vier Schulen, die
aussagten, dass es nicht wichtig sei, wie man sich anzieht, legen Wert darauf, was
eine Person ist und nicht was sie tragt. In der Schule 3 zeigen einige Aussagen uber
diese Anschauung hinaus, wenn sie erganzen, dass das persénliche Aussehen trotz
seiner Unwichtigkeit ein Bild ausdriicke und deswegen aufschlussreich sei. Es gibt
nach Santaella eine Dominanz &uRerlicher Aspekte, die von der Mode- und

Medienindustrie diktiert dem AuReren einen erheblichen Wert verleihen:

,Es ist diese Herrschaft des AuReren Uber das Innere, die uns die Macht
verstehen lasst, welche die Verherrlichung und Zurschaustellung des
menschlichen Koérpers in der heutigen Welt Gbernommen haben. Denn diese
Macht wird durch verschiedenste Formen der Stimulation und Uberreizung des
Korpers verwirklicht.“ (Santaella 2004, S. 126).

5.3.5.5. Die Idole

Wie Grafik 3 zusammenfasst wurden unter den 101 befragten Schilerinnen und
Schilern Idole aus der Welt der Musik von 50% der Schilerinnen und Schiler
genannt. 30% der angegebenen Namen oder Persdnlichkeiten kommen nicht aus der
Medienwelt oder ihrem Interessensfeld: EIf Familienmitglieder, sieben Schriftsteller,
zwei historische Personen und zehn Personen mit religidsen Bezligen. Wie schon aus
anderen Studien belegt (vgl. u.a. Minayo u.a. 1999) steht die Musik im Mittelpunkt des
Interesses der Jungendlichen. In den vier Gruppen von Schiilern zeigen die Aussagen
eine Vorliebe fur den Rock und seine verschiedenen Variationen. Viele der genannten
Kinstler kommen in allen vier Gruppen vor. Die Musik, insbesondere der Rock, ist
zusammen mit der Jeans eine der starksten Symbole der Kulturindustrie, zu der das
Mediensystem eine Beziehung absoluter, existenzsichernder Rickkopplung unterhalt:
die Medien propagieren die Kulturindustrie und zur gleichen Zeit nahren sie sich aus
dieser als Bedingung der Interaktivitat mir ihrem Publikum. Dieser Prozess provoziert
die Legitimitat von Mythen und Helden. Denn diese nur zu erzeugen, wirde nicht

ausreichen, um die Aufmerksamkeit des Publikums zu erlangen.

Abbildung 03. Die Idole der Schulerinnen um Schuler -in %
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Die Idole transportieren Helden, die den Alltag vergessen lassen, die ihre Angst, ihre
Furcht selbst Uberwinden und die zur Uberwindung von Schwierigkeiten fortgehen. In
dieser Verwicklung (vgl. Campbell 1989) leidet der Held jede Art von Entbehrungen, er
tritt Schwierigkeiten entgegen, die bis dahin unuberwindlich waren, und kommt immer
siegreich zurtick. ,Der Held ist folglich ein Mann oder eine Frau, der seine historischen,
personlichen und lokalen Begrenzungen uberwinden konnte und allgemein gultige,
menschliche Formen erreicht® (Campbell 1989, 28). Das zweideutige und paradoxe
Modell des Rocks, der gleichzeitig Gesetzesiibertreter und Engagierte ist (vgl. Connor
2004) personalisiert den Rebell, den Helden, wie in der Aussage von Giseli aus der
Schule 3 Uber die Bruder Joel und Beniji zu lesen ist, oder auch in Aussagen, die Eltern
der Schiler zu Helden erheben, weil sie fahig waren ,ein sehr gutes Leben aus dem
Nichts zu schaffen” (Roberto, Schule 3). Ana Luisa, auch von der Schule 3, zahlt einige
tote Sanger auf, wie Cazuza, Kurt Cobain und ruft ein Modell von Helden der
romantischen Epoche in Erinnerung, ,dessen Leben und Jugendzeit zusammen
endeten” (Hobsbawm 1995, 138). Der Autor erinnert daran, dass dieses Kennzeichen
der Romantik Anfangs des 19. Jahrhunderts mit dem Tod des Schauspielers James
Dean eine Parallele in den 1950er Jahren findet, und sich mit starkerer Intensitat im
Rock zeigt: ,Buddy Holly, Janis Joplin, Brian Jones, Mitglieder der Rolling Stones, Bob
Marley, Jimi Hendrix und andere verschiedene populare Gottheiten wurden Opfer

eines Lebensstils, der einen vorzeitigen Tod vorherbestimmte.”

5.3.5.6. Der gliicklichste Moment

Fir viele Schulerinnen und Schuler der vier Schulen hat der glicklichste Moment
keinen Bezug zu Besitz von Eigentum, sondern zu personlichen Leistungen, zur
Uberwindung von Hindernissen, und zum Familienleben. Neben personlichen
Leistungen sind es vor allem noch Ereignisse im Zusammenhang mit dem
Familienleben, welche die gliicklichsten Momente in ihrem Leben abbilden. Das kommt
hauptsachlich unter den Schilern der Schulen 1 und 2 vor. Als Bewohner einer kleinen
Stadt leben sie starker im Familienverbund, dessen Zusammenhalt sich noch sehr
gegenwartig zeigt. Das ist zum Beispiel nicht so unter den Bewohnern grolier
Metropolen oder Migranten, die wegen der raumlichen Distanz oder aufgrund ihrer
Einbindung in andrer personelle Netzwerke ein von ihren Verwandten getrenntes
Leben flhren. Fur die Schilerinnen der Schule 4 gibt es keinen Moment, in dem sie

nicht glicklich waren. Sie erklaren, dass sie immer glucklich sind.

Die Schilerinnen der Schule 4, die sagen, dass sie unabhangig von den Umstanden

immer glucklich sind, gehdren der Bevolkerungsgruppe mit der geringsten Kaufkraft an.
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Sie besuchen die Schule mit den groften Schwierigkeiten, ihren Unterrichts- und
Lehrauftrag umzusetzen und sie stammen aus Familien mit der geringsten
Schulbildung unter den untersuchten Gruppen. Trotz alledem bezeichnen sie sich
selbst als glicklich. In diesen Kontext scheint ein Punkt hervorzustechen: Es ist der
Zustand des Uberlebens, der immer ein Zustand des Gliicks ist. Unter den 104
befragten Schulern erinnerten sich finf Schiler nicht an ihren glicklichsten Moment
und funf sagten, dass sie noch keinen solchen Moment in ihrem Leben kennen gelernt
haben. Unter ihnen ist eine Schilerin aus der Schule 4: ,dieser Moment hat nicht

existiert” (schriftliche Aussage im Fragebogen von Roberta)

Die mit dem Familienleben in Zusammenhang stehenden glicklichen Momente
zeichnen auch die verschiedenen Lebenswege dieser Schiler nach. Obwohl solche
Momente in allen vier Gruppen genannt werden, sind ihre Auspragungen sehr
verschieden. In der Schule 1 wurden frohliche Momente genannt, wie die Geburt der
Geschwister, das Treffen mit Familienmitgliedern oder Freunden, wahrenddessen die
Schilerinnen der Schule 2 berichten, dass ihre glicklichen Momente die der familidren
VersOhnungen sind, insbesondere zwischen ihren Vatern und Muttern, wenn sie vorher
getrennt gelebt haben. In der Schule 3 wurden die glicklichsten mit der Familie in
Bezug stehenden Momente nur von drei Schilern angegeben, die ebenfalls mit
Versdhnungen und Treffen zu tun hatten. Die Bedeutung der Familien wird von funf der
sechs befragten Schiler der Schule 4 und von zwei Schilerinnen dieser Schule

erwahnt.

Die Aussagen von Schilerinnen und Schuler insbesondere aus den Schulen 1, 2 und
4, die ihre Kernfamilien zur Bedingung und zum Grund ihrer glicklichsten Momente
erklaren, legen zumindest in dieser Lebensphase noch Wert auf ihre Familien, von
denen sich die Jungendlichen in der Vergangenheit abkoppeln und befreien wollten.
Die personlichen Leistungen haben fir die Jungendlichen eine vitale Bedeutung, wie
viele von ihnen gezeigt haben. Das Ideal scheint allerdings zu sein, personliche

Leistungen zu verfolgen, ohne andererseits die familidre Sicherheit aufzugeben.

5.3.5.7. Was die Eltern sagen

Nach den Berichten der Schilerinnen und Schiler der vier Schulen vergleichen die
Eltern das Verhalten ihrer Kinder mit der Zeit, zu der sie jung waren anhand von vier
Themen: Gewalt, Erleichterungen, Gehorsam und Liebesbeziehung. Die
Gewaltproblematik wird in den Aussagen an den privaten Schulen 1 und 3 starker

thematisiert. Als die Eltern der Schulerinnen und Schiler jung waren, gab es keine
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Einschrankungen oder Angste, das eigene Haus zu verlassen und zu spazieren.
Deswegen war das Leben einfacher und auch billiger. Die Angst vor Gewalt driickt sich
in den Aussagen der Schilerinnen und Schuler der Schule 3 in der Befiirchtung ihrer
Eltern aus, dass diese nicht wollen, dass ihre Kinder allein durch die Stra3en der Stadt
gehen. Die folgende Aussage von Heloise verdeutlicht dies entsprechend: ,Dass sie
auf den Stral3en gingen, verreisten, alles ohne Sorgen. Ich bin niemals allein auf der
Stral3e gelaufen... schliellich sagen meine Eltern, dass es zu geféahrlich sei” (schriftlich
Aussage im Fragebogen). In den Schulen 2 und 4 wird dieses Thema von den Eltern
hingegen nicht mit der gleichen Emphase behandelt wie von den Eltern der
Schilerinnen und Schiler aus den Privatschulen. In der Schule 4, in der die Schiler
stadtischer Gewalt vielleicht am nachsten sind, wird dieses Thema nur in einer
Aussage erwahnt und in Schule 2 ist es kein allgemeines, gemeinsames Thema,

obwohl insbesondere an den Drogenkonsum erinnert wird.

Ein anderer Aspekt, der von den Eltern der Schiilerinnen und Schiler der privaten
Schule angesprochen wird, bezieht sich auf die Erleichterungen, die ihre Kinder heute
haben. Dies ist ein grofRer Unterschied zur der Zeit, als sie jung waren. Die
Schilerinnen und Schiler der Schule 3 gaben an, dass ihre Eltern kein Auto hatten
und zur Schule laufen mussten, als sie jung waren. Nach seinem Vater musse Alberto
fur ,das gute Leben danken®, das er hat. Fir die Eltern der Schule 1 schaffen die
neuen Technologien Bedingungen und Erleichterungen zur Lésung von Problemen, die
sie in ihrer Jungendzeit nicht hatten. Flr den Vater eines Schulers aus der Schule 4
sind die heutigen Erleichterungen ein Synonym fir Bequemlichkeit. Der dritte Aspekt,
der von allen Eltern der vier Schulen behandelt wird, hat mit dem Gehorsam der Kinder
zu tun, mit dem Verlust der Kontrolle der Eltern sowie mit der Freiheit, welche die
Jungendlichen heute haben. In der Schule 4 zitierten die Eltern die Missachtung, damit
sich die Kinder heute benehmen. In der Schule 1 erzdhlen die Schilerinnen und
Schiler, dass ihre Eltern in ihrer Jugendzeit mehr Respekt sowohl gegenilber den
Eltern als auch gegeniber der Gesellschaft hatten. Die Beziehung war achtungsvoll
und die Kinder hinterfragten nicht das Verhalten ihrer Eltern. Die Eltern dieser Schiler
denken, dass sie nicht so gut informiert und weniger verwoéhnt waren. Dabei setzen sie
den Zugang zu Informationen in Bezug zur Entstehung neuer Winsche und
Bedurfnisse. Auch in der Schule 3 war die Frage des Gehorsams zentral. Diese
Unterschiede in der Art und Weise des Lebens zu verschiedenen Zeiten kénnen durch
die Aussage von Messias aus der Schule 2 besser verstanden werden: ,dass friiher

Krach zu machen und teuflisch zu sein, nicht bedeutete zu morden, Marihuana zu
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rauchen, zu streiten, sondern einige dumme Spé&le zu machen, die aber verzeihlich

waren.“ (schriftliche Aussage im Fragebogen).

Ein anderer allen vier Schulen gemeinsamer Aspekt, wie in den Aussagen der Schuler
der Schule 4, hat mit Liebesbeziehungen zu tun, der Freiheit zu flirten und Sex zu
haben. Wahrend die Eltern daruber nicht mit den Tochtern reden, wie schon gezeigt
wurde, reden sie dartiber mit ihren Séhnen: alle Aussagen, die mit Liebesbeziehung
und Sex in Zusammenhang stehen, sind in dieser Schule von Schilern. Fir die Eltern
der Schulerinnen und Schiiler der Schule 2 bedeutete Flirten, sich die Hande zu halten.
Mehr als das war Ehe. Sie sagen, dass die S6hne und Tdochter heute ihre Freunde und
Freundinnen mit nach Hause bringen. Auch fiir die Eltern der Schilerinnen und
Schiiler der Schule 2 konnte ein Kuss nur nach der Hochzeit gegeben werden und die
Madchen heirateten als Jungfrau. Fir die Eltern der Schulerinnen und Schiler der
Schule 3 sind die Jungendlichen heute ,frech”. Das wird von einer Schilerin so
Ubersetzt, dass es bedeute, Sachen zu machen, die friher flr respektlos gehalten
wurden. Diese Aussagen Uber die Liebebeziehung offenbaren die Angst der Eltern, die
Macht Uber ihre Kinder zu verlieren. Die Kinder diskutieren Uber die Haltungen der
Eltern. In einigen Aussagen erscheint die ,Information“ als ein Mittel fir Rebellion.
Denn obwohl die Eltern zu ihrer Jugendzeit sie mehr ,Bewusstsein® Uber die Welt
hatten, waren sie gleichzeitig starker in dem von ihren Eltern aufgezwungenen

Erziehungsmodell gefangen.

5.3.5.8. Was sie ihren Kinder sagen werden

Die Schilerinnen und Schiler der vier Schulen werden das Thema der Gewalt in die
Gesprache mit ihren zuklnftigen Kindern einbeziehen. Aber eine wirkliche Emphase
dieses Themas hatten nur diejenigen Schilerinnen und Schiiler, die auf die eine oder
andere Art und Weise der Gewalt am nachsten sind, wie im Fall der Schilerinnen und
Schuler der Schulen 4 und 3. Die Schulerinnen und Schuler dieser Schulen sind den
gesellschaftlichen Extremen am nachsten: in der Schule 4 sind die Schiiler gleichzeitig
Arbeiter, sie besuchen die Abendkurse einer 6ffentlichen Schule im peripheren Osten
der Stadt Sdo Paulo; die Schilerinnen und Schuler der Schule 3 besuchen eine
Privatschule in der Stadt Sdo José dos Campos. Eine Gruppe gehért in der Mehrzahl
der Konsumgruppe C an und die andere in der Mehrzahl der Konsumgruppe A. Der
Pessimismus hinsichtlich der Realitdt der Gewalt den berichten beider Gruppen
gemeinsam, als ob sie die Unmdglichkeit eines Rlckgangs, einer Veranderung
akzeptiert hatten. Eine Schdlerin der Schule 3 wird ihrem Kind sagen, dass alles in

ihrer Jugendzeit schwierig und gefahrlich war. Falls sich das nicht &ndern sollte, sagt
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sie, wird sie keine Kinder haben und weder glicklich sein, noch alt werden und
stattdessen dem Tode nahe zu sein. In der Schule 4 wird eine Schilerin sagen: die
,Banditen sind grausam®. Ein anderer Schuler, ebenfalls von der Schule 4, wird Gber
die Demutigung erzahlen, welche die Leute durch die 6ffentlichen Autoritaten erfahren
haben. In derselben Schule wird ein anderer Schiler es unterlassen, etwas zu

erzahlen, weil sein Leben ,nichts als ein Albtraum ist*.

Die Geschichte von guten Jugendzeiten werden nur die Schulerinnen und Schuler der
Schulen 1 und 2 ihren Kindern erzahlen. Sie sagen, dass sie ihre Kinder lehren
werden, was sie von ihren Eltern, der Gesellschaft und in der Schule gelernt haben.
Sie wollen ihnen Aufmerksamkeit geben und eine offene Beziehung des Dialogs mit
ihnen pflegen. Hauptsachlich unter den Schilerinnen und Schilern der Schule 2
werden sie den eigenen Kindern raten, fragwirdige Lebenswege zu vermeiden, die zu
Drogen und Kriminalitat fihren. Diese Schilerinnen und Schiler werden ihren Kindern
empfehlen die Kindheit und Jungendzeit zu genielen. In den vier Schulen denken 18
Schiler, dass es noch frih sei, Uber dieses Thema zu sprechen. Denn einige von
ihnen denken, keine Kinder zu haben und andere wissen noch nicht genau, was sie
erzahlen wollen. Diese Frage provozierte bei den Schilern der Schulen 3 und 4 die

groéfte Quote nicht beantworteter Fragen: neun in Schule 4 und vier in Schule 3.

5.3.5.9. Wen oder was sie vermissen

Das Wort ,saudade” ist in der portugiesischen Sprache sehr prasent, insbesondere in
der Musik und der Literatur. Die Ubersetzung und das dafiir nétige Verstandnis sind
ohne eine gewisse Vertrautheit mit der portugiesischen Sprache schwierig. In den
brasilianischen Wérterblichern wird das Wort ,saudade” als eine ,sehnsiichtige
Erinnerung® definiert. lhre Erwahnung erzeugt zur gleichen Zeit einen Sinn des
Verlusts und des Wunsches, zuriick zu bekommen, was verloren wurde. Deswegen
sagt man, dass es eine sanfte Nostalgie sei. Eine gute poetische Darstellung dieses
Wortes wurde uns von dem Sanger und Komponisten Chico Buarque in einer seiner
Lieder gegeben: ,saudade ist das Bett des schon verstorbenen Kindes aufzuraumen®.
Fur die an dieser Studie teilnehmenden jungen Schilerinnen und Schiiler scheint es
etwas UbermaRig Starkes zu sein, an ,saudade” zu denken. Es ist ein Erwachsenen
und alteren Menschen allgemein bekannter, aber Jungendlichen vollkommen fremder
Begriff. Trotzdem flihrt sie das Hineinwachsen in die Welt der Erwachsenen sehr friih
dazu, dieses Geflihl des Verlusts zu erfahren. Von den 103 Schilern, die diese Frage
beantworteten, sagten nur neun, dass sie nichts und niemand vermissen. Unter diesen

sind acht mannlichen Geschlechts.
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Besonders fur die Schuler der Schule 1, 2 und 4 manifestiert sich ,saudade” vor allem
durch die Abwesenheit verstorbener Familienmitglieder und Freunden, welche die
Stadt verlielen. Auseinandergebrochene familidre Bindungen zeigen sich bei den
Schilerinnen und Schdler dieser drei Schulen im Zusammenhang mit Verlust ebenfalls
sehr prasent. Die Schiiler der Schule 1 haben ,saudade“ von verstorbenen GrofReltern
und Onkel. In der Schule 2 erzahlen die Schulerinnen und Schiler nicht nur von
,Saudade”, sondern beziehen sich in den Akt des Verlusts mit ein, wie zum Beispiel die
Schiulerin Mariane, deren GroRvater in ihrem Arm starb. Wenn in dieser Gruppe die
glicklichen Momente im Zusammenhang mit der Verséhnung zuvor getrennter Eltern
angegeben wurden, erscheint ,saudade” im Falle des Weggehens von Elternteilen
aufgrund von Ehetrennungen. In der Schule 4 beziehen elf von den 14 befragten
Schilern den Verlust eines Elternteils, von Geschwistern, GrofReltern und Onkel ein,
um ihre ,saudade” zu veranschaulichen. In der Schule 3 beziehen nur funf Schiler von
29 Befragten Familienmitglieder in ihr Geflhl der ,saudade® mit ein. Die Berichte der
meisten Schiler dieser Schule erzahlen von der ,saudade“ nach Freunden und der
Freundinnen, die in einer anderen Stadt wohnen, nach Personen, die sie auf einer

Reise kennen lernten oder Freunde aus der Kindheit, welche die Stadt verlieRen.

Mit Ausnahme der Schilerinnen und Schiler der Schule 4 erscheinen hier Berichte
von ,Erwachsenen® im Alter von 14 oder 15 Jahren, die ,saudade“ nach ihrer Kindheit
empfinden. Rodolfo aus der Schule 1 vermisst seine Freiheit vermisse, als ihm nichts
vorgeworfen wurde, er keine Verpflichtungen hatte. Aber es ist nicht nur das Fehlen
von Verpflichtung oder Verantwortung, dass die Schiler vermissen: sie vermissen, wie
in Robertas Aussage, die Zeit, als sie ,die groBen Probleme der Welt nicht
verstanden®. Diese Berichte zeigen, dass der Verlust der Kindheit nicht nur ein Geflihl
ist, das Eltern und sich mit dem Thema beschaftigende Forscher provoziert.
Jungendliche verschiedener sozialer und 6konomischer Gruppen leiden unter dem

Verlust von etwas, was sie noch geniel3en sollten.

5.4. Der Medienkonsument, der den Schiiler bewohnt

Um den Medienkonsum der Schiler der vier untersuchten Féalle zu charakterisieren,
wird dieses Kapitel in die folgenden Themenschwerpunkte unterteilt: 1. Das Schlaf-
und Medienzimmer; 2. Die Lektlire von Zeitungen und Zeitschriften; 3. Radio héren; 4.
Fernsehen schauen; 5. Internetsurfen; 6. Die Lektire von Buchern. Wie bei den
vorangegangenen Dimensionen beschreibe ich zunachst jede Schulergruppe
entsprechend dieser Themenschwerpunkte, bevor ich sie schlieBlich anhand der

dargestellten Beschreibungen vergleiche.



285

5.4.1. Der Medienkonsum in der Schule 1

5.4.1.1. Das Schlaf- und Medienzimmer

Was bedeutet fir die Schilerinnen und Schiler dieser Schule der Besitz eines eigenen
Zimmers? Mehr noch, welche Bedeutung haben Mediengerate im eigenen Zimmer der
Schilerinnen und Schuler? 23 der 38 Schiler dieser Schule haben ein eigenes
Zimmer, wie Tabelle 10 zeigt. Nur einer von allen Schilern mit einem eigenen Zimmer

hat sein Zimmer nicht nach seinem Geschmack gestaltet.

Tabelle 10: Schule 1 - Schlafzimmer

Zimmer Eigenes Nach eigenem Zimmerteilung Zimmerteilung Keine
der Zimmer Geschmack mit mit Antwort
Schiiler gestaltet Geschwistern anderen

28 Schiilerinnen
10 Schiiler

Alle Schulerinnen mit eigenem Zimmer in ihren Hausern sagten, dass sie im Zimmer
die Dinge haben, die sie sich wiinschen. Nach den Berichten der Schiilerinnen sind
einige Zimmer einfach aber gemutlich genug gestaltet. Die Schulerinnen mit bzw. ohne
eigenes Zimmer hoben ihre Teddybaren, Fotos von Freunden und Verwandten und
Mediengerate hervor. Die Zimmer, seien es eigene Zimmer oder nicht, bedeuten
sowohl flur die Schilerinnen als auch fur die Schuler eine eigene, gesonderte Welt,

eine Welt, die unverletzlich sein soll, wie in den folgenden Aussagen deutlich wird:

Mein Zimmer ist im ganzen etwas Spezielles fiir mich. Es ist der Ort, wo ich
mich wirklich zu Hause fiihle. Ich versuche, es immer geschlossen zu lassen,
ich mag nicht, dass die Leute da reinkommen* (schriftiche Aussage im
Fragebogen von Roberta).

,Mein Zimmer ist etwas spezielles, genau deswegen, weil es zu mir gehort.
Was ich in ihm mag, sind meine Sachen, Standrahmen, Bdren und meine
Magnettafel” (schriftliche Aussage im Fragebogen von Marilza).

,Mein Zimmer ist praktisch, zwei Betten (das eine fiir mich, das andere fiir
meine Schwester), Garderobe und einige Teddybdéren, die auf dem Bett sitzen.
Ich mag mein Zimmer. Ich glaube, es sieht genau so aus wie ich“ (schriftliche
Aussage im Fragebogen von Teresa).

,D0as Zimmer ist etwas ganz spezielles. Ich denke, unser Zimmer ist wie unser
Privathaus, welches wir besitzen, kreieren, dndern kbnnen, selbst wenn wir
noch Jugendliche sind. An meinem Bett gibt es einige Heiligenbilder und
Rosenkrénze, die ich sehr mag, es gibt eine hiibsche Pilztischlampe, gelbe
Wénde, das Fenster hat einige Anhdnger und Magnete, die ich von
Freundinnen habe. Aber der Teil, den ich am liebsten mag, ist mein Schrank,
an der Innenseite der Tlir ist es voller Fotos von meinen besten Freundinnen
und von meiner Familie. Es gibt Medaillen und Troph&en, die ich schon
gewonnen habe, es gibt Schubladen voller persdnlicher Dinge, welche ich sehr
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wertschétze. Und auf dem Boden, um die Ecke, gibt es einen super
riesengrof3en Kuscheltiger, den ich liebe* (schriftliche Aussage im Fragebogen
von Carmen).

SWeil ich Einzelkind bin, hatte ich die Mdéglichkeit, das Zimmer nach meinem
Geschmack zu gestalten. Es gibt Poster von Musikbands, Flaggen von meiner
Mannschaft, einige Miniaturen und Fotos von geliebten Verwandten®
(schriftliche Aussage im Fragebogen von Vicente).

Das Schafzimmer ist auch der Platz fir den privaten Medienkonsum. Computer mit
Internet sind in fast allen Hausern der Schulerinnen und Schiler vorhanden. Nur funf
der 38 befragten Schiler haben keinen Computer mit Internet in ihren Hausern. Sechs
von den Schilern mit Internet zu Hause stehen diese Gerate zur exklusiven Nutzung

zur Verfigung, wie Tabelle 11 zeigt:

Tabelle 11: Schule 1 — Medienzimmer
Gerate CD-Player Discman Radio Fernsehen Internet Internet

Schiiler* im im im im im

Zimmer Zimmer Zimmer

28 Schiilerinnen 16 23 14 25 4
10 Schiiler 7 6 6 8 2

*Eine Schiilerin hat diese Frage nicht beantwortet.

Zwischen den Fotos, Postern und Teddybaren gibt es ,Meinen Computer” und ,Meinen
Fernseher”. Das Schlafzimmer ist auch der Platz fir Zeitvertreib und Lernen. Fir die
Schilerinnen und Schiler bilden die Mediengerate und Musikinstrumente als

lebenswichtige Teile des Ganzen ihren Raum, wie die folgenden Aussagen zeigen:

,ES gibt viele Teddybéren, es gibt meinen Computer, viele Dekorationen, am
liebsten mag ich in meinem Zimmer ein Bild, und das speziellste ist meine
Schwester” (schriftliche Aussage im Fragebogen von Regina).

~In meinem Zimmer gibt es alles, was ich brauche, um gut zu lernen, gut zu
schlafen und sogar zum Zeitvertreiben. Es gibt einen Fernseher, ein Radio,
einen Spiegel (unerldsslich), eine Garderobe, ein Regal, meine Bliicher, einen
Nachttisch, mein Bett und das Bett meiner Schwester. Und es gibt einen
Balkon* (schriftliche Aussage im Fragebogen von Gisele).

~,ES gibt meinen Fernseher, meine Blicher, alles, was da drinnen ist, habe ich
ausgewdhlt, das macht es speziell“ (schriftiche Aussage im Fragebogen von
Joana).

JFast alles in meinem Zimmer ist speziell, besonders mein Bett und mein
Schreibtisch, denn sie sind nach meinem Stil und Geschmack hergerichtet. Der
Computer auch, vor dem ich viele Stunden sitze* (schriftliche Aussage im
Fragebogen von Luciana).

~In meinem Zimmer gibt es einen Fernseher, eine Garderobe, ein Sofa, einen
Computer, einen Schreibtisch, ein Fenster... Etwas spezielles, denn ich fiihle
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mich wohl in meinem Zimmer!* (schriftliche Aussage im Fragebogen von
Claudio).

~-Mein Computer, meine Musikinstrumente, der Platz, wo ich lese, lerne und
meine Notizen (iber den Unterricht mache, viele Dinge zur Dekoration®
(schriftliche Aussage im Fragebogen von Ricardo)

Jch habe einen Fernseher, eine Musikanlage, Videospiele, einen Computer,
einen Schreibtisch, einige Blicher, ein Bett, einen Schrank, einen Nachttisch,
eine elektrische und eine akustische Gitarre” (schriftiche Aussage im
Fragebogen von Leandro)

5.4.1.2. Zeitungs- und Zeitschriftenlektiire

Unter den 38 Eltern der Schule 1 sind die Eltern von 9 Schulerinnen und 3 Schilern
Abonnenten einer Zeitung, das heil’t, sie bekommen taglich eine Zeitung ins Haus. Nur
zwei dieser zwolf Familien abonnieren Zeitungen der Stadt Pogos de Caldas. Die
anderen abonnieren Zeitungen, die in Sdo Paulo (8 Falle), Rio de Janeiro (1 Fall) und
Belo Horizonte (01 Fall) verlegt werden. Einer der Schuler, der den taglichen Erhalt von
Zeitungen bestatigt hat, gab aber an, den Name der Zeitung nicht zu wissen. Nur funf
unter den 9 Schilerinnen, deren Eltern Abonnenten sind, lesen die Zeitungen. Zwei
lesen sie taglich, eine liest 3 oder 4 Tage pro Woche und die beiden anderen lesen
Zeitungen 1 oder 2 Tage pro Woche. Hingegen liest nur einer der drei Schiler, deren
Eltern Abonnenten sind, Zeitung, aber widmet sich dieser Art von Lektire 1 oder 2
Tage pro Woche. Zehn unter den 16 Zeitungsleserinnen und -lesern dieser Schule
widmen sich der Lektlre weniger als eine Stunde. Eine Schilerin sagte, weniger als
eine Stunde daflir aufzubringen und flnf Schilerinnen zwischen 1 und 2 Stunde. In
Tabelle 12 kann man feststellen, wie die jungen Schiler dieser Schule, seien sie

Abonnenten oder nicht, Zeitungen nutzen:

Tabelle 12: Schule 1 — Zeitungslektiire
Zeitungslektiire Liest Liest weniger Liest 1 Liest 3
Schiiler keine als 1 Tag bis 2 Tage bis 4 Tage
Zeitung pro Woche pro Woche pro Woche

28 Schiilerinnen
10 Schiiler

So wie in dieser Schule die Zeitungslektire unter dem weiblichen Publikum etwas
starker hervortritt, ist dies ebenso bezlglich der Zeitschriftenlektire bei den
Schdlerinnen. Durch die von den Schilerinnen und Schilern gegebenen Antworten

haben wir die Lieblingszeitschriften in vier Bereiche zusammengestellt, wie Tabelle 13
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zeigt. Die Lieblingsfrauenzeitschriften' in dieser Gruppe sind der Reihenfolge nach:
»Capricho®, ,Todo Teen” und ,Atrevida“ (Zeitschriften fir Madchen im Alter von 14 bis
16 Jahre). Die am haufigsten vertretende Zeitschrift (iber allgemeine Themen'® ist die

' interessieren besonders zwei Schiiler.

,Veja“. Zeitschriften fir Sport und Autos’
Andere Lieblingstitel unter den Schilerinnen und Schiler ist die Monatszeitschrift
»Superinteressante®, die auf Berichte Uber wissenschaftliche Entdeckungen und

Neuheiten spezialisiert ist.

Tabelle 13: Schule 1: Zeitschriftenlektiire
Lektiire Liest keine Allgemeine | Frauenzeit- Sport und Sonstige*
Schiiler Zeitschriften Themen schriften Automobile

28 Schiilerinnen
10 Schiiler

* Zeitschrift "Superinteressante” (9 Félle). Musikmagazin (2 Falle)

Eine der im Fragebogen enthaltenen Fragen zur Zeitungslekture bittet die Schilerinnen
und Schiler darum, dass sie ein Thema oder einen Gegenstand nennen, den sie
immer lesen, wenn sie eine Zeitung zur Hand haben. Die Schiler bevorzugen erstens
Informationen Gber Sport, ein unter allen Lesern anzutreffendes Thema, und
Technologie. Gemal den im Folgenden angegebenen Antwortpassagen sind unter den
Schilerinnen die Unterhaltungsbeilagen mit Informationen Gber Kinstler, Filme und
Fernsehprogramme am beliebtesten, gefolgt von Beilagen mit internationalen

Nachrichten:

~Humor, Zusammenfassungen von Telenovelas und Kleinanzeigen. Humor - es
ist immer gut, Spall zu haben. Zusammenfassungen von Telenovelas — aus
Neugier, ich kann nicht den Tag abwarten, bis ich die Telenovela sehen kann,
ich méchte vorher wissen, was passieren wird. Kleinanzeigen - Ich mdéchte
wissen, was die Leute suchen und nach was die Leute suchen” (schriftliche
Aussage im Fragebogen von Marlene.

»Mundo’ und 'Folha llustrada’ (Beilagen der Tageszeitung ‘Folha de Sao
Paulo’). 'Mundo’, weil es gut ist, alles zu wissen, was da drauf3en passiert, weit
von unseren Augen, und die ’llustrada’ lese ich nur wegen der Filmprogramme
im Kabelfernsehen® (schriftliche Aussage im Fragebogen von Joana).

129 Frauenzeitschriften sind monatliche Publikationen, deren Inhalte besonders auf das

weibliche Publikum zugeschnitten sind.

Zeitschriften Uber allgemeine Themen sind woéchentliche Publikationen mit nationaler
Verbreitung. Die Inhalte sind analytischer und Ziel ist es, dem Leser eine Vielfalt an Themen
darzustellen. Die Hauptpublikationen sind: ,Veja“, ,Isto é“ und ,Epoca“.

»oport und Automobile® sind in diesen beiden Bereichen spezialisierte, im Allgemeinen
an mannliche Leser gerichtete Publikationen.
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5.4.1.3. Radio horen

In der Schule 1 ist Radioh6ren vor dem Hintergrund der Popularitat dieses Mediums
und der geringen Kosten der Gerate selten. Zwolf Schilerinnen und funf Schiler héren
kein Radio, wie Tabelle 14 zeigt. Unter den Zuhorern ist die bevorzugte Uhrzeit, sowohl
fur die Schilerinnen als auch fur die Schiler, am Nachmittag. Nur drei Schiler héren
Radio am Vormittag und machen das, wahrend sie sich flr die Schule vorbereiten und
auch im Auto der Familie auf dem Weg zur Schule. Finf Schilerinnen und ein Schiler

hoéren Radio auch am Abend.

Tabelle 14: Schule 1 — Radio héren
Radio Hort kein Hort weniger Hort 1 bis 2 Hort 2 bis 3 Mehr als
Schiiler Radio als 1 Stunde Stunden Stunden 3 Stunden

28 Schiilerinnen
10 Schiiler

Nur flnf der 21 Radiohdérer dieser Schule bevorzugen Nachrichtensendungen. Fir die
Jugendlichen scheint Musik der Grund fir die Existenz eines Radios zu sein. Die

Schiler verteilen sich gleichmafig auf Musik- und Sportprogramme (siehe Tabelle 15):

Tabelle 15: Schule 1 — Radioprogrammpraferenzen
Schiiler* Nachrichten Sport Sonstiges
28 Schdlerinnen 3 0 1

10 Schiler 2 5 0

*Mehrfachantworten méglich.

Eine der Fragen des Fragebogens bat die Schiilerinnen und Schiler um eine
Beschreibung dafir, wie ihr ideales Radioprogramm ware oder wie sie es gestalten
wirden, wenn sie Besitzer einer Radiostation waren und entscheiden konnten, welche
Programme gesendet wirden. Es gab einen gewissen Konsens zwischen den
Schiulerinnen und den Schilern: Sie wollen Radioprogramme ohne Nachrichten oder
mit auf eine fréhliche und entspannende Weise dargestellten Nachrichten, mit viel

Musik und weniger Werbung, wie in den folgenden Aussagen:

~Sende mal Musik, wie es Jugendliche mbgen, denn sie sind es, die mehr
Radio héren. Lassen wir offenen Raum fiir Interviews und dafiir, dass die
Zuhérer Fragen stellen kdnnen. Sport wére auch gut, aber nicht so viel*
(schriftliche Aussage im Fragebogen von Débora).

slch hére Radio mehr zum Hobby. Was mich interessiert, ist die Musik. Ich hére
gewbhnlich keine Nachrichten oder Interviews. Mein Programm wére ein
Programm nur mit Musik, und sofern méglich wiirde ich die Musiken
auswaéhlen. Und ich wiirde auch die Werbespots herausnehmen, ich hasse sie*
(schriftliche Aussage im Fragebogen von Roberta).



290

Die Antworten der Schilerinnen und Schuler auf die Frage zur Programmgestaltung
der Radiostationen enthalten zwei Punkte, die wegen ihrer Bedeutung besonders
hervorgehoben werden sollen. Erstens scheint der Jugendlicher darunter zu leiden,
dass er kein Gehor findet, dass er kein integraler Bestandteil der Stimmen ist, die Gber
das Radio entscheiden. Der andere Punkt ist die ernste, typisch erwachsene Art und
Weise der Nachrichtendarstellung. Die Aussagen der Schuler suggerieren, dass sie die
Zielgruppe der Radiosender sind, aber nicht ihre Ansprechpartner, das heildt, es gibt
immer jemanden, der sagt, was der Jugendlicher héren soll. Bezliglich der Nachrichten
wollen sie ein humorvolles und lockeres, informelles Darstellungsformat. Die beiden

folgenden Aussagen driicken diese Sorgen aus:

sch wiirde Unterhaltungsprogramme senden, wobei aktuelle Nahrichten auf
lockere, informelle Art und Weise dargestellt wiirden, also Ilockere
Musikprogramme* (schriftliche Aussage im Fragebogen von Marinés).

sIch wiirde ein Nachrichtenprogramm machen. Aber es wére entspannender,
authentischer, mit der Beteiligung von Zuhérern. Ich wirde sie Uber alles
informieren, was in der Welt geschieht, ohne dass es langweilig wéare*
(schriftliche Aussage im Fragebogen von Gisele).

5.4.1.4. Fernsehen schauen

Fast alle Schilerinnen und Schiler dieser Gruppe schauen Fernsehen. Nur eine
Schilerin sagte aus, kein Fernsehen zu schauen. Da in dieser Schule der Unterricht
am Morgen ist, schauen sowohl die Schilerinnen als auch die Schiler nachmittags
und abends Fernsehen. Wie die Tabellen 16 und 17 zeigen, ist die dem Fernsehen
gewidmete Zeit am Wochenende im Vergleich zu den Arbeitstagen, wenn diese

Gruppe in der Schule ist, etwas langer.

Tabelle 16: Schule 1 - Die 28 Schiilerinnen und Fernsehen schauen
Fernsehen Weniger als 1 1 bis 2 2 bis 3 Mehr als 3 Schaut kein Fernsehen
Wochentag Stunde Stunden Stunden Stunden
Montag bis Freitag
Samstag

Sonntag

Tabelle 17: Schule 1 - Die 10 Schiiler und Fernsehen schauen
Fernsehen Weniger als 1 1 bis 2 2 bis 3 Mehr als 3  Schaut kein Fernsehen
Wochentag Stunde Stunden Stunden Stunden

Montag bis Freitag

Samstag

Sonntag

21 der 27 Schilerinnen dieser Schule, die Fernsehen schauen, wechseln standig die

Kanale. Nur sechs Schilerinnen sagten aus, auf einem einzigen Kanal zu bleiben.
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Unter den Schilern wechseln sechs immerzu und 4 bleiben bei einem einzigen Kanal.
Acht der zehn Schilerinnen und Schiler, die auf einem einzigen Kanal bleiben,
schauen weniger als drei Stunden Fernsehen. In der folgenden Tabelle 18 zeigen wir
die Lieblingsprogramme der Schilerinnen und Schiler dieser Schule. Gemal ihrer
Angaben ordneten wir die Lieblingsprogramme sechs Gruppen zu: Telenovelas,
Nachrichtensendungen, Shows und Reality, Filme und Serien, Zeichentrickfiime und

Sportprogramme.

Tabelle 18: Schule 1 - Fernsehprogrammpréaferenzen

Schiiler* Novelas Telejournal Shows/Reality Filme/Serien Zeichentrick Sport
28
Schiilerinnen
10 Schiiler
*Mehrfachantworten maglich.

Eine der im Fragebogen enthaltenen Fragen bat die Schilerinnen und Schiler um die
Nennung einer Fernsehsendung, einer Nachricht oder anderen Fernsehgenres, welche
sie am starksten gepragt und beeindruckt haben. Die Schilerinnen und Schiler haben
solche Sendungen angegeben, die sie beeindruckt haben, aber lediglich zwei
Thematiken waren am haufigsten vertreten. Unter den Schilerinnen waren zwei
Programmarten pragender als die anderen: Nachrichten Uber Gewalt wie Kriege und
stadtische Gewalt (6 Falle) und Telenovelas (8 Falle). Im Folgenden zwei Aussagen

Uber Gewalt:

»,ES war, als ich ein Kind war und in einer Nachrichtensendung den Tod von
Kindern vor der Kirche (Massaker an der Candelaria-Kirche in Rio de Janeiro
im Jahr 1993) gesehen habe, damals hat mich das sehr geprégt. Ich war
némlich entsetzt, denn ich war Kind und hatte Angst davor, also habe ich
meinen Vater gefragt, warum Gott sie nicht geschiitzt hatte und ob er mich
auch nicht schiitzen wiirde” (schriftliche Aussage im Fragebogen von Teresa).

»Eine Nachrichtensendung, die ich gesehen habe und die Szenen von Krieg
zeigte. Denn ich war entsetzt von den Szenen, verbrannte Kinder, ohne Arme
und Beine, weinende Eltern mit ihren toten Kindern und vor allem weinende
Kinder, weil sie ihre Eltern verloren hatten (schriftliche Aussage im Fragebogen
von Marisa).

Die beiden folgenden Aussagen reprasentieren die Meinung der Schilerinnen Uber die

Kraft und die Effizienz von Telenovelas und Fernsehserien dafir, den Jugendlichen die

.Realitdt” zu zeigen:

»Malhacao®, denn sie lehrt Dinge, die Jugendliche wissen sollen und zeigt, wie
das Leben eines Jugendlichen ist, wenn er noch Schiiler der Sekundarstufe 2
ist. Es zeigt die Realitdt der Jugendlichen heute, die Herausforderungen, vor
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den wir stehen, die Schwierigkeiten wie Schwangerschaft in der Jugend und
durch Streitigkeiten mit der Familie provozierte Diebstdhle“ (schriftliche
Aussage im Fragebogen von Patricia)

.1elenovela: ‘Lagos de Familia’, denn es zeigte mir die Realitat der
Jugendlichen, der Krankheiten, der Einzelschicksale der ganzen Familie. Denn
es zeigte, dass wir manchmal alles im Leben haben und damit nicht glicklich
sind. Und die Telenovela zeigte eine junge Frau, die Geld, eine fast perfekte
Familie, Freunde und alles andere hatte, aber im Laufe der Zeit hat sie
entdeckt, dass sie Krebs hatte, eine Krankheit, die zum Tode fiihrt, und von der
Freude, die sie hatte, schon nichts mehr Ubrig war. Es waren also solche
Schicksalsfalle, eben Familienschicksale“ (schriftliche Aussage im Fragebogen
von Rafaella).

Auch unter den Schillern sind mit Gewalt verbundene Themen die am meisten

beeindruckenden Sendungen, wie in den folgenden Aussagen:

»Acidentes reais’. Denn ich sehe die Dinge und Unfélle, die in der Welt
geschehen. Und das hat mich auch geprégt, denn ich bin davon beeindruckt,
die Sachen zu sehen, die in der AuBenwelt geschehen* (schriftliche Aussage im
Fragebogen von Claudio).

» Programa do Ratinho. Ich denke, das hat mich geprégt, weil es in gefilmten
Féllen viele echte Szenen gibt und es beeindruckt mich auch wegen der
Falschheit der Streitereien im Studio” (schriftliche Aussage im Fragebogen von
Vicente).

5.4.1.5. Internetsurfen

Die Schiiler dieser Schule surfen im Internet vorzugsweise am Nachmittag (19
Schiulerinnen und 5 Schiler) und am Abend (17 Schiilerinnen und 6 Schiler). Sieben
Schulerinnen und finf Schiler sagten, auch in der Nacht bevorzugt zu surfen. Wie

Tabelle 19 zeigt, benutzen nur 12 Schiiler das Internet mehr als finf Tage pro Woche.

Tabelle 19: Schule 1 — Internetsurfen pro Woche
Schiiler Tiglich 5 bis 6 Tage 3 bis4 Tage | 1bis2Tage | Weniger als 1 Nutzt
Tag Internet

28
Schiilerinnen
10 Schiiler 3 1 2 4 0 0

Die aufgebrachte Zeit flr Internetsurfen unterscheidet sich in dieser Gruppe: Die
Schilerinnen bleiben langer im Internet als die Schiler. 15 der 24 Internetnutzerinnen
dieser Gruppe surfen Uber 2 Stunden, wahrend nur zwei Schiler dieselbe Zeitdauer im
Internet bleiben. Neun Schilerinnen surfen hochstens 2 Stunden, wahrend 8 der 10
Schiler dieselbe Zeitdauer surfen. Wenn die Schuler der Schule 1 im Internet surfen,

besuchen sie im Durchschnitt etwa acht verschiedene Internetseiten. Die Interessen
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sind verschieden: Musik, Sport, Spiele, Chatraume, virtuelle Communities und E-Mail-
Services. Der Inhalt, die Geschwindigkeit und eine leichte Navigation sind fur diese

Schiler die wichtigsten Merkmale einer Seite, gemal} den folgenden Aussagen:

LDer Inhalt ist am wichtigsten, denn er bestimmt, was fiir eine Seite man
besuchen soll. Die Geschwindigkeit ist wesentlich“ (schriftliche Aussage im
Fragebogen von Romeu).

L,P0enn wenn eine Seite zu langsam ist, haben wir die Schnauze voll, auf das
Laden der Seite zu warten, der Inhalt muss gut sein, denn wenn du eine Seite
besuchst, willst du etwas Gutes” (schriftiche Aussage im Fragebogen von
Leandro).

,Denn die Navigation einer Seite soll den Besucher zufrieden machen, denn
viele haben eine schwierige Navigation, der Inhalt ist sehr wichtig, weil er die
Aufmerksamkeit von allen erregt und die Geschwindigkeit, weil sie beim Surfen
hilft“ (schriftliche Aussage im Fragebogen von Carlos).

Wenn die Schilerinnen dieser Schule surfen, besuchen sie im Durchschnitt acht
verschiedene Seite. Sie besuchen Internetseiten mit schulischen Angeboten,
Chatraume, virtuelle Communities, E-Mail-Services und schenken Internetseiten mit
Nachrichten Uber Kiinstler und Musik Aufmerksamkeit. Die Schilerinnen stimmen mit
den Schulern darin Uberein, dass Inhalt, Geschwindigkeit und eine leichte Navigation
wesentliche Eigenschaften im Internet sind. Sie zeigen aber Unterschiede in bezug auf

die Wichtigkeit des Aussehens einer Seite:

»lechnologie ist sehr wichtig, damit es einfach zu handhaben ist. Der Inhalt
muss zugkréftig, muss intelligent sein. Geschwindigkeit, damit man nicht
gestresst wird und es nicht zu lange dauert eine einzige Sache zu sehen.
Einfache Bedienung, ohne die niemand damit umgehen kann® (schriftliche
Aussage im Fragebogen von Marlene).

,Der Inhalt, denn damit ich eine Seite besuche, muss ich wirklich an ihrem
Hauptthema interessiert sein, und das Aussehen, weil eine Seite ohne cooles
Aussehen normalerweise auch keinen umfassenden Inhalt darstellt“ (schriftliche
Aussage im Fragebogen von Cyntia)

,Das Aussehen, denn es ist das, was meine Aufmerksamkeit erregen wird,
wenn eine Seite kein gutes Aussehen hat, werde ich mich nicht dafir
interessieren anzusehen, was sie enthélt. Der Inhalt, denn wenn es einen
Inhalt gibt, der mich interessiert, werde ich immer wieder auf diese Seite
zurtickkommen. Beispielsweise kann die Seite das schdnste Aussehen haben,
aber wenn es keinen interessanten Inhalt gibt, niitzt es nichts“ (schriftliche
Aussage im Fragebogen von Luciana)

Denn es niitzt nichts, ein cooles Aussehen zu haben, wenn es keinen Inhalt
gibt. Die Geschwindigkeit und eine einfache Navigation sind auch wichtige
Faktoren, denn wenn es zu lange dauert oder zu kompliziert ist, geben wir es
auf.” (schriftliche Aussage im Fragebogen von Marilza)
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5.4.1.6. Die Lektuire von Biichern

Um die Lekturegewohnheiten der Schuilerinnen und Schuiler zu erfahren und zu
identifizieren, wurden Fragen nach von ihnen gelesenen Blchern gestellt, die ihnen am
bestens gefallen haben. Dabei sollten sie héchstens funf verschiedene Titel angeben.
Nur zwei Schilerinnen in dieser Schule haben die Frage nicht beantwortet. Die

Schilerinnen haben mehr Titel als die Schiler angegeben, wie Tabelle 20 zeigt:

Tabelle 20: Schule 1 — Lektiire von Biichern
Bucher Schiiler Keine Antwort Lesen Biicher Anzahl der Biicher pro Leser

28 Schilerinnen
10 Schiiler

Die 26 Buchleserinnen dieser Schule haben eine Vielfalt an Werken angegeben. Aus
der in der Sekundarstufe 2 gewohnten brasilianischen und portugiesischen Literatur
erschienen Titel wie ,A Morte de Quincas Berro D’agua“, ,Capitaes de Areia“, ,Bras,
Bixiga e Barra Funda“, ,O Cortico®, ,Dom Casmurro®, um bei den am haufigsten
vertretenden Titel zu bleiben. Fast ein Drittel der angegebenen Titel gehdren zur
spezifischen Jugendliteratur, wie ,Diario de uma Princesa“, ,Pequeno Principe®, ,Sou
uma Adolescente, e agora?”’, unter den am haufigsten angegebenen Titeln. ,Harry
Potter” und ,Der Herr der Ringe” sind die am meisten gelesenen auslandischen Titel,
die eine konstante Prasenz in der Medienwelt haben. Aufder den von den Schilerinnen
angegebenen Titel portugiesischer Literatur sind die am haufigsten gelesenen Blicher

der Schiiler ebenfalls ,Harry Potter”, ,Herr der Ringe” und ,Da Vinci Code®.

5.4.2. Der Medienkonsum in der Schule 2

5.4.2.1. Das Schlaf- und Medienzimmer

In dieser Schule erscheinen zwei wichtige Unterschiede im Vergleich zur Schule 1. Der
erste Unterschied ist die Anzahl mit eigenem Zimmer: von 22 Schilern besitzen nur
Acht ihr eigenes Zimmer. Der zweite Unterschied ist das Teilen der Zimmer mit
Geschwistern anderen Geschlechts. Unter den vierzehn Schiilerinnen und Schilern,
die ihre Zimmer mit Geschwistern teilen, teilen drei Schilerinnen ihre Zimmer mit ihren
Brudern und ein Schiuler teilt sein Zimmer mit seiner Schwester. Von den acht Schilern
mit eigenem Zimmer gestalteten nur vier ihre Zimmer nach ihrem eigenen Geschmack
(siehe Tabelle 21):
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Tabelle 21: Schule 2 — Schlafzimmer

Zimmer Eigenes Nach eigenem Zimmerteilung Zimmerteilung Keine
Schiiler Zimmer Geschmack mit mit Antwort
gestaltet Geschwistern* anderen

13 Schiilerinnen
09 Schiiler

Unter den drei Schilerinnen mit eigenem Zimmer sagte eine, dass ihr Schlafzimmer
das Wohnzimmer des Hauses ist. Deshalb hat sie wenig oder fast keine Privatsphéare.
Sie sagt aus, dass sie sich mit nichts in ihrem ,Zimmer“ identifiziere (siehe Aussage
unten). Die anderen zwei Schilerinnen beachten ihre Zimmer als einen besonderen
privaten Raum, wie die Schilerinnen der Schule 1. In diesen zwei Fallen ist das

Zimmer ein Rickzugsraum, wie in dieser Aussage von Rafaella:

SWeil es meine Platzchen ist, wo ich die Tiir zuschlieBe und dort bleibe”
(schriftliche Aussage im Fragebogen von Rafaella).

»In meinem Zimmer gibt es viele Gnomen, Feen, Hexen..., meine Gitarre, die
etwas sehr besonderes fiir mich ist. Mein Zimmer ist nach meinem Geschmack”
(Schriftliche Aussage im Fragebogen von Patricia).

sch identifiziere mich mit nichts, weil ich im Wohnzimmer auf einem Unterbett
schlafe.” (Schriftliche Aussage im Fragebogen Kelli).
In dieser Schule gibt es in 15 der 22 Zimmer Fernsehen, unabhangig, davon ob es
eigene Zimmer sind, oder sie sich mit einem anderen geteilt werden. In ihren Zimmern
besitzen diese Schilerinnen und Schiler auch ein Radio und einen CD-Player. Nur in
drei Wohnungen gibt es Computer mit Internetanschluss, jedoch nur in einer Wohnung

im Zimmer Schlafzimmer der Schilerin, wie Tabelle 22 zeigt:

Tabelle 22: Schule 2 — Medienzimmer
Gerate CD-Player Discman | Radio im Fernsehen Internet Internet
Schiiler* im Zimmer Zimmer im Zimmer im Haus im Zimmer

13 Schiilerinnen
09 Schiiler

Die funf Schiler dieser Schule mit eigenem Zimmer betonen in ihre Aussagen uber
ihre Lieblingssachen den Besitz von Mediengeraten. Drei Aussagen sind reprasentativ
fur die Emphase eines dementsprechenden Besitzes, insbesondere in der Aussage
von Marcelo, fir den das Schlafzimmer geschlossen ist und einen Fernseher hat. Das

ist genug fur ihn:

~ES ist geschlossen, hat einen Fernseher und ist genug fiir mich* (schriftliche
Aussage im Fragebogen von Marcelo.).
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L,Es hat ein Bett, eine Kommode, ein Radio und einen Koffer. Mein Radio ist
etwas besonderes” (schriftliche Aussage im Fragebogen von Pedro).

~-Mein Fernsehen, mein Radio, mein Videospiel, mein Bett, usw.“ (Schriftliche
Aussage im Fragebogen von Marcos).

5.4.2.2. Zeitungs- und Zeitschriftenlektiire

Nur eine Familie unter den 22 Schilern dieser Schule hat ein Zeitungsabonnement.
Sie bekommt taglich eine Zeitung, die in Sdo Paulo verlegt wird, und eine Zeitung aus
ihrer Stadt. Die Schilerin, deren Familie Abonnent ist, liest jeden Tag Zeitung. Unter
der gesamten Gruppe raumen nur sechs Schiler ein, dass sie Zeitung lesen. Von
diesen sind nur drei tagliche Leser. Der Tabelle 23 kann man das Leseverhalten der
befragten Schiler dieser Schule entnehmen. Unter den sechs Zeitungslesern wenden
funf von ihnen weniger als 1 Stunde fur das Lesen auf. Die andere Leserin widmet sich

pro Lektlire sich zwischen ein bis zwei Stunden.

Tabelle 23: Schule 2 — Zeitungslektiire
Zeitungslektiire Liest Liest weniger als Liest 1 bis 2 Liest 3 bis 4
Schiiler keine 1 Tag Tage Tage
Zeitung pro Woche pro Woche pro Woche

13 Schiilerinnen
09 Schiiler

Wahrend das Lesen von Zeitungen in dieser Gruppe mit lediglich sechs Fallen nicht
relevant ist, widmen sich 16 der 22 Schiiler dieser Schule der Lektilire von Zeitschriften.
Neben populdaren Frauenmagazinen wie ,Capricho“, ,Toda Teen“ und ,Atrevida“
(Zeitschriften fur Madchen im Alter von 14 bis 16 Jahre) bevorzugt das weibliche
Publikum dieser Schule Publikationen mit Horoskopen und Beitragen Uber das Leben
prominenter Leute. AuRer der Zeitschriften Uber allgemeine Themen und Sport
bevorzugen die Schiler aber auch Comics und mannliche Zeitschriften wie Playboy
(siehe Tabelle 24):

Tabelle 24: Schule 2: Zeitschriftenlektiire
Lektiire Liest keine Allgemeine Frauenzeit- Sport und Sonstige*
Schiiler Zeitschriften Themen schriften Automobil

13 Schiilerinnen
09 Schiiler

Die drei Schiler dieser Schule, die Zeitungen lesen, bevorzugen den Sportteil, die
Stellenanzeigen und die Titelseite. Zwei der drei Schulerinnen, die Zeitungen lesen,

sagten, was sie lesen, wenn sie eine Zeitung zur Hand haben: eine liest immer das
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Horoskop und die Zusammenfassung Telenovelas und die andere bevorzugt die
Zusammenfassung von Filmen, das Kinoprogramm und die Nachrichten aus ihrer
Stadt. Das Interesse der Schiulerin fur Horoskope und die Zusammenfassungen der
Telenovelas resultiert daraus, dass sie die jeweiligen Fortsetzungen nicht abwarten
kann und deshalb vorab lesen mochte, was passieren werden. Hinsichtlich der
Horoskope sagte sie, dass diese Art von Text dem entspricht, was in ihrem Leben

passiert:

Llch lese immer (iber die Sternzeichen und die Novelas. Denn ich bin sehr
neugierig auf das Geschehen der Novelas und habe keine Geduld die
Fortsetzung abzuwarten. Ich lese die Sternzeichen, weil es immer ist, was
wirklich mit mir passiert” (schriftliche Aussage im Fragebogen von Maria).

»Nachrichten des Tages und die aktuellen Filme im Kino. Damit ich weil3, was in
meiner Stadt passiert und etwas (ber die Filme erfahre, denn wenn sie mich
interessieren, gehe ich ins Kino“ (schriftiche Aussage im Fragebogen von
Marta).
Unter den zwei Schilern, die taglich die Zeitungen lesen, liest einer den Sportteil und
der andere Informationen Uber Autos. Einer interessiert sich fir Kleinanzeigen und der

andere fir Partys in der Stadt. Beide lesen den Lokalteil.

»Themen (ber Autos und Partys. Weil ich in Autos verliebt bin, insbesondere
Tuning, und Partys, damit ich gut unterrichtet bin und sehe, ob ich dorthin
gehen kann* (schriftliche Aussage im Fragebogen von Messias).

slch mag den Sportteil lesen, um zu wissen, wie sich meine Mannschaft in der
Meisterschaft macht und die Kleinanzeige, weil ich mich dafir interessiere,
angekdindigte in den Kleinanzeigen angekiindigte Dinge zu kaufen (schriftliche
Aussage im Fragebogen on Manoel).

5.4.2.3. Radio horen

In der Schule 2 ist das Radio ein Medium mit viel Prestige insbesondere unter den
Schiulerinnen, wie Tabelle 25 zeigt. Insbesondere die sieben Schiilerinnen, die mehr
als drei Stunden pro Tag Radio héren, machen dies morgens und nachmittags, denn

sie sind Schilerinnen einer Abendschule. Die Schiler héren Radio am Nachmittag.

Tabelle 25: Schule 2 — Radio héren
Radio Hort kein Hort weniger Hort 1 bis Hort 2 bis Mehr als
Schiiler Radio als 1 Stunde 2 Stunden 3 Stunden 3 Stunden

13 Schiilerinnen

09 Schiiler
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Unter den 21 Radiohorern in dieser Schule tun dies nur zwei, um Nachrichten zu
horen: siehe Tabelle 26. Alle wollen Musik zu horen. Fir diese Schiler ist das Radio

ein Musiktempel. Sport ist fir diese Gruppe nicht das Lieblingsprogramm im Radio.

Tabelle 26: Schule 2 - Radioprogrammpréaferenzen
Nachrichten Sonstiges™**
13 1 1 1

Schiiler*
13 Schilerinnen

09 Schiiler

* Mehrfachantworten moglich. ** Die Schiilerin bevorzugt religiose Programme und der Schiiler Talksendungen

Kénnten die Schilerinnen dieser Schule Uber die Programmgestaltung einer
Radiostation entscheiden, wirden sie die Werbungen streichen und der Sertaneja-
Musik mehr Sendeplatz geben. Fir sie ist Werbung ein unwillkommener Teil des
Programms und in dieser Stadt. Auch unter diesen Schulerinnen tauchen Aussagen
auf, die sich Uber den Mangel an Aufmerksamkeit fir das jungendliche Publikum im
Radio beschweren, in dem Sinne, sie zu berucksichtigen, wie die Aussagen von

Patricia und Helena zeigen:

Jch wiirde keine Pause machen, ununterbrochen Musik. Und es wiirde eine
Teilnahme der Zuhoérer geben® (schriftliche Aussage im Fragebogen von
Patricia).

Lch wiirde ein Sertaneja-Musikprogramm senden und damit wiirde ich sehr
zufrieden sein, weil es eine sehr frohliche Musik ist und alle ermuntert.
Anmerkung: Es wére sehr gut, wenn sie das machen kénnten“ ... Sertaneja-
Musik zu senden* (schriftliche Aussage im Fragebogen von Fabricia).

sch liebe Sertaneja-Musik und romantische Musik, wiirde ich ein Radiosender
einrichten, der nur Sertaneja-Musik und internationale romantische Musik
senden wiirde.” (schriftliche Aussage im Fragebogen von Kelli).

sIch hasse Werbung, ich glaube, dass ich nur Musik in meinem Programm
senden wiirde und tolle Lieder sind die Lieder aus dem vorigen Jahrhundert und
Jjede Woche wiirde ich lber ein bestimmtes Thema sprechen, und dieses
Thema wére von Jugendlichen ausgewéhlt und ich wirde die Klatsch- und
Tratschprogramme streichen” (schriftiche Aussage im Fragebogen von
Helena).

.Ich wollte Musiker wie Axé*, Pagode*, Rap, Forré* und eigene Informationen
Uber Gewalt stellen” (Katia, schriftliche Aussage in dem Fragebogen).

Wenn die Schiler Eigentimer einer Radiostation waren, wirden sie Programme flr
Jugendliche senden: mit viel Musik, lustig und ohne Werbungen oder ,mit kurzen
Pausen®, wie Ronaldo in seiner Aussage denkt. Auch in den Aussagen der Schiler

erscheint mit Emphase die Notwendigkeit, Jugendliche zu bericksichtigen. Es kommt
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ihnen vor, als wenn die Radiostation Programm fur Jungendliche machen ohne sie zu

bertcksichtigen.

.Ich wirde ein Programm fir Jugendlichen mit Nachrichten machen, die sie
interessieren, und mit der besten aktuellen Musik und mit kurzen Werbespots.
In diesem Programm konnten die Leute Uber Telefon, Internet oder sogar
personlich teiinehmen® (schriftliche Aussage im Fragebogen von Messias).

.Ich wirde viel Musik senden, weniger Redebeitrdge und einen Teil des
Programmes dafir 6ffnen, dass die Leute ihre Lieblingsmusik wiinschen kénnen,
mit Ausnahme von Rap, Forrrd, Sertanejo. Nur Pop und Rock Musik.*
(schriftliche Aussage im Fragebogen von Renato).

,ich wirde ein Programm senden, das uber alles spricht, was Jugendliche
heute mdgen mit Ausnahme von Rap. Es wirde sehr lustig mit vielen
Sonderangeboten und Spielen sein. Ich wirde viel Rock spielen, weil ich es
hére.“ (schriftliche Aussage im Fragebogen von Pedro).

.Ich wirde eine Musiksendung Uber den ganzen Tag hinweg senden,
Werbungen herausnehmen und lustige Interviewbeitrage senden® (schriftliche
Aussage im Fragebogen von Manoel).

5.4.2.4. Fernsehen schauen

Nur zwei Schulerinnen dieser Gruppe schauen nicht Fernsehen. Anders als in Schule |
beschranken die Schilerinnen ihre Zeit zum Fernsehen auf das Wochenende. Die
Schilerinnen und Schiler aus den Abendkursen sehen am Nachmittag und nach dem
Unterricht fern. Tabelle 27 zeigt, wie sich der Fernsehkonsum der Schulerinnen auf das
Wochenende beschrankt, und Tabelle 28 veranschaulicht den Fernsehkonsum der

Schuler.

Tabelle 27: Schule 2 - Die 13 Schiilerinnen und Fernsehen schauen
Fernsehen Weniger als 1 bis 2 bis Mehr als Schaut kein
Wochentag 1 Stunde 2 Stunden 3 Stunden 3 Stunden Fernsehen

Montag bis Freitag

Samstag

Sonntag

Tabelle 28: Schule 2 - Die 9 Schiiler und Fernsehen schauen
Fernsehen Weniger als 1 bis 2 bis Mehr als Schaut kein
Wochentag 1 Stunde 2 Stunden 3 Stunden 3 Stunden Fernsehen

Montag bis Freitag

Samstag
Sonntag

Unter den 20 Schiilern dieser Schule, die fernsehen, wechseln 12 bestandig die

Fernsehkanale: sieben Schilerinnen und finf Schiler. Vier Schiilerinnen und vier
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Schiler schauen Programme an, ohne bestandig die Kanale zu wechseln. Von den
acht Schiulerinnen und Schilern, die auf nur einem Fernsehkanal bleiben, sehen sechs
weniger als zwei Stunden pro Tag fern. In der Tabelle 29 sind die Lieblingsprogramme
dieser Gruppe aufgezeigt. Novelas und Shows sind unter den Schilerinnen am

beliebtesten, wahrend die Schiler Filme und Zeichentrickfilme vorziehen.

Tabelle 29: Schule 2 - Fernsehprogrammpréaferenzen

Schiiler* Novelas  Telejournal Shows/Reality Filme/Serien Zeichentrick

13 Schiilerinnen
09 Schiiler

*Mehrfachantworten moglich.

Auf die Aufforderung, Sendungen zu nennen, die sie besonders beeindruckt haben,
unterstrichen die Schulerinnen und Schiler grundsatzlich drei Typen von Sendungen:
Novelas, Nachrichten Gber Gewalt und Shows. Wie die unten abgegebenen Aussagen
zeigen, propagieren die Novelas die ,Realitat” und diejenigen ,Probleme®, mit welchen
sich die Schiler auseinandersetzen.

“Natdirlich  ’‘Malhacdo’. Meiner Meinung nach ist ’Malhacdo’ eine
Veranschaulichung der Realitdt insbesondere fir Jungendliche und
Heranwachsende, Themen (liber Drogen, Schwangerschaft in der Jugend, die
Art und Weise des heutigen Zusammenlebens der Mehrheit der Jugendlichen
mit ihren Eltern und andere dieser Altersgruppe betreffende Themen*
(Schriftliche Aussage im Fragebogen von Kelli).

»Malhagéo’. Ich mag dieses Programm, weil es lber die Leute unseren Alters
und unsere Probleme, usw. berichtet” (schriftliche Aussage im Fragebogen von
Luiza).

» Caldeirdo do Huck’. Denn es ist das einzige Programm, das bis heute am
meisten Rockbands zeigte und weil ich mich sehr mit dem Moderator
identifiziere.” (schriftliche Aussage im Fragebogen von Regina).

» No limite’. Denn ist es sehr verschieden von dem, was wir gewohnt waren zu
sehen, es sind Mutproben, Herausforderungen, die nur sehr resistente Leute
bestehen, und ich mag diese Art von Programmen mit Abenteuern, Mutproben*
(schriftliche Aussage im Fragebogen von Messias).

Die anderen Aussagen sowohl der Schiler als auch der Schilerinnen beschaftigen
sich mit Gewalttaten. So erinnern sie insbesondere an die Anschlage auf die
Zwillingstirme in New York am 11. September 2001 und an eines der Programme im

brasilianischen Fernsehen Uber stadtische Gewalt:

sIch glaube, dass es keine gibt, oder besser, die Sache mit den Tiirmen in den
USA, wo viele Leute starben, und auch die Welle in Asien, die Hduser zerstbrte,
usw. Denn Millionen von Menschen starben und es war eine sehr viel
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besprochene Sendung, deswegen hat sie mich sehr geprégt, ich war sehr
traurig, dass diese Leute alles verloren haben“ (schriftiche Aussage im
Fragebogen von Sheila).

,Die Terroranschldge in den USA im Jahr 2001. Viele Leute hatten Angst,
verloren ihre Wohnung und der Schreck war sehr gro3“ (schriftliche Aussage im
Fragebogen von Lucas).

»,Linha Direta’. Es war dieses Programm, weil es viele Arten von Verbrechen
zeigte. Ich hatte ziemlich Angst, vielleicht kbnnte das eines Tages mit mir oder
einem meiner Verwandten passieren” (schriftliche Aussage im Fragebogen von
Pedro).

5.4.2.5. Internetsurfen

Dreizehn der 22 Schiuler dieser Schule nutzen kein Internet. Unter den 9 Schulerinnen
und Schiilern, die dieses Medium nutzen, nutzen es sieben hochstens zwei Tage pro
Woche, wie Tabelle 30 zeigt. Eine Schilerin surft taglich im Internet und ein Schiler
funf bis sechs Tage pro Woche. Die Schiilerinnen surfen insbesondere am Nachmittag
(6 Falle). Eine Schlerin surft am Morgen und nachts. Derjenige Schiiler, der finf bis
sechs Tage pro Woche surft, tut dies morgens, nachmittags und nachts. Der andere

surft nur nachts.

Tabelle 30: Schule 2 — Internetsurfen pro Woche
Schiiler Taglich 5 bis Weniger als Nutzt kein
6 Tage 1 Tag Internet

13 Schiilerinnen
09 Schiiler

Unter den sieben Schilerinnen dieser Gruppe sind sowohl die Dauer als auch die
Haufigkeit des Surfens relativ gering: 4 Schilerinnen surfen bis zu zwei Stunden und
drei Schulerinnen mehr als zwei Stunden. Einer der zwei Schiler die im Internet
surfen, verbringt damit ein bis zwei Stunden, der andere hingegen zwei bis vier
Stunden. Die sieben Schilerinnen, die im Internet surfen, besuchen durchschnittlich
acht Internetseiten pro Sitzung. Die besuchten Internetseiten sind wie in Schule 1
verschieden. Die meisten Angaben fielen auf: Anbieter von E-Mail-Service und Chats
(3 Falle), Musik und Beitrage uUber Kiinstler (jeweils 3 Falle) und Nachrichten (4 Falle).
Die Schilerinnen geben Inhalt, Geschwindigkeit und eine leichte Navigation als

Hauptmerkmale einer Internetseite an.

sIch glaube dass der Inhalt wichtigster ist, weil es nicht hilft, eine Internetseite
zu besuchen, die nicht dariiber ist, was ich wissen will, und die Geschwindigkeit
ist auch wichtig, weil ich nicht den ganzen Tag habe und es in jedem Sinne
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schrecklich ist zu warten, einfache Navigation ist auch wesentlich” (schriftliche
Aussage im Fragebogen von Helena).

LDer Inhalt einer Internetseite ist wichtig, die Internetseite, die gute Inhalt hat,
die lber alles spricht, wo wir Information (iber alles, was in der Welt passiert,
finden kénnen.“ (schriftliche Aussage im Fragebogen von Marcia).
Die einzigen zwei Schiler dieser Gruppe, die im Internet surfen, besuchen jeweils
durchschnittlich 10 Internetseiten. Sie besuchen verschiedene Arten von Internetseiten.
Am haufigsten sind: Musik, Sport, Chat und E-Mail-Anbieter. Die zwei Schiler gaben
Geschwindigkeit und eine leichte Navigation als Hauptmerkmal des Internets an. Der
Schiler, der funf bis sechs Tage pro Woche jeweils 3 bis 4 Stunden surft, erganzt dies

in seiner Aussage um zwei Merkmale: die Musik (Inhalt) und die Technologie:

»lechnologie um besser zu leben, das visuelle Eigenschaften (Layout), weil es
wesentlich ist. Geschwindigkeit, weil Langsamkeit nichts fiir mich ist. Einfache
Navigation, weil die Leute dadurch das Thema verstehen, Musik zum
Entspannen” (schriftliche Aussage im Fragebogen von Renato).

5.4.2.6. Die Lektiire von Biichern
In dieser Gruppe beantworteten eine Schilerin und vier Schiler nicht diese Frage. Die
Schdlerinnen gaben wie in Schule 1 mehr Bicher als die Schiler an. In dieser Schule

werden fast doppelt so viele Titel genannt, wie Tabelle 31 zeigt:

Tabelle 31: Schule 2 — Lektiire von Biichern
Bilicher Keine Lesen Anzahl der Biicher
Schiiler Antwort Biicher pro Leser

13 Schilerinnen
09 Schiiler

Die Leserinnen von Biichern aus dieser Gruppe gaben klassische Biicher brasilianischer oder
portugiesischer Literatur nicht mit dem Nachdruck an, den man in der Schule 1 feststellte: Es
gab nur fiinf Nennungen der folgenden Biicher: ,,A Partilha®, ,,O Cortigo™ und ,,Iracema®. Die
anderen Nennungen verteilen sich wie folgt: Auf der einen Seite Werke aus der Medienwelt wie
,Harry Potter und ,Herr der Ringe®, auf der anderen Seite spezielle Jugendliteratur
insbesondere ,,Didrio de uma Adolescente* (Tagebuch einer Jugend) und ,,Meu Primeiro Amor
e outros Perigos* (Meine erste Liebe und andere Gefahren). Unter den Schiilern gab es nur zwei

Nennungen klassischer Literaturwerke. Die anderen sind ,,Harry Potter” und ,,Herr der Ringe*.
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5.4.3. Der Medienkonsum in der Schule 3

5.4.3.1. Das Schlaf- und Medienzimmer

22 der 29 Schiler dieser Schule haben ein eigenes Zimmer. Alle Schilerinnen und
Schiler mit eigenem Zimmer gestalten diese nach ihrem Geschmack (siehe Tabelle
32):

Tabelle 32: Schule 3 - Schlafzimmer
Zimmer Eigenes Nach eigenem Zimmerteilung Zimmerteilung
Schiiler Zimmer Geschmack mit mit
gestaltet Geschwistern*® anderen

16 Schiilerinnen
13 Schiiler

Unter den 12 Schilerinnen dieser Schule, die ein eigenes Zimmer haben, gibt es einen
ihnen gemeinsamen Aspekt, der sie von den Schuilerinnen der beiden anderen
beschriebenen Schulen bezuglich der Einrichtung des Zimmers unterscheidet. AuRer
den mit anderen Schilerinnen gemeinsamen Kuscheltieren und Fotos von Freunden,
scheinen die Schulerinnen der Schule 3 mehr Autonomie beim Einrichten des Zimmers
zu haben. Denn es gibt eine Intervention der Schuler auf den physischen Teil des
Zimmers, wie zum Beispiel hinsichtlich der Wandfarbe. In den folgenden Aussagen ist
die Autonomie beim Einrichten des Zimmers auch ein von den Schilerinnen und

Schulern aufgewerteter Aspekt:

,ES gibt meine Teddybé&ren, meine Biicher, mein Durcheinander, eine blaue
Wand (meine Lieblingsfarbe) einige Fotos und Dekorationen® (schriftliche
Aussage im Fragebogen von Patricia).

LEs ist rosa. Ich habe ein Sitzkissen, auch in rosa, in meinem Zimmer. Ich habe
meinen Schreibtisch so hergerichtet, wie ich es wollte und da habe ich die
Fotos von meinen Freunden aufgestellt. Ich habe auch Poster von meiner
Tanzakademie aufgehédngt” (schriftliche Aussage im Fragebogen von Teresa)

~Mein Zimmer wurde von mir gestaltet. Ich selbst habe das Projekt gemacht.
Und ich habe es dekoriert, wie ich es wollte® (schriftliche Aussage im
Fragebogen von Katia).

»Organisation in jeder Hinsicht, alles zur Hand haben, wissen, wo das zu holen
ist, was ich will“ (schriftliche Aussage im Fragebogen von Rodolfo).

,Die Art und Weise, wie ich es organisiere, hat es dazu gemacht, dass es wie
ich aussieht, meine ,Spielzeugautos”, elektronische Objekte, das macht es so
wie ich” (schriftliche Aussage im Fragebogen von Ramos).

,Die Art und Weise, wie es organisiert ist, und sein Zubehér” (schriftliche
Aussage im Fragebogen von Aloisio)
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Ebenso wie in der Schule 1 bekommen die Mediengerate in dieser Schule dieselbe
Wertschatzung wie die Kuscheltiere. Auch Computer und Fernsehen haben eine hohe
Wertschatzung. 14 der 16 Schilerinnen haben Computer mit Internet zu Hause. Funf
haben Zugang zum Netz direkt aus ihrem Schlafzimmer. Alle Schuler dieser Schule
haben Internet zu Hause. Sechs haben Zugang direkt aus dem Zimmer (siehe Tabelle
33):

Tabelle 33: Schule 3 — Medienzimmer
Gerate CD-Player im Discman Radio im Fernsehen im Internetim Internetim
Schiiler* Zimmer Zimmer Zimmer Zimmer

16 Schiilerinnen
13 Schiiler

*Mehrfachantworten moglich.

Die Schiler und Schilerinnen dieser Schule haben in ihrem Zimmer alles, was sie
brauchen. Die Zimmer stellen ein gesondertes Universum dar und die Mediengerate

sind Teile dessen: Computer, Fernsehen, Radio, wie in den folgenden Aussagen:

JIn meinem Zimmer sind viele Spielzeugbrbtchen, viele Mangas
(Bildergeschichten), Blankopapier und Bleistift und mein Computer. Mein
Zimmer ist ganz in grin, denn das ist meine Lieblingsfarbe“ (schriftliche
Aussage im Fragebogen von Rosana).

»Iin meinem Zimmer habe ich alles, was nétig ist, zum Beispiel: Radio, TV,
Biicher” (schriftliche Aussage im Fragebogen von Bianca).

JAlles, die Poster an der Wand, der persénliche Computer, das
Durcheinander... alles” (schriftliche Aussage im Fragebogen von Ana Luiza)

Mein Zimmer hat einen Fernseher, ein Bett, einen Schrank und meinen
Computer. Mein Zimmer ist sehr klein. Ich mag sehr meinen Fernseher und
meinen Computer* (schriftliche Aussage im Fragebogen von André)

»In meinem Zimmer habe ich alles, was ich brauche, wie ein Doppelbett, ein
Radio, einen Computer, einen TV, ein Videospiel” (schriftiche Aussage im
Fragebogen von Luiz Quilherme)

5.4.3.2. Die Zeitungs- und Zeitschriftenlektiire

In dieser Schule nahmen 29 Schuler an der Studie teil. Unter den 16 Schilerinnen sind
acht Familien Abonnenten einer Zeitung. Die abonnierten Zeitungen sind aus der Stadt
Sao Paulo (8 Falle) und aus der Region (1 Fall). Unter den 13 Schilern ist keine
Familie Zeitungsabonnent. Die Lektirequote unter ihnen ist niedrig, wie Tabelle 34
zeigt: Es gibt nur zwei Leserinnen unter den Schulerinnen und drei Leser unter den
Schilern. Die beiden Leserinnen gehéren zu der Gruppe von Abonnenten. Aber
sowohl sie als auch die drei Zeitung lesenden Schiler widmen sich der Lektire

weniger als eine Stunde.
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Tabelle 34: Schule 3 - Zeitungslektiire
Zeitungslektiire Liest Liest weniger als 1 Liest 1 bis 2 Liest 3 bis 4
Schiiler keine Tag Tage Tage
Zeitung pro Woche pro Woche Pro Woche

16 Schiilerinnen

13 Schiiler

In dieser Schule, deren Familien die héchste Kaufkraft unter den vier untersuchten
Schulen haben, sind sowohl die Quoten fur Zeitungslektire als auch fir
Zeitschriftenlekture niedrig. 13 der 29 Schuler lesen keine Zeitschrift: siehe Tabelle 35.
Die Lieblingsfrauenzeitschriften sind der Reihenfolge nach ebenso: ,Capricho®, ,Toda
Teen” und ,Atrevida“. Die Lieblingszeitschrift Uber allgemeine Themen unter den
Schilerinnen und Schilern ist die Zeitschrift ,Veja“. In den Gruppen ,Sonstige” und
~oport” erscheinen einige ganz auf ein spezielles Publikum begrenzte Zeitschriften wie

zu“,Hipismo* (Reitsport), ,Viagem* (Reisen) und ,Fullpower® (Autos u. Abenteuer).

Tabelle 35: Schule 3: Zeitschriftenlektiire
Lektiire Liest keine Allgemeine Frauenzeit- Sport und Sonstige
Schiiler Zeitschriften Themen schriften Automobil

16 Schiilerinnen
13 Schiiler

Eine der Zeitungsleserinnen dieser Schule liest besonders internationale Nachrichten,
denn die Lehrer verlangen Kenntnisse Uber solche Themen im Unterricht. Die
Schiilerin interessiert sich auch flr sportliche Informationen. Die andere Leserin liest
Zusammenfassungen von Telenovelas und die Titelseite. Fir die Schiler, die Zeitung

lesen, sind die Lieblingsthemen Technologie, Fahrzeuge und Sport.

»Sport und Nachrichten (ber andere Lander. Denn ich interessiere mich sehr fiir
Sport und selbst ohne viel zu verstehen, interessiere ich mich auch ziemlich fiir
die Wirtschaft anderer Lédnder, weil meine Lehrer verlangen viel davon im
Unterricht” (schriftliche Aussage im Fragebogen von Fatima).

Lin dem Heft liber Telenovelas, auf der Titelseite. Denn ich mag Telenovelas
und die Titelseite bringt die wichtigsten Themen® (schriftiche Aussage im
Fragebogen von Susi)

»lechnologie und Fahrzeuge. Technologie, weil es etwas ist, das ich sehr
schétze und ich erfahre gern etwas Uber die Neuigkeiten in der Welt.
Fahrzeuge, weil ich immer mehr davon kennen lernen will“ (schriftliche Aussage
im Fragebogen von Rodolfo).

L~Sport lese ich immer. Sport, ich liebe FulRball und mag alles wissen, was in
meiner Mannschaft passiert” (schriftliche Aussage im Fragebogen von Ramos).



306

JAutos und Sport. Autos, weil ich sie liebe. Und ich treibe diverse Sportarten
und ich bin gern auf dem aktuellen Stand der Nachrichten” (schriftliche Aussage
im Fragebogen von Robson).

5.4.3.3. Radio horen

Die Quote zum Radio horen der in der Schule 3 untersuchten Gruppe ist im Vergleich
zu den beiden vorangegangenen Schulen hoch. In meinen Anmerkungen und Notizen
gebe ich zwei objektive Grinde fir diese Veranderung an. Erstens hat Pogos de
Caldas, wo die beiden vorangegangenen Schulen liegen, wenige Radiostationen, was
die Mdglichkeiten einschrankt. In der Stadt der Schule 3 ist dies hingegen nicht
dasselbe. Naher an der Stadt Sdo Paulo und anderen ebenso wichtigen Stadten
gelegen verflgt der Zuhdrer tUber mehrere Senderoptionen. Sowohl die Schilerinnen
als auch die Schiler dieser Schule héren Radio vorzugsweise am Nachmittag und am
Abend. Am Morgen hoéren sie Radio auf dem Weg zur Schule. Die Schilerinnen

widmen dem Radiohdren mehr Zeit, wie Tabelle 36 zeigt:

Tabelle 36: Schule 3 — Radio héren
Radio Hort kein Hort weniger als | Hort 1 bis Hort 2 bis Mehr als
Schiiler Radio 1 Stunde 2 Stunden 3 Stunden 3 Stunden

16 Schiilerinnen
13 Schiiler

Nur ein Schiler der 25 Radiohérer dieser Schule sagte, das er lieber Nachrichten im
Radio zu héren. AulRer der Vorliebe fir Musikprogramme haben sechs Schiiler beim
Punkt ,Sonstiges” eine Vorliebe fur das humoristische Programm ,Panico” angegeben,

zwei Schuler fir religidse Programme und einer fir Talksendungen (siehe Tabelle 37):

Tabelle 37: Schule 3 - Radioprogrammpréaferenzen
Schiiler* Nachrichten
16 Schilerinnen 0 0 5

13 Schuler 1 0 4

*Mehrfachantworten méglich.

Trotz der geringen Aufmerksamkeit fir Nachrichten haben drei der 25 Radiohorer
dieser Gruppe Nachrichtenbeitrage als Teile fir eine ideale Programmgestaltung
angegeben. Eine Schulerin wirde Platz fur die Nachrichten lassen, insofern das
Geschehen sehr wichtig ware. Nach Erledigung der Nachrichten wirde sie sofort
wieder zum Musikprogramm wechseln. Letzteres ist es, was diese Gruppe tatsachlich

an Radiosendern interessiert.
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sch wiirde Programme senden, die immer Musik spielen wiirden, ohne Pause
und ohne Sport. Wenn etwas sehr Wichtiges passieren wiirde, wiirde ich die
Nachricht mitteilen aber so schnell wie méglich zur Musik zuriickkommen*
(schriftliche Aussage im Fragebogen von Melissa).

,Da ich nur deswegen Radio hére, um Musik zu hbren, wiirde ich eine lange
Zeit allen Arten von elektronischer Musik widmen, und danach, in jeder Pause
dazwischen, beispielsweise eine Stunde, wiirde ich humoristische Programme
oder Nachrichtensendungen senden, damit die Programmgestaltung nicht
langweilig wird” (schriftliche Aussage im Fragebogen von Roberto).

sch héatte viele das ganze Publikum, vom Geschéftsmann bis zum
Jugendlichen, ansprechende Sendebeitrdge, wiirde alle Arten von Musik
senden, hétte einen Sendeplatz nur fiir Sport, einen anderen fiir Finanzen und
einen letzten fiir allgemeine Nachrichten, es wiirde 24 Stunde pro Tag und
jeden Tag gesendet” (schriftliche Aussage im Fragebogen von Rodolfo).

Wie Roberto in seiner Aussage angegeben hat, ist ein humoristisches Programm nétig.
Eine Radiostation fur Jugendliche muss daftir gemacht werden, ihn zu unterhalten und
ihn emotional zu erreichen. Nachrichten sollen nur in dringenden Fallen gesendet

werden:

~-Meiner Meinung nach spielen die Radios heute kaum Musik... Also wenn ich
ein Radio machen wiirde, wiirde ich es so machen, dass es alle zwei Lieder
eine Pause flir Werbespots oder einige Nachrichten (ber Konzerte géabe*
(schriftliche Aussage im Fragebogen von Heloisa)

»,Ein Programm, in dem nur Lieder verschiedener Musikrichtungen und ohne
Pause gespielt wiirden. Ich wiirde viele Umfragen machen, um zu wissen,
welche Musik ich senden wiirde. Ich wiirde keine Werbung senden, weil sie die
Stimmung der Musik wegnehmen® (schriftliche Aussage im Fragebogen von
Teresa).

SWenn ich Besitzerin einer Radiostation wére, wiirde ich die ganze Zeit nur gute
Musik senden, besonders ‘Anagia’ und ‘'Shaman’, ich wiirde einen Sendeplatz
ftir wichtige Nachrichten die Uhrzeit vorsehen, aber die meiste Zeit nur Musik*”
(schriftliche Aussage im Fragebogen von Solange).

,Die einzige Radiosendung, die ich mag, ist ‘Panico’, das vom Sender ‘Jovem
Pan’ gesendet wird und fiir mich ist es diese Art von Programm, die mich
zufrieden macht“ (schriftliche Aussage im Fragebogen von Kenia)

J

Wenn ich Besitzer wére, wiirde ich humoristische Programme wie ‘Panico
machen, ein Programm, bei dem alle lachen und ich wiirde versuchen, meine
Zuhérer so wenig Werbespots wie méglich zuzumuten® (schriftliche Aussage im
Fragebogen von Ramos).

5.4.3.4. Fernsehen schauen
Nur zwei Schilerinnen dieser Gruppe schauen kein Fernsehen, wie Tabelle 38 zeigt.
Unter ihnen steigt die dem Fernsehen gewidmete Zeit samstags. Einer der Schuler

schaut nie Fernsehen und einer schaut von Montag bis Freitag nicht, wie Tabelle 39
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zeigt. Sowohl die Schuler als auch die Schilerinnen bevorzugen, nachmittags und

abends Fernsehen zu schauen.

Tabelle 38: Schule 3 - Die 16 Schiilerinnen und Fernsehen schauen
Fernsehen Weniger als 1 1 bis 2 2 bis 3 Mehr als 3 Schaut
Wochentag Stunde Stunden Stunden Stunden kein Fernsehen

Montag bis Freitag

Samstag

Sonntag

Tabelle 39: Schule 3 — Die 13 Schiiler und Fernsehen schauen
Fernsehen Weniger als 1 1 bis 2 2 bis 3 Mehr als 3 Schaut kein
Wochentag Stunde Stunden Stunden Stunden Fernsehen
Montag bis Freitag
Samstag
Sonntag

22 der 26 Schulerinnen und Schuler dieser Schule, die Fernsehen schauen, schalten
immerzu um. Drei der vier Schiiler, die bei einem einzigen Programm bleiben, schauen
Fernsehen zwischen drei und vier Stunden pro Tag. Unter den Schilern sagte nur
einer, dass er bei einem einzigen Programm bleibt. In der Gruppe von Schilerinnen
sagten drei, sich ebenso zu verhalten. In der folgenden Tabelle 40 sind die
Lieblingsprogramme dieser Gruppe aufgelistet. Gemall dem Hinweis der Schulerinnen
und Schiler sind Telenovelas, Filme und Serien die Lieblingsprogramme in dieser

Gruppe.

Tabelle 40: Schule 3 - Fernsehprogrammpréaferenzen

Schiiler* Novelas Telejournal Shows/Reality Filme/Serien Zeichentrick Sport
16
Schiilerinnen
13 Schiiler
*Mehrfachantworten méglich.

Nach den Aussagen der Schulerinnen und Schiler dieser Schule hat dasjenige, was
sie am meisten beruhrt, etwas mit Fahigkeiten zu tun, wie in den Aussagen von Teresa
und Roberto. Es hat etwas mit Unterhaltung zu tun, wie Heloisa und Marcos schreiben.

Patricia ist vom Reichtum Vietnams beeindruckt.

sEine amerikanische Polizeiserie, die ‘CSI’ (Crime, Scene Investigation) heilst.
Denn ich mag gern Geheimnisse liiften, Spuren entdecken, eben untersuchen
und auch Autopsien, und in diesem Programm gibt es viele Autopsien. Ich
mdchte eines Tages sogar Gerichtsmedizinerin sein. Eine andere Sache, die
ich in diesem Programm mag, ist, dass es in den USA passiert. Ich bin
begeistert, wenn ich dieses Programm sehe, denn ich mache meine eigenen
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Uberlegungen, um den Schuldigen zu finden und will, dass es bald zum Ende
kommt, um zu wissen, ob ich richtig gelegen habe oder nicht“ (schriftliche
Aussage im Fragebogen von Teresa)

» Mythenjager’, denn es zeigt viele Sachen auf eine coole Art und Weise,
Gefahren, Geschichten (Mythen). Ich denke, ich mag ndmlich Sachen bauen
sehen, ich lache viel, wenn ich es sehe, es ist etwas anders als die anderen
Programme, es ist neu und zeigt immer Geschichten, die meistens Mythen
sind, und die Leute versuchen, diesen Mythos zu zerstéren, also haben sie
schon eine Holzkanone gebaut und sagten, dass beim AbschielBen der Kugel
eine Explosion geben wiirde, und eigentlich explodiert nichts, dann lieBen sie
es auf eine verriickte Weise explodieren” (schriftliche Aussage im Fragebogen
von Heloisa).

~ch weil’ nicht, ob es einiges gibt, das mich genau geprégt hat, aber bis heute
vergesse ich eine Reportage (ber Vietnam nicht, die ich bei ‘Mais Vocé’
(Varietéprogramm) gesehen habe. Ich mag sehr Reisen, obwohl ich nicht sehr
viele gemacht habe. Ich finde es cool, zu sehen, dass ein Land nicht
stereotypisiert werden kann, denn die meisten Leute kennen nur den
Vietnamkrieg, sie denken, dass es nur von Krieq gezeichnete Orte und Leute
gibt, und vergessen, dass es dort Kultur und Schénheit geben kann“
(schriftliche Aussage im Fragebogen von Patricia)

,Ein  Programm genannt ‘Jakases’, das ich noch gern schaue. Dieses
Programm ist total verrtiickt, voller verriickter Kerle, die einfach unsinnige
Sachen machen, die du dir nie vorstellen kénntest. Dieses Programm hat mich,
da sie Verriicktheiten nur untereinander machen... (unverstédndliche Passage).
Sie haben sich verletzt, sind auf Kakteen gesprungen, in schmutzige Fliisse,
also, sehr tolle Sachen” (schriftliche Aussage im Fragebogen von Marcos).

sEine Sendung (ber Lungenchirurgie wegen Rauchens, das hat mich aufgrund
des heutigen technologischen Fortschritts beeindruckt” (schriftliche Aussage im
Fragebogen von Roberto).

Inhalte von Telenovelas oder Nachrichtensendungen erscheinen nur in den Aussagen

der Schiiler, wie Ramos, Murilo, Luiz Guilherme und Robson zeigen:

sEinige Telenovelas. Also, die Telenovelas, lber die ich gesprochen habe, sind
diejenigen, die die Welt so zeigen, wie sie wirklich ist, ich erinnere mich nicht
daran, welche mich alle geprégt haben, aber die, die mich beeindruckten,
machten mir klar, wie sehr ich eine privilegierte Person bin“ (schriftliche
Aussage im Fragebogen von Ramos).

»Malhagéo®, denn sie sind Jugendliche, es ist ein Programm, das (ber alles
spricht, Sex, Schule und oft hilft es mir, eine Meinung zu bilden, usw.“
(schriftliche Aussage im Fragebogen von Murilo).

»Big Brother Brasil’. Dieses Programm hat mich geprégt, denn es zeigt die
Routine der Leute und wie wir Menschen tolerieren und miteinander
zusammenleben kénnen“ (schriftiche Aussage im Fragebogen von Luiz
Guilherme).
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» Fantastico’ (iber den Tsunami). Ich war beeindruckt von der Kraft des
Wassers und auch von der Art und Weise, wie es alles zerstorte, das Leiden
der Leute, das hat mich sehr verletzt“ (schriftliche Aussage im Fragebogen von
Robson).
5.4.3.5. Internetsurfen
Ebenso wie in der Schule 1 surfen die Schilerinnen und Schiler dieser Schule auch
nachmittags und abends. Vier Schuler und funf Schilerinnen surfen auch nachts. In
der Tabelle 41 ist die Anzahl an Tagen pro Woche angegeben, in denen sie das

Internet nutzen. Unter den Schilerinnen surfen sieben taglich.

Tabelle 41: Schule 3 — Internetsurfen pro Woche
Schiiler Taglich 1 bis Weniger als Nutzt kein
2 Tage 1 Tag Internet

16
Schiilerinnen
13 Schiiler

Unabhangig von der Zeitdauer, die sie im Internet bleiben, besuchen die Schilerinnen
im Durchschnitt flinfzehn verschiedene Internetseiten. Die Adressen sind auch ganz
unterschiedliche. Die von den Schiilerinnen am haufigsten besuchten Internetseiten
sind: E-Mail-Services und Chatrdume, Fotoblogs und virtuelle Communities. Eine
Nachrichtenseite erscheint lediglich ein Mal unter den Schilerinnen. Fir diese Gruppe,
mehr als fir die beiden anderen Schulen, hat das Aussehen der Internetseite eine
groRe Bedeutung, ebenso wie der Inhalt, die Geschwindigkeit und eine leichte

Navigation.

Wenn du nédmlich auf eine Seite gehst, die kein cooles Aussehen, keinen fiir
mich interessanten Inhalt, keine gute Navigation und keine Geschwindigkeit
hat... verliest du das Interesse daran, die Seite anzuschauen®“ (schriftliche
Aussage im Fragebogen von Kenia).

LFUr mich ist das Aussehen die Eingangstiir fiir den Besuch einer Seite, also,
das Aussehen soll so 'Aufmerksamkeitserregend’ wie méglich sein. Wenn die
Seite nicht schnell ist, stresst mich das und dann gehe ich bald weg, also, wenn
sie schnell ist, geféllt es mir besser, auf ihr zu surfen. Wenn die Seite gut
detailliert und ziemlich instruktiv ist, haben wir mehr Lust zu surfen, denn alles,
was du suchst, wirst du finden (man vermutet es)” (schriftliche Aussage im
Fragebogen von Teresa).

,Denn um eine gute Seite zu sein, muss sie ein Layout haben, das
Aufmerksamkeit erregt, einen |Inhalt, der unsere Lust weckt, mit guter
Geschwindigkeit und Navigation® (schriftliche Aussage im Fragebogen von
Liliane).

,Denn der Inhalt ist wesentlich. Es ist sehr blod, wenn ich eine Seite besuche
und sie nichts Niitzliches fiir mich hat. Eine leichte Navigation ist auch wichtig,
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denn ohne Organisation ist es schwierig das zu verstehen, was der Autor der
Seite ausdriicken will“ (schriftliche Aussage im Fragebogen von Melissa).
Auch die Schiler besuchen im Durchschnitt 15 Internetseiten pro Sitzung. Die am
haufigsten besuchten Internetseiten sind: E-Mail-Services, Chatrdume und Fotoblogs.
Internetseiten mit Nachrichten werden nur von drei Schilern besucht. Inhalt,
Geschwindigkeit und eine leichte Navigation sind fir diese Schiler die Hauptattribute

einer Seite.

,Damit eine Seite interessant ist, muss sie einen guten Inhalt haben und damit
man diesen ganzen Inhalt sehen kann, muss sie eine gute Geschwindigkeit und
Navigation haben” (schriftliche Aussage im Fragebogen von Gilberto).

sIch denke, dass Inhalt, eine gute Navigation und Geschwindigkeit wesentlich
fiir einen Besuch der Seite sind, bei dem der Internetnutzer alles sehen kann,
was er will und so besucht er die Seite wieder” (schriftiche Aussage im
Fragebogen von Raul).

,Sie verdienen die beste Note, denn das Aussehen der Internetseite und die
Geschwindigkeit sind wichtig, aber der Inhalt ist am wichtigsten, weil es nichts
niitzt, eine schnelle Seite und ein Aussehen zu haben, aber gar keinen Inhalt*
(schriftliche Aussage im Fragebogen von Luiz Quilherme).

»,Geschwindigkeit, denn ich kann nicht sehr lange warten. Inhalt, denn ich suche
etwas interessantes, und einfache Navigation, denn ich mag es nicht, lange
nach etwas zu suchen” (schriftliche Aussage im Fragebogen von Ramos).

5.4.3.6. Die Lektiire von Biichern

Drei Schilerinnen und drei Schiler in dieser Schule haben diese Frage nicht
beantwortet. Einer dieser Schiler hat geschrieben: ,/ch hasse Biicher!”. Die von den
Leserinnen und Lesern angegebene Anzahl an Bicher ist ahnlich: 4,3 Blcher fir jede

Schilerin und 4,1 Blicher fir jeden Schiller (siehe Tabelle 42):

Tabelle 42: Schule 3 — Lektiire von Biichern
Biicher Keine Lesen Anzahl der
Schiiler Antwort Biicher Biicher pro Leser

16 Schulerinnen
13 Schuler

Die Schulerinnen dieser Schule lesen auch die in der Medienwelt weit verbreiteten
Blcher wie ,Herr der Ringe” und ,Harry Potter”. Es wurde keine Titel aus der
brasilianischen und portugiesischen Literatur angegeben. Die von den Schulerinnen
dieser Schule angegeben spezifischen Jugendbuchtitel unterscheiden sich von denen
der Schilerinnen der anderen Schulen. Es sind unter anderen: ,A Marca de uma

Lagrima”, ,Anjo da Morte”, ,Um Estudo em Vermelho”. Die Schiler lesen ebenfalls
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.Harry Potter”, ,Herr der Ringe” und ,Da Vinci Code”. Sie haben ebenso keine Titel aus

der brasilianischen und portugiesischen Literatur angegeben.

5.4.4. Der Medienkonsum in der Schule 4

5.4.4.1. Das Schlaf- und Medienzimmer

In dieser Schule besitzen nur vier von 21 Schilern ihr eigenes Zimmer. Die Schiiler,
die ihr Zimmer teilen, teilen dies im Unterschied zu den anderen Schulen nicht nur mit
Geschwister und mit Personen gleichen Geschlechts. Es gibt Zimmerteilungen mit
Geschwistern, Cousinen und der ganzen Familie. Von den 10 Schilern, die ihre
Zimmer mit Geschwister teilen, teilen es sechs mit mehr als einem Bruder oder einer
Schwester. Darunter teilen drei ihre Schlafzimmer mit drei Geschwistern. In dieser
Schule ist eine Schiilerin verheiratet, die ihr Schlafzimmer mit ihrem Mann teilt, eine
Schillerin teilt es mit ihrer ganzen Familie und zwei teilen es mit Geschwistern und

Cousinen (siehe Tabelle 43):

Tabelle 43: Schule 4 - Schlafzimmer

Zimmer Eigenes Nach eigenem Zimmerteilung Zimmerteilung Keine Antwort
Schiiler Zimmer Geschmack mit mit anderen
gestaltet Geschwistern*

09
Schiilerinnen
12 Schiiler

Obwohl nur zwei Schilerinnen ihr eigenes exklusives Zimmer besitzen, beantwortete
die Mehrheit der Schilerinnen die Frage nach dem, was an ihren Zimmern speziell ist.
In einer der Aussagen wird die Bedeutung eines eigenen Raums angesprochen, auch
wenn er nur durch ein Bett oder einen Kleiderschrank begrenzt wird. In der Aussage
einer der Schilerinnen, die wie die Schilerinnen der anderen Schulen ihr eigenes
Zimmer hat, ist das Schlafzimmer die Ubersetzung der eigenen Person: ,Es hat mein

Aussehen®.

,Normal. Es hat ein schbnes Bett, das natiirlich meins ist, und meine
Teddybéren, und ich liebe auch meinen Kleiderschrank® (schriftliche Aussagen
im Fragebogen von Monica).

~Schén, speziell und es hat mein Aussehen, alles, was ich will und ein bisschen
mehr* (schriftliche Aussagen im Fragebogen von Milena)
Schiler und Schilerinnen hoben den Besitz von Mediengeraten hervor. Auch wenn die
Mehrheit der Zimmer nicht exklusiv fir sie, scheint dies kein Hinderungsgrund fir die

Nutzung von Mediengeraten zu sein, wie Tabelle 44 zeigt:
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Tabelle 44: Schule 4 — Medienzimmer
Gerate CD-Player im Discman Radio im Fernsehen im Internetim Internetim
Schiiler* Zimmer Zimmer Zimmer Zimmer

09 Schiilerinnen
12 Schiiler

In dieser Schule ist der am haufigsten benutzte Begriff nicht ,mein Schlafzimmer?,
sondern das ,Zimmer, in dem ich schlafe® wie in der Aussage von Rosangela. Obwohl
es nicht exklusiv ist, ist das Zimmer eine Zuflucht. Mit sehr kurzen Satzen antworteten
die Schiler, die keinen Fernseher in ihrem Zimmer besitzen, ,Mein Bett oder mein
Kleiderschrank®. Es folgen vier Aussagen, die den Besitz von Mediengeraten
erwahnen.

LBett, Kleiderschrank, Computerregal. Das Zimmer, wo ich schlafe, ist sehr
speziell fiir mich, denn wenn ich traurig bin, kann nur es mich trésten®
(schriftliche Aussagen im Fragebogen von Rosangela).

,Bett, Kleiderschrank, Fernsehen, Kommode, Stereoanlage, wichtig ist der
Fernseher” (schriftliche Aussagen im Fragebogen von Roberta).

“

»,Mein Bett und mein Radio, meine CDs und, die Hauptsache, meine Bettdecke
(schriftliche Aussagen im Fragebogen von Renata).

~,ES hat zwei Betten, einen Singvogel, einen Kleiderschrank, Stereoanlage und
einen Fernseher” (schriftliche Aussagen im Fragebogen von Reginaldo).

5.4.4.2. Zeitungs- und Zeitschriftenlektiire

Von den 21 Schulern dieser Schule abonniert nur eine Familie eine Zeitung. Der
Schiler dieser Familie liest Zeitung an 3 bis 4 Tagen pro Woche. Wahrend nur zwei
Schilerinnen dieser Gruppe Zeitung lesen, widmen sich sechs Schiler solcher
Lekture. Wie Tabelle 45 zeigt, widmen sich sechs der acht Leser wen