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lehrer. Ebenso Fichte in Ziirich, Schlegel fast sechs Jahre
in Bern und Frankfurt. Wir wissen, wie erfolgreich
Campe, Herbart und Schleiermacher als Erzieher waren,
die spiter ebenso vollendete Lehrer wurden. Von Kant
dagegen wissen wir aus seinem eigenen Munde (vgl.
S.45), daf3 ihm das Amt des Erziehers nicht gelegen hat.
Das Hauslehrertum, das einst vielen unserer grollen
Deutschen iiber die schwersten Zeiten ihrer armseligen
jugendlichen Existenz hinweghalf, ist heute nahezu ver-
schwunden. Aber Hunderte von Erzieherinnen, die heute
noch in deutschen Familien wirken, miissen ebenso
wie die Lehrerinnen der Volksschule und in den gleichen
Lehrgebieten Unterricht erteilen. Gar vielen von ihnen
ist der gleiche Erfolg, den sie als Erzieherinnen hatten,
in der offentlichen Schule versagt. Worin liegtder Grund

fiir die merkwiirdige Erscheinung?

2. Sachliche und persénliche Einstel-
lun g. Der erste Grund zur Erklarung solcher Tatsachen
liegt in dem Unterschied zwischen der blo sach-
lichen Einstellung auf ein Lehrgut und seiner ob -
j ek tiv wirksamen Darstellung einerseits und der per-
sonlichen Einstellung auf ein Erziehungsobjekt und
der subjektiv wirksamen Ubermittlung des Lehr-
gutes andererseits. Im ersten Falle hingt der Erfolg
weit mehr von der rhetorischen oder, allgemeiner aus-
gedriickt, technischen Begabung ab, im zweiten Falle
weit mehr von der padagogischen, d. h. den eben erst
untersuchten Eigenschaften des Erziehers. Der sachlich
Eingestellte ist in der Hauptsache vom Stoff und den
in ihm liegenden Gesetzen seiner Darstellungsmoglich-

keiten gefesselt, der personlich Eingestellte mehr vom
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Zoelin,y und seiner Auffassungsfahigkeit. Jeder Schul-
D L) o o

aufsichtsbeamte weil3, daB}, wenn die Begabungen in dex

Erziehernatur seiner Lehrer nicht gleiche Stirke zeigen,
o D ]

die mehr sachlich eingestellten, also vom Stoff erfiillten,

ihn allseitig beherrschenden, mit objektiver Darstellungs-

kraft begabten Lehrer im allgemeinen die besten Lehrer

fiir die Oberklassen, die mehr personlich eingestellten,
auf die Schiilerentwicklung gerichteten, vom Reiz der

eigenartigen Seelengestaltung ergriffenen imallgemvcinen

die geeignetsten Lehrer fiir die Unterklassen sind. Je

hoher aber das Lehrgut ist, in welches der Lehrer ex-

zufithren hat, d. h. je schwieriger die Beziehungen her-

zustellen sind zwischen den einzelnen Tatsachen, Be-

griffen, Gedanken, Formen, je verwickelter die Analysen,
ie reicher die Synthesen werden, je unanschaulicher der

Stoff selbst wird, desto notwendiger wird zugleich a) die

Fiahickeit zu rein sachlicher Einstellung, b) die Fahig-
] o o

keit zu nicht bloB logisch einwandfreier, sondern auch

rhetorisch wirksamer Gestaltungskraft.
Damit aber sind sofort neue Begabungen gefordert, die

zu den allgemeinen Erziehereigenschaften hinzukommen

miissen., Die eine

gabung fir das

Begabung

15t

die

Be-

Lehrgut an sich, die Be-

gabung fiir historisches Denken, fir literarisches, d. i.

sprachlich kiinstlerisches Empfinden, fiir mathematisches

oder maturwissenschaftliches Denken, fiir das Erlernen

fremder Sprachen, fiir bildende Kiinste, fiir Musik, fiir

technisches, d. i. konstruktiv-teleologisches Denken, fiir

religivses Leben usw. Es ist ganz ausgeschlossen, daf} ein

Mensch alle diese Begabungen in sich vereinigt. Wo der

Unterricht sich nur mit den Elementen befalt und in
Riicksicht auf die Durchschnittsveranlagung der Schiler
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sich darauf auch beschranken mull;, da kommt die sach-
liche Einstellung fiir den Unterricht nicht in Frage oder
doch erst in zweiter Linie. Da geniigt durchaus die Ver-
anlagung der durchschnittlichen Intelligenz. Um so star-
ker aber mul} hier die eigenartige Begabung fiir person-
liche Einstellung sein. Das scheint mit der Grundunter-
schied zu sein zwischen dem Lehrer der Hochschulen und
der drei bis vier oberen Klassen der hoheren Schulen
einerseits und dem L.ehrer der Volksschulen und der vier
bis fiinf unteren Klassen der héheren Schulen, sowie der
Kindergirtnerin andererseits, dal3 die einen eine starke
sachliche Einstellungsfiahigkeit und rhetorische Dar-
stellungskraft besitzen miissen, die anderen eine starke
Fdhigkeit zur personlichen Einstellung und indi-
viduell psychologischen Gestaltung desLehrstoffes. Natiir-
lich darf kein Lehrer volligen Mangel an einer der
beiden Eigenschaften aufweisen. Das liegt ja schon im
Begriff des Lehrers als des Ubermittlers von Lehrgut.
Aber die Schwerpunkte des padagogischen Charakters ver-
schieben sich nach beiden Polen, dem Hochschullehrer
einerseits und der Kindergdrtnerin andererseits.

Die andere Begabung ist die Begabung
fiirdiemindlicheDarstellungdeslLehr-

~ &

gutes, die eigentliche Lehrgabe im engeren Sinne.

Nicht jedem, der ein Lehrgut véllig beherrscht, gelingt

=} (=)

eine leicht verstindliche schriftliche Darstellung. Von
Kants ,Kritik der reinen Vernunft® haben wir, ganz
abgesehen von den vielen ,Kommentaren®, geradezu
deutsche Ubersetzungen, wihrend die Vorlesungen Kants
in hohem Grade auf weite Kreise anziehend gewesen
sein miissen, wenn der Bericht von Schubert iiber Kants

Leben richtig ist, da} von verschiedenen Seiten immer
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Aufforderungen an Kant ergingen, Privatkollegien zu
halten.

Was nun diese Gabe der miindlichen Darstellung be-
trifft, so wird man gewil} eine allgemeine Veranlagung
annehmen miissen, sofern es sich um geschlossene Vor-
trige handelt, wie sie etwa die Weltgeschichte, der
Unterricht in der Literatur, der Religionsunterricht in
den hoheren Schulen, die deutsche Geschichte, die Hei-
matkunde mit ihren deutschen Sagen und Mairchen, die
Bibel in den Volksschulklassen ab und zu in groferem
oder kleinerem Umfang fordern. Fihigkeit der Darstel-
lung heilt hier, aus der Fiille der Erscheinungen das
Wesentliche herausheben, zu anschaulichen Gesamt-
bildern verbinden und diese Gesamtbilder mit der Warme
der werterfiillten Seele objektiv hinstellen. Das Wesent-
liche hierbei ist die werterfiillte Seele. Stoffbeherrschung
allein geniigt nicht. Will man eine solche Darstellung
eine kiinstlerische nennen, so ist nichts Wesentliches da-
gegen einzuwenden. Man muf3 sich nur klar bleiben,dal3
die schlichteste Form, die der von héheren Werten er-
filllten Seele zur Verfiigung steht, oft die wirksamste
ist, und daB jede Seele zu ihr Zugang hat, sobald sie
von Werten ergriffen ist. Ja, diese Art der Beredsamkeit
ist gar nicht einmal an das Wort gebunden. Es gibt eine
Beredsamkeit der Blicke, der Gebarden, der Mienen,
der Handbewegung, des Stimmfalles, der Uberwdltigung
durch stumme Gefiihle, ja es gibt eine Beredsamkeit —
des Schweigens, Alle diese Formen sind oft wirksamer
als die schonsten Worte, und wir finden sie immer von
selbst, wenn unser Herz tief bewegt ist von dem, was
wir zu sagen haben. Man gebe einer grollen und edlen

Seele die Stoffbeherrschung, und der Redner, den die
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Schule notig hat, vor allem die Volks-
schule, ist vollendet. Gewil3, die schlichte Beredsam-
keit des vollen Herzens kann noch gesteigert werden
bis zur Rhetorik als ausgesprochener Kumst, als ,ars
dicendi accomodate ad persuadendum®. (Cicero, ,De
oratore®.) Aber diese letzte Kunst wurde nur von den
Rémern als hochste Lehrbegabung gefordert. Vom
deutschen Lehrer verlangt sie niemand, nicht ein-
mal die Hochschule. Bei kleinen Kindern und in den
Unterklassen der Volkschulen mag es von groBlem Vor-
teil sein, auch Mirchen erzdhlen zu kénnen mit all der
Lebendigkeit und Anschaulichkeit, die einer lebendigen
Phantasie entspringt. Aber auch hier ist das wirkliche
Miterleben der Geschehnisse und das Einfithlen der
Scele des Erziahlers in seine Erzdhlung das eigentliche
Erfordernis. Ist diese Einfithlungsfahigkeit vorhanden,
so kann das andere geiibt werden; ist sie nicht vorhan-
den, so ist alle Kunstfertigkeit vom Ubel.

Andere Forderungen stellt die Darstellungsfahigkeit
auf dem Gebiete der mathematischen und naturwissen-
schaftlichen Unterrichtsfacher. Hier ist die Fahigkeit
zur durchsichtigen Analyse der Begriffe und zum logi-
schen Aufbau, der das Uberfliissige vermeidet und den
Schiiler Schritt um Schritt zur eigenen Frage-
stellung fithrt, das Haupterfordernis einer fesseln-
den miindlichen Darstellungsgabe. Geht der Unterricht
in den Geisteswissenschaften, in der Literatur und der
Religion auf die plastische Gestaltung eines anschau-
lichen Bildes aus, so geht er hier auf die logische
Entwicklung eines allgemeinen Begriffes Der
Garten des mathematischen und naturwissenschaftlichen

Unterrichtes kann die Sonne der Gefithle entbehren,
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wennschon natiirlich auch hier der begeisterte, leben-
dige, von seiner Wissenschaft erfillte Lehrer mehr
wirkt als der niichterne Kenner oder Kénner. Aber das
gilt ja ganz allgemein, dal} unter sonst gleichen Um-
stinden die lebhaften Naturen die Menschen leichter in
ihren Bann ziehen als die stillen.

Wiederum verschieden ist die Forderung der Darstel-
lungsfahigkeit auf den kiinstlerischen und technisch-
praktischen Gebieten, auf den Unterrichtsgebieten des
Zeichnens, Malens, Turnens, Singens, der Knaben- und
Madchenhandarbeit, des Gartenbaus, der Hauswirtschaft
usw. Sprachliche Ausdrucksfihigkeit spielt hier die ge-
ringste Rolle. Wer die Fertigkeiten und Techniken be-
herrscht, findet die wenigen Worte, die er zum Lehren
braucht. Vormachen, natirlich im Rahmen einer
sinnvoll gegliederten Analyse des Gesamtverfahrens, be-
deutet hier nahezu alles, wo es sich um ein Koénnen
und nicht um ein Wissen handelt. Die methodische
Analyse des Gesamtverfahrens lauscht jeder Lehrer eines
solchen Konnens am besten seinem eigenen Bildungs-
gange und seinem eigenen erfolgreichen Tun ab, soweit
sie nicht durch allgemeingiltize Regeln fiir jedes tech-
nische Verfahren von vornherein bestimmt ist.

So hat E. Hylla (,,Vorfragen zum Problem der psy-
chischen Eignung fiir den Lehrberuf®, Deutsche Schule
1918, Heft 10 und 11, S. %44) nicht mit Unrecht die
Frage aufgeworfen, ob denn {iiberhaupt von einer
sLehranlage® ganz allgemein, also ohne Einschrénkung
auf dieses oder jenes Unterrichtsfach und auf eine be-
stimmte Unterrichtsstufe, gesprochen werden darf. Er
bemerkt ganz richtig, dal} der Unterricht in den verschie-
denen Lehrfichern auch an den Lehrer wverschiedene
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Anforderungen stellt, nicht bloB hinsichtlich seines
Wissens (und, wie ich hinzufiigen méchte, der eigen-
artigen Begabung seines Denkens im betreffenden Lehr-
gebiet), sondern auch in bezug auf seine ,Lehrgabe,
und es ist gewif} richtig, daB ein Lehrer trefflich geeig-
net sein kann, mathematische Lehrsitze zu entwickeln,
wihrend er einen miBigen Erfolg erzielen wiirde, miiJte
er lyrische Gedichte behandeln. Aber nach unserer Be-
trachtung diirfte die Annahme wohl berechtigt sein, dal3
wenigstens die miindliche Darstellungsfahigkeit an sich
(abgesehen natiirlich von methodischer Vertiefung, ent-
sprechender Ubung und ohne Bezugnahme auf eine be-
sondere Schiilerschaft), soweit Unterrichtszwecke an den
Schulen in Frage kommen, im allgemeinen parallel
liuft einesteils mit der geistigen Beherrschung des
Stoffes, andernteils mit der Werterfiilltheit oder der
analytischen Zergliederungsfahigkeit des Darzustellen-
den. Etwas anderes ist es um die Gestaltung einer Lek-
tion im starken Wechselverkehr mit allen
Schiilern einer Klasse, worauf wir noch zu sprechen
Komimen.

Natiirlich spielt auf allen Gebieten des technischen Kon-
nens (genau wie beim oratorischen Koémnen) auch der
asthetische Geschmack eine wichtige Rolle. Aber Ge-
schmack haben und kiinstlerische Gestaltungsfahigkeit
besitzen, sind zwei Dinge, die sich wie Passivam und
Aktivum verhalten. Die Forderung, dal} der Lehrer der
Volksschule oder der wissenschaftliche Lehrer der hohe-
ren Schule auch gestaltender Kiinstler sein muld, ist eine
Forderung, die im allgemeinen weit iiber das Moagliche
hinausgeht, ja, die mir an sich iberstiegen zu sein

scheint. In seinem Buche ,Asthetik als padagogische
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Grundwissenschaft® (S. 226, Leipzig 1907, Wunderlich)
verlangt Ernst Weber: ,,Hinsichtlich seiner theoretischen
Vorbereitungen ist der Lehrer Gelehrter, Wissenschaft-
ler; in bezug auf seine praktische Tatigkeit ist er Kiunst-
ler einesteils und Pidagoge im engeren Sinne andern-
teils. Aus dieser dreifachen Titigkeit flieBen die Forde-
rungen, die an seine Bildung zu stellen sind.“ Neuer-
dings hat Prorektor Dr. Schneider von Minstermaifeld
kiinstlerische Begabung neben Intelligenz, Fleill und
gutem Willen fiir den Lehrerberuf gefordert. (Zeit-
schrift fiir Erziehungswissenschaften und Schulpolitik,
Dezember 1920.) Ja, wahrend er ,bei der Seltenheit
angeborener paddagogischer Begabung® bei
einer grof3en Zahl von Lehrern in ihrer Seelenanlage
davon absehen zu miissen glaubt, macht er die kiinst-
lerische Begabung zu einer mnotwendigen Forde-
rung.

Nun ist es gewild ganz richtig: Der geborene Lehrer hat
in der Gestaltung seines Unterrichts etwas vom gestal-
tenden Kiinstler an sich, genau wie das GroBmiitterlein,
das es versteht, ihren Enkelkindern Marchen in packen-
der Weise zu erzihlen, genau wie das Kind selbst, das
in seine Illusionsspiele eine ganze Geschichte hinein-
phantasiert. Ja, das Schauspiel einer vollendeten
Unterrichtslektion hatte immer etwas Erhebendes und
Faszinierendes fiir mich. Etwas von der Seligkeit eines
Beethovenschen Adagios floB durch meine Seele, wenn
ein seltenes, giitiges Geschick mir ein solches Schauspiel
gewahrte, das alle padagogisch-methodische Kritik ver-
stummen lie, auch wenn es hier gar nicht nach den
Regeln der ,pddagogischen Kunst“ verlief. Auch der be-
gabteste Lehrer zdhlt solche Stunden zu den Gotterge-
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schenken. Man kann sie nicht wollen; sie werden
ungewollt, und der Reiz der Stunde liegt weit mehr in
dem vollendeten Kontakt zwischen Lehrer- und Schiiler-
seelen, in der Heiligkeit und Hoheit des vom Strome der
Liebe getragenen Wechselspieles, als in der aulerlich
asthetischen Vollendung der ,abgerundeten Lektion®.
Nein, tausendmal nein; der Lehrer der Volksschule ist
weder ein Gelehrter noch ein Kiinstler in des Wortes
strenger Bedeutung. Er ist weder ein Mensch vom
theoretischen noch vom asthetischen Typus. Er darf es
gar nicht sein. Gebt einer edlen, mit Liebe und Gite
erfiillten Seele mit tiefer Empfanglichkeit und Ehrfurcht
fiir moglichst viele Werte und vor allem fiir den Per-
sonlichkeitswert des Kindes die unbedingt nétige Stoff-
beherrschung, und sie wird die Gestaltungskraft finden,
die sie braucht, um ihr heiliges Amt erfolgreich zu ver-
walten. Die Zauberkraft und Stdrke des L.ehrers hat
ihre Wurzeln im eigenen Werterlebnis und in der Liebe
und Ehrfurcht vor dem Zégling als Werttriager, und alle
Lehrerbildung geht in die Irre, welche Wissenschaftler
und Kiinstler erziehen will, selbst da, wo es sich um
Lehrer der Wissenschaften oder um Lehrer der Kiinste
oder gewerblichen Techniken an den hdhern Schulen
handelt, geschweige denn da, wo es sich um Volks-
schulen dreht. Natiirlich mul3 der Wissenschaftslehrer
seine Wissenschaft beherrschen, denn sie gibt ja die
einzige Grundlage seiner Unterrichtsmethode,
und ihre Werte miissen sein Herz erfiilllen. Ebenso mul3
der Lehrer einer Kunst oder einer Technik geschmack-
lich wie technisch allseitig gebildet sein, denn davon
hangt ja sein Kénnen ab. Aber der wissenschaftliche
Lehrer mufl deshalb noch kein Gelehrter, d. h. produk-
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tiver Forscher, und der kiinstlerische oder technische
Lehrer noch kein im tieferen Sinne produktiver, d. h.
neue Werte erzeugender Kiinstler sein. Er darf es im
allgemeinen gar nicht sein, wenn er nicht zu den ganz
seltenen. Naturen gehort, die gleich stark mit dem
theoretischen oder &sthetischen Menschen auch den
sozialen verbinden. Denn der Wissenschaftler
geht imobjektiven Erfassen des Inhaltes der
Erscheinung, der Kinstler im subjektiven
Gestalten der Form der Erscheinung auf; der Leh-
rer aber, vor allem der Volksschullehrer, soll in der
Liebe zum Zogling als werdendem Triager von Werten
leben. Das sind drei vollig verschiedene seelische Grund-

einstellungen.

3. Die Fiahigkeit der Klassenfiithrung. Der
zweite Grund zur Erklarung des Unterschiedes zwischen
Privaterziecher und Klassenlehrer wird in den Anforde-
rungen zu suchen sein, welche die gleichzeitige Her-
stellung des Zustandes innerer Disziplin in einer grofBen
Zahl von Zoglingen stellt. Es ist eine andere Aufgabe,
den einzelnen Zogling durch den Unterricht zu fesseln,
und eine andere, gleichzeitig eine grof3e Klasse in jedem
Augenblick der Unterrichtsstunde innerlich unwillkiir-
lich, ohne dulleren Zwang, zur geistigen Mitarbeit zu
nétigen, jene Zucht zu erzeugen, welche die Wurzel
alles Lehrerfolges im Rahmen eimer Klasse ist.

Wer diesen Zustand nicht selbst erlebt hat, in welchem
ein geheimes Band die Seele des Lehrers mit jedem
einzelnen Schiiler verbindet, so daf3 dieser nicht blof3
der Gedanken- und Gefithlshewegung des Lehrers aus
normalem Drang folgt, sondern bisweilen sogar ihr vor-
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