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Die folgenden Anlagen enthalten als Materialien zu den Empfehlun-
gen zur Struktur und zum Ausbau des Bildungswesens im Hoch-
schulbereich nach 1970 Einzeldarstellungen, deren Themen als Vor-
aussetzung, als Vorarbeiten oder als weitere Verdeutlichung zu dem
Inhalt der Empfehlungen zu behandeln waren.
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Anlage 1

Uberlegungen zur Lehrerausbildung

Die Bildungskommission des Deutschen Bildungsrates und der Wis-
senschaftsrat hatten Vorschldge zur kiinftigen Gestaltung der Lehrer-
ausbildung entwidckelt, die schlieBlich unter Federfithrung der Bil-
dungskommission zu einer gemeinsamen Stellungnahme zusammen-
gefiihrt worden sind. Der Text dieser Stellungnahme ist von der Bil-
dungskommission in ihrem Strukturplan fiir das Bildungswesen,
S. 215 ff., verdffentlicht worden und wird hier als Anlage 1 vorgelegt.
Fiir den Bereich der Lehrerausbildung ist diese Stellungnahme als
die gemeinsame Ausgangsbasis zu verstehen. Dies gilt insbesondere
fiir die praktische Ausbildung sowie die erziehungs- und gesell-
schaftswissenschaftlichen Komponenten der Lehrerausbildung, die in
der Anlage 1 ausfiihrlich behandelt werden.
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1. Lehrermangel

Die Reform des Bildungswesens, wie sie die Bildungskommission in
diesem Strukturplan vorschlagt, kann nur dann gelingen, wenn der
Nachwuchs an Lehrern ausreichend groB ist und wenn deren Ausbil-
dung die Gewdhr dafiir bietet, daB sie den verdnderten Anforderun-
gen gerecht zu werden vermdgen. Die Lehrerbildung ist also das
Schliisselproblem der Bildungsreform.

Der quantitative Aspekt des Problems wird deutlich, wenn man be-
denkt, daB es sich im Bildungswesen der Bundesrepublik (ohne
Hochschulen, Elementarbereich und Weiterbildung) 1967 um
10160 000 Schiiler, um 314 000 Lehrer!), um eine Investitionsrate
von 3,13 Milliarden und um etwa 9,2 Milliarden DM laufende Ko-
sten jéhrlich handelte. Vergleichsweise waren im gesamten Bergbau
zur gleichen Zeit 365000 Personen tdtig. Die 61 200 Angehérigen
des hoheren und gehobenen Dienstes bei Bundesbahn und Bundes-
post sind ein weiteres Beispiel fiir die hier zu beachtenden Relationen.

Dem Bedarf an Lehrernachwuchs entspricht nicht die Ausbildungs-
kapazitdt der deutschen Hochschulen. In zahlreichen Féchern der ver-
schiedenen Bildungseinrichtungen besteht Lehrermangel. Der Grund
dieses Lehrermangels liegt nur zu einem Teil in der niedrigen Besol-
dung, der oft nicht richtigen Einschatzung des Lehrerberufs und den
unginstigen Bedingungen der Berufsausiibung; er liegt vor allem in
zu langen Studienzeiten, in Mdngeln des Studienaufbaus, des Studien-
angebots und der Weiterbildung. So sind zum Beispiel zahlreiche
Studiengdnge an den Hochschulen wegen einer traditionellen Wis-
senschafts- und Fachorientierung auf die Ausbildung von Lehrern
nicht in richtiger Weise eingestellt. Der Lehrermangel kann nachhal-
tig nur dann behoben werden, wenn die Lehrerbildung tiefgreifend
verandert wird.

2. Das Berufsbild

In den Erziehungswissenschaften, der Soziologie und der Psychologie
sind in den letzten Jahrzehnten Fortschritte erzielt worden, die bis-
her nur unzuldnglich fiir die Lehrerausbildung ausgewertet wurden.
Die Erforschung der Lehr- und Lernprozesse und ihrer Bedingungen
und die wissenschaftliche Erhellung von Sozialisationsprozessen in
ihren psychischen und sozialen Voraussetzungen konnen in weiten
Bereichen die Befdhigung des Lehrers fiir Unterrichts- und Erzie-
hungsaufgaben verbessern. Auch wahrend seiner Berufsausiibung
muB der Lehrer deshalb in die Lage versetzt werden, an den Fort-

1) Vgl. Deutscher Bildungsrat, Empfehlungen der Bildungskommission: Strukturplan fiir das
Bildungswesen. 1970. Anhang 1, Zahlen zum Bildungswesen, Tabelle 2.
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schritten und Erkenntnissen der Wissenschaft in dem erforderlichen
Umfang teilzunehmen und sie ohne Verzug in den Bildungsprozel
einzubringen. AuBerdem hat der Lehrer heute neue technische Mittel
zur Verfiigung (Unterrichtsfilm, Unterrichtsmitschau, programmierte
Instruktion, Schulleistungstests). Thre Verwendung wird die Berufs-
fahigkeit des Lehrers verdandern. Als Fachmann, der sich auf die
Handhabung dieser Medien versteht, wird er in der Lage sein, die
Lernprozesse auf neue Weise zu fordern.

2.1 Die Aufgaben des Lehrers

Die Aufgaben des Lehrers lassen sich darstellen unter den Gesichts-
punkten des Lehrens, Erziehens, Beurteilens, Beratens und Innovie-
rens. Obwohl diese Aufgaben nicht voneinander zu trennen sind,
kann die Vielfalt seines Auftrags am deutlichsten unter diesen Einzel-
aspekten dargelegt werden.

2.1.1 Lehren

Der primidre Inhalt des Lehrerberufes ist nach allgemeinem Ver-
stindnis das Lehren als Vermitteln von Kenntnissen und Fertigkei-
ten. Dariiber hinaus muB der Lehrer beim Lernenden das Verstind-
nis fiir das Gelernte wecken und den Zusammenhang der Dinge
sichtbar machen. Ferner gehort zur Aufgabe des Lehrers die Einfiih-
rung in die Erkenntnisprozesse und die Lehre von Methoden, wie
Wissen gewonnen und gesichert wird. Auch muB der Lehrer bei den
Lernenden die Fdhigkeit entwickeln, Grundprinzipien des Gelernten
auf dhnliche oder neue Aufgaben zu iibertragen (Transfer). Beim
Lernenden ist ProblembewuBtsein, problemlésendes Denken und
Kreativitdt zu entwickeln. Da im Leben fachliche Leistungen sehr oft
in Zusammenarbeit erbracht werden miissen, gehért es weiter zur
Aufgabe des Lehrers, die Lernenden zu tatiger Mitwirkung in Grup-
penarbeit anzuleiten.

Solchen Lehraufgaben kann der Lehrer nur dann mit Erfolg gerecht
werden, wenn er es versteht, beim Lernenden den Willen zu wecken,
aus eigenem Antrieb zu lernen. Diese Lehraufgaben stellen sich auf
jeder Altersstufe?).

2.1.2 Erziehen

Von den Lehraufgaben sind die Erziehungsaufgaben des Lehrers
nicht zu trennen. Sie haben sich in der Ausiibung seiner Lehraufga-
ben mit zu verwirklichen. Als Erzieher soll der Lehrer dem Lernen-
den Hilfe zu personlicher Entfaltung und Selbstbestimmung geben.

1) Vgl. Empfehlungen der Bildungskommission: Strukturplan fiir das Bildungswesen, Ab-
schnitt II. 5, Lernziele und Lernzielkontrollen.
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Er soll ihn zu freiem und verantwortlichem Handeln hinleiten. Das
Schullernen und Schulleben selbst bieten dazu Anregungen und Ge-
legenheit. Die erzieherische EinfluBnahme des Lehrers kann in dem
Mafie abnehmen, wie der Lernende fortschreitend bereit und fahig
wird, sein Lernen und Verhalten selbst zu verantworten.

Die Vermittlungsaufgabe zwischen den personlichen Lernbediirfnis-
sen, den wertenden Stellungnahmen des Lernenden und den Forde-
rungen der Gesellschaft wird den Lehrer dann nicht in einen Rollen-
konflikt fiihren, wenn er seine iibergeordnete Aufgabe darin sieht,
die Mdglichkeiten des personlichen, sozialen und politischen Fort-
schritts beim Jugendlichen kritisch abwdgend so zu behandeln, daB
die Bereitschaft geweckt wird, sich fiir den freiheitlichen Rechts-
und Sozialstaat zu engagieren. Der Lehrer muB dem Lernenden
Spannungen, Alternativen und Entscheidungsschwierigkeiten be-
wuBt machen, seine Verantwortungsbereitschaft wecken, ihn zu Kri-
tik befdhigen und ihm Einsicht vermitteln in die Notwendigkeit eines
Reformprozesses auf der Grundlage von Kompromissen. Fachliche
und pddagogische Kompetenz und eine darin begriindete Autoritit
sind unerldBliche Voraussetzung fiir erfolgreiche Erziehertitigkeit.
Hingabe an die Erziehungsaufgabe sowie Fihigkeit und Bereitschaft
zum personlichen Kontakt bleiben dabei Grundlage fiir die Wirk-
samkeit des Lehrers.

Soll der Lehrer den Lernenden zur Selbstindigkeit der Informations-
suche und zu individueller Selbstbestimmung anleiten, so muf er
hierfiir ein personliches Beispiel geben. Dazu bedarf der Lehrer eines
entsprechenden Freiheitsraumes in der Gestaltung seiner Tatigkeit.

2.1.3 Beurteilen

Eine besondere Schwierigkeit der Lehr- und Erziehungsaufgaben
liegt darin, daB sich Erfolg und MiBerfolg nur selten objektiv und
kurzfristig feststellen lassen. Die Schwierigkeit, aufgrund der partiel-
len Beobachtungen in einem Fach zu einer gerechten Beurteilung zu
gelangen, belastet gerade die besten Lehrer. Die Beurteilung von
Lernerfolg bleibt in ihrer Bedeutung nicht auf das Lehrer-Schiiler-
Verhiltnis beschrédnkt. Das Lehrerurteil wird vielmehr dann, wenn
es sich in Zeugnisnoten oder auf andere Weise schriftlich nieder-
schldgt, aus seinem urspriinglichen Zusammenhang losgelést. Es stellt
dann einen gesellschaftlichen Wert- oder Unwertfaktor dar.

Angesichts der Bedeutung des Lehrerurteils und der Schwierigkeiten
einer gerechten Beurteilung ist es erforderlich, sich intensiv um Még-
lichkeiten einer Objektivierung des Lehrerurteils zu bemiihen. Da-
durch wird man zugleich mancher Kritik am Lehrerberuf, die sich an
der Unzuldnglichkeit von Beurteilungen entziindet, entgegenwirken.
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Die Anwendung von Methoden objektivierter Leistungsmessung ge-
hort zu den Aufgaben des Lehrers. Es ist nicht nur die moglichst ob-
jektive Messung des Ist-Zustandes von Bedeutung, sondern auch die
Erfassung von Entwicklungs- und Entfaltungsmoéglichkeiten. Der
Lehrer sollte sich an der Weiterentwicklung dieser Methoden beteili-
gen.

2.1.4 Beraten

Seine Erziehungsaufgaben nimmt der Lehrer auch im Zusammen-
hang mit Beratung und besonderer Information des Lernenden wahr.
Wegen der Vielfalt unterschiedlichster Informationen, denen der
Lernende ausgesetzt ist (z.B. durch Massenmedien), braucht er
Orientierungs-, Beurteilungs- und Beratungshilfen.

Beratung hat ihren Platz nicht nur im Bereich des fachbezogenen Un-
terrichts, sondern fiir Schiiler und Eltern auch im Zusammenhang
mit Bildungs- und Erziehungs-, Schullaufbahn- und Berufsberatung.
Da Beratung, die der Lehrer erteilt, haufig normativ ist, muB sie auf
gesicherten Grundlagen aufbauen und Alternativen aufzeigen kon-
nen. Die Voraussetzungen solcher Beratung, ihre Tragweite und
Eigengesetzlichkeit erfordern in Zukunft eine differenzierte Wahr-
nehmung der Beratungsaufgabe (Bildungsberatung).’) Dadurch
wird jedoch die Verpflichtung aller Lehrer zu einer laufenden pad-
agogischen Beratung nicht aufgehoben.

2.1.5 Innovieren

Lehren und Erziehen, Beurteilen und Beraten stehen weder unabhdn-
gig nebeneinander noch sind sie abgeschlossene ,Fertigkeiten"”, liber
die der Lehrer immer wieder verfiigen kann. Er muB sich immer
neu darum bemiihen, diese Aufgaben sinnvoll aufeinander zu bezie-
hen. Es gehort daher zur Verantwortung des Lehrers, kritisch aufzu-
nehmen und zu verarbeiten, was an Ansdtzen methodischer, didakti-
scher und curricularer Art in sein Blickfeld kommt. Innovationen
sind zu einem besonderen Aspekt seines Berufes geworden. Der Leh-
rer hat teil an der Entwicklung neuer Bildungsinhalte und an der Be-
stimmung von Bildungszielen. Mit dieser Aufgabenstellung wird er
zum ersten und wichtigsten Trager fortschreitender Schul- und Bil-
dungsreform.

2.2 Spezialisierungen und Ausgliederungen

Gemeinhin wird unter ,Lehrer” nur der Lehrer an offentlichen Schu-
len verstanden. In Wirklichkeit hat der Lehrerberuf jedoch unter-
schiedliche Ausprdagungen.

1) Vgl. Empfehlungen der Bildungskommission: Strukturplan fir das Bildungswesen, Ab-
schnitt II. 6, Beratung im Bildungswesen.
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Differenzierungen im Lehrerberuf gibt es iiberall dort, wo besondere
berufliche Kenntnisse und Fertigkeiten an die Lernenden in besonde-
rer Weise weitergegeben werden miissen. Auch gibt es auBerhalb des
offentlichen Schulwesens, zum Beispiel im Bereich der Wirtschaft,
der Wissenschaft, der Verwaltung und der Politik Berufsgruppen, die
sich teilweise oder ausschlieBlich mit Aufgaben befassen, wie sie fiir
Lehrer an 6ffentlichen Schulen typisch sind.

Als Kennzeichen von Arbeitsteilung sind Differenzierungen nach
Lehrfdchern und Lehrerfunktionen fiir ein neuzeitliches Bildungswe-
sen charakteristisch. Nur durch Differenzierungen kann der Lehrer
die Entlastung erfahren, die es ihm gestattet, trotz aller speziellen
Anforderungen in vollem Umfange piddagogisch zu wirken.

Neben fachlichen Differenzierungen, die stindig weiter fortschreiten,
sollen hier einige Tatigkeiten durch Funktionsbezeichnungen ange-
deutet werden:

Bildungsberater
Schulbibliothekar
Padagogischer Mitarbeiter
Technischer Mitarbeiter

Verwaltungsmitarbeiter.

3. Vorschldge zu einer Reform der Lehrerbildung

Ein Plan zur Reform der Lehrerbildung kann nicht den Charakter
eines statischen Grundrisses haben. Er muB sowohl den gegenwirtig
in der Entwicklung befindlichen Formen gerecht werden als auch fiir
kiinftig mogliche offen sein. Er muB fir alle Bildungseinrichtungen
verwendet werden konnen und unter verschiedenen Gegebenheiten
und Verhéltnissen realisierbar und anwendbar sein. Dariiber hinaus
muB er die Prinzipien der Durchldssigkeit, Flexibilitdt, stindigen
Weiterbildung und der verantwortlichen demokratischen Mitwir-
kung aller Beteiligten und Betroffenen beriicksichtigen. Er muSB
schlieBlich so angelegt sein, daB Lehrer in zunehmendem MaBe an
der allgemein zu erwartenden beruflichen Mobilitdt teilhaben kén-
nen.

3.1 Gemeinsames in der Ausbildung aller Lehrer

Weil allen Lehrerberufen grundlegende Aufgaben gemeinsam sind,
hat auch die Ausbildung fiir den Lehrerberuf viele Gemeinsamkeiten.
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3.1.1 Das Konzept

Entsprechend den Anforderungen an den Lehrerberuf miissen in der
Ausbildung aller Lehrer Elemente

— der Erziehungs- und Gesellschaftswissenschaften,
— der Fachwissenschaften und der Fachdidaktik,

— der praktischen Erfahrung und Erprobung sowie ihrer kritischen
Auswertung

als Teile eines Ganzen integriert sein.

Unbeschadet der allgemeinen Ausbildungselemente sind, den unter-
schiedlichen Berufsaufgaben entsprechend, Differenzierungen und
Spezialisierungen nach Schulstufen und Schularten beziehungsweise
Schulformen, nach Unterrichtsfachern und nach besonderen pddago-
gischen Funktionen notwendig. Immer vollzieht sich Lehrerbildung
in Ausbildung, Einfiihrung in den Beruf und Weiterbildung.

3.1.2 Ausbildung

Uberlegungen zur Ausbildung der Lehrer werden immer durch den
gesellschaftlichen Entwicklungsproze8 mitbestimmt, sowie durch die
Frage, in welchem Umfang und in welcher Weise die von der For-
schung erschlossenen Methoden und Kenntnisse iibernommen wer-
den kénnen und miissen.

3.1.2.1 Erziehungswissenschaftliche und gesellschaftswissenschaftliche
Ausbildung

Wer im Lehrerberuf oder in anderen padagogischen Berufen tatig
werden will, muB Erziehungssituationen, Unterrichts- und Erzie-
hungsaufgaben und Lernprozesse in ihren anthropologischen, gesell-
schaftlichen und politischen Beziigen analytisch verstehen kénnen.
Eine so begriindete kritisch-wissenschaftliche Haltung gegeniiber der
padagogischen Arbeit 1dB8t sich nur durch eine Ausbildung erreichen,
die auf Ergebnissen und Methoden der Erziehungs-, Verhaltens- und
Gesellschaftswissenschaften aufbaut.

Im einzelnen sollte die Lehrerausbildung Forschungen und Theorien
zum Problem der menschlichen Bildsamkeit einbeziehen. Dabei miis-
sen Ergebnisse der Erziehungswissenschaft genauso verarbeitet wer-
den wie etwa solche aus der Entwicklungspsychologie und der Lern-
psychologie. Insofern sind auch die Soziologie von Bildung und Er-
ziehung, die Ergebnisse der Sozialisationsforschung und Theorien zu
den sozio-kulturellen Determinanten des Lernens Bestandteile der
Ausbildung des Lehrers.

Zur erziehungs- und gesellschaftswissenschaftlichen Ausbildung je-
des Lehrers gehoren auch Aspekte von Forschungen und Theorien
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iber Lernziele. Als Fragen sind darin eingeschlossen: Elternrecht,
Allgemeinbildung, Berufsbildung sowie ideologiekritische Analyse
gesellschaftlicher Normen und pédagogischer Erziehungsziele.

Auch Technologie und Strategie von Unterricht und Bildung mit ih-
ren zahlreichen Sondergebieten der Verwendung von Informations-
medien, erprobten Unterrichtsformen (z.B. Team-teaching in ar-
beitsteiliger Form, etwa zwischen Lehrern und Mitarbeitern unter
Einsatz verschiedener technischer Hilfsmittel) sollten dem Lehrer
aller Stufen und aller Schularten beziehungsweise Schulformen schon
in der Phase der Ausbildung vertraut werden.

Die Verflechtung von Erziehungswissenschaft, Psychologie und an-
deren gesellschaftsrelevanten Wissenschaften wird besonders deut-
lich bei der Erforschung der Zusammenhédnge von Entwicklung und
Erziehung. Ohne eine Kenntnis der Entwicklungsstufen und Ent-
wicklungstheorien, der Abhdngigkeit der Entwicklung von der Erzie-
hung, der besonderen Moglichkeiten des fritheren Lernens, der Pro-
bleme der Trieberziehung, der Aggression, der Kinderneurosen, der
Abwehr- und Anpassungsmechanismen und der Sexualerziehung
sollte kein Lehrer seine Ausbildung abschlieBen.

Die Auseinandersetzung mit Forschungen tiber pddagogische Institu-
tionen, etwa die Schulklasse als soziales System, die Erziehung durch
Jugend- und Altersgruppen, aber auch iiber 6konomische, rechtliche
und politische Aspekte von Bildung und Erziehung gehért ebenfalls
zur Ausbildung eines Lehrers. Das Verstandnis soziologischer
Grundbegriffe — wie Familie, Gruppe, Institution, Rolle, Konflikt,
Vorurteil — ist notwendig, um sich solche Zusammenhdnge bewubt
machen zu kénnen.

Eine so verstandene erziehungs- und gesellschaftswissenschaftliche
Ausbildung fiir Lehrer kann zur Zeit nur an wenigen Lehrerausbil-
dungsstdtten geleistet werden. Eine Zusammenarbeit von Wissen-
schaftlern der einschldgigen Disziplinen ist erforderlich. Fiir den Stu-
dierenden sind angesichts der Breite dieser Wissenschaften Schwer-
punktbildungen unerlaBlich.

Erziehungs- und gesellschaftswissenschaftliche Ausbildung kann erst
dann in vollem Umfang erfolgreich sein, wenn bereits den theoreti-
schen Studien die verschiedenen Formen von Praxis zugeordnet wer-
den. Um das leisten zu konnen, mull im Bereich der Erziehungs- und
Gesellschaftswissenschaften eine Einfiihrung in die Methoden der
Beobachtung und Analyse von Unterrichts- und Erziehungssituatio-
nen sowie von Fallstudien angeboten werden. Hierzu gehoren ferner
die Planung, Durchfiihrung und Erfolgskontrolle spezifisch padago-
gischer Aufgaben. Auf diese Weise kann zugleich sichergestellt wer-
den, daB die Praxis in der Ausbildung durch theoretische Lehrange-
bote angemessen vorbereitet und eingefiihrt wird.
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Im folgenden seien mégliche Elemente der padagogischen Ausbil-
dung in den Erziehungs- und Gesellschaftswissenschaften aufge-
fiihrt:

j

Erziehungswissenschaftliche Ausbildung

— Probleme der menschlichen Bildsamkeit (Anlage und Umwelt, Be-

gabung und Lernen, Reifung und Lernen, Umwelt und Lernen,
Sozialisation und Erziehung);

— Probleme der Lern- und Erziehungsziele (Theorie der Bildung

2.

und Erziehung, Lernziele und Erziehungsziele, Erziehungsziele
und Elternrecht, Allgemeinbildung und Berufsbildung, Lern-
ziele und Lerninhalte, Lehrplantheorien, individuelle Lernbe-
dirfnisse und gesellschaftliche Lernanforderungen, Bildungs- und
Erziehungsziele im Wandel der Geschichte, ideologiekritische
Analyse gesellschaftlicher Normen und péddagogischer Erzie-
hungsziele und -systeme);

Zusammenhang von Entwicklung und Erziehung (Entwicklungs-
stufen und Entwidklungstheorien, die Abhédngigkeit der Entwick-
lung von der Erziehung, Entwicklung und altersgerechte Aufga-
ben, frithes Lernen und Erziehen, Lernen in der Kindheit, Erzie-
hen im Pubertétsalter, Sexualerziehung, Sozialpdadagogik und po-
litische Erziehung, religiose Erziehung, Lernen und Umlernen im
Erwachsenenalter);

Lehr- und Lernstrategie (pddagogische Lehr- und Lerntheorien,
Didaktik und Methodik, Stufen- und Fachdidaktik, Curriculum-
forschung und -entwicklung, Gruppenpddagogik, Medienkunde,
pddagogische Leistungsmessung und Beurteilung, Theorie der
pddagogischen Beratung);

Padagogische Institutionen (Familienerziehung, Theorie und Or-
ganisation von Schulen, Erziehung durch Kirchen und weltan-
schauliche Gruppen, Erziehung durch Jugend- und Altersgrup-
pen, Heimerziehung, Jugendamt, Jugendstrafvollzug, Institutio-
nen der Erziehungs- und Berufsberatung).

Pédagogisch-psychologische Ausbildung

Padagogisch-psychologische relevante Forschungsergebnisse der

— Entwidklungspsychologie (Abhéngigkeit der Erziehung von der

Entwidklung);

— Lernpsychologie (psychologische Lernforschung und Lerntheo-

rien und ihre Bedeutung fiir schulisches Lernen);

— Testtheorie und -praxis (Intelligenztests, Leistungstests, Person-

lichkeitstests, soziometrische Tests);

— Sozialpsydhologie (Sozialisationsprozesse, gruppendynamische

Prozesse, Kommunikationsprozesse);
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— Psychoanalyse, Tiefenpsychologie (Probleme der Trieberzie-
hung, der Aggression, der Abwehr- und Anpassungsmechanis-
men, der Kinderneurosen, des Lernens durch Identifikation).

3. Gesellschaftswissenschaftlich-pddagogische Ausbildung
Péddagogisch relevante Forschungsergebnisse und Theorien
— zur Soziologie von Bildung und Erziehung,

— zur Sozialisation,

— zu den sozio-kulturellen Determinanten des Lernens,

— zur Schule als gesellschaftlichem System,

— zur Schulklasse als sozialem System,

— zur Rollenproblematik des Lehrers,

— zu den okonomischen, rechtlichen und politischen Aspekten von
Bildung und Erziehung.

3.1.2.2 Fachliche Ausbildung

Eine Fachausbildung ist Voraussetzung fiir jede Lehrertdtigkeit. Zur
Fachausbildung gehort auch die jeweilige fachdidaktische Kompo-
nente.

Ausbildung im Fach kann verschiedene Ziele haben. In der Ausbil-
dung des Lehrers ist das Ziel die Fahigkeit zur Vermittlung des je-
weiligen Sachbereiches. Diese Zielsetzung muB das Curriculum der
Fachausbildung bestimmen. Die allgemeinen Grundlagen einer Fach-
disziplin, die Struktur ihrer Methoden und die erforderlichen Fertig-
keiten miissen von jedem Auszubildenden in gleicher Weise angeeig-
net werden. Die Ausbildung des Lehrers wird sich fachlich nicht
immer so spezialisieren wie die Ausbildung des Fachmannes fiir nicht-
pddagogische Berufe. Sie ist so anzulegen, daB Schwerpunkte des
Lehrerberufs betont werden. Spezielle Vertiefungen im Fach sollten
dabei nicht fehlen, damit auf diese Weise der Blick auf das ganze
Fach und seine Grenzen immer wieder neu geoffnet wird.

Aus der Zielsetzung der fachlichen Ausbildung fiir den Lehrer ergibt
sich, daB fachdidaktische Lehrveranstaltungen zur Fachausbildung
gehoren, Fachdidaktik ist im Fach verwurzelt. Sie verbindet das Fach
mit der Schulpraxis. Wegen des rasch zunehmenden Wissensgutes
aller forschungsintensiven Wissenschaften hat auch die fachdidakti-
sche Forschung eine Aufgabe von zunehmender Wichtigkeit: Die
wissenschaftlichen Kriterien fiir die Auswahl derjenigen Fachkennt-
nisse und -methoden zu entwickeln, die fiir die Ausbildung des Leh-
rers wichtig sind. Sie hat ferner die theoretischen und experimentel-
len Methoden zu erarbeiten, um den sich immer erweiternden Ab-
stand zwischen der vorwissenschaftlichen Anschauung und den
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Vorgdngen im Bereich der Forschung durch die Aufdeckung neuer Er-
klarungswege und Anschauungshilfen fiir die Lehre wieder zu ver-
kiirzen.

Zu den Aufgaben der Fachdidaktik gehort,

1. festzustellen, welche Erkenntnisse, Denkweisen und Methoden der
Fachwissenschaft Lernziele des Unterrichts werden sollen;

2. Modelle zum Inhalt, zur Methodik und Organisation des Unter-
richts zu ermitteln, mit deren Hilfe méglichst viele Lernziele erreicht
werden;

3. den Inhalt der Lehrpldne immer wieder daraufhin kritisch zu iiber-
priifen, ob er den neuesten Erkenntnissen fachwissenschaftlicher For-
schung entspricht, und gegebenenfalls iiberholte Inhalte, Methoden
und Techniken des Unterrichts zu eliminieren oder durch neue zu
ersetzen;

4. erkenntnistheoretische Vertiefung anzuregen und fdacheriibergrei-
fende Gehalte des Faches beziehungsweise interdisziplindre Gesichts-
punkte zu kennzeichnen.

Inhaltliche Aussagen iiber das Verhdltnis von fachwissenschaftlicher
und fachdidaktischer Ausbildung im einzelnen zu machen, ist nur im
Hinblick auf das jeweilige Fach und unter Beriicksichtigung der Aus-
bildung der Lehrer (zum Beispiel fiir bestimmte Schulstufen und
Schularten bzw. Schulformen) moglich. Sie ndher zu definieren und
zu erproben, ist eine wichtige kiinftige Aufgabe.

3.1.2.3 Praxis im Rahmen der Ausbildung

Bestandteile der Ausbildung fiir alle kiinftigen Lehrer sind die Beob-
achtung und Analyse der Schulwirklichkeit wahrend der Ausbildung
und eigene Unterrichtsversuche auf der Basis der jeweils gewonne-
nen Einsichten. Nur dadurch kann Theorie wirklich begriffen und
Praxis kritisch verstanden und auf Verbesserungsméglichkeiten hin
Uberpriift werden. Eine solche Verbindung von Theorie und Praxis
wird auch in anderen vergleichbaren Studiengdangen gefordert.

Praxis bedeutet nicht nur Hospitation und Unterrichtsversuch her-
kémmlicher Art. Vielmehr koénnen praktische Erfahrungen auch in
Verbindung mit psychologischen, soziologischen, politologischen und
dhnlichen Ubungen gewonnen werden.

3.1.3 Einfiihrung in den Lehrerberuf

Eine Lehrertdtigkeit mit voller Berufsbelastung kann auch dann nicht
unmittelbar der Ausbildung folgen, wenn in dieser ersten Phase die
Verbindung von Theorie und Praxis erreicht ist. Es muB vielmehr
eine Phase der Einfithrung in den Lehrerberuf bestehen bleiben be-
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ziehungsweise geschaffen werden. Dabei soll sich das Prinzip der
Verbindung von Theorie und Praxis fortsetzen. Nach einer solchen
Erprobungs- und Einfiihrungsphase kann der Lehrer seine volle Be-
rufstatigkeit aufnehmen.

3.1.4 Berufliche Weiterbildung

Lehrerbildung darf nicht auf Studium und Berufseinfiihrung be-
schrdankt bleiben. Hinzu kommen muB stdndige Weiterbildung wéh-
rend der Berufspraxis. Kiinftig wird der Weiterbildung des Lehrers
ein immer stdarkeres Gewicht zukommen. Ohne Weiterbildung ist der
Lehrer nicht in der Lage, mit der inhaltlichen und methodischen Ent-
wicklung seiner Wissenschaft Schritt zu halten.

Weiterbildung des Lehrers gehort somit zu seiner Berufsaufgabe. Sie
mull in diese integriert werden und darf nicht zu einer zusdtzlichen
Belastung des Lehrerberufs filhren. Die Eréffnung von Moglichkei-
ten zur Weiterbildung wird die Anziehungskraft dieses Berufes er-
héhen.

3.2 Differenzierung in der Lehrerbildung

Obwohl erziehungs- und gesellschaftswissenschaftliche, fachwissen-
schaftliche und fachdidaktische Ausbildung sowie Praxis im Rahmen
der Ausbildung fiir jedes Lehrerstudium konstitutiv sind, unterschei-
det sich die Ausbildung nach den besonderen Anforderungen, denen
der kiinftige Lehrer im einzelnen gerecht werden muB. Da der Lehrer
an die Lern- und Erziehungsvoraussetzungen, insbesondere die ver-
schiedenen Lernmotivationen der Lernenden ankniipfen muB und
da er sich seiner Lehr- und Erziehungsaufgabe nicht nur intuitiv,
sondern wissenschaftlich reflektierend widmen soll, wird bei der
Ausbildung der Lehrer die Ausrichtung auf bestimmte Schulstufen
erforderlich.

3.2.1 Lehrerbildung fiir den Primar- und Sekundarbereich

Zum Primar- und Sekundarbereich gehdren heute Grundschulen,
Hauptschulen, Realschulen, Gymnasien, Sonderschulen, Berufsschu-
len, Berufsfachschulen, Berufsaufbauschulen, Fachoberschulen, Fach-
schulen und Héhere Fachschulen in singuldren, kooperativen oder in-
tegrierten Formen. Lehrer fiir diese Schulen miissen an wissenschaft-
lichen Hochschulen, die an der Forschung teilhaben, ausgebildet
werden.

3.2.1.1 Inhalte der Lehrerausbildung fiir den Primar- und Sekundar-
bereich

1. Erziehungs- und gesellschaftswissenschaftliches Studium

Die erziehungs- und gesellschaftswissenschaftliche Ausbildung findet
fir Primar- und Sekundarlehrer als Studium im Hochschulbereich
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statt. Sie ist entsprechend der Ausbildung des Lehrers fiir verschie-
dene Stufen unterschiedlich modifiziert einzubringen.

2. Fachwissenschaftliches und fachdidaktisches Studium

Fir alle Lehrer im Primar- und Sekundarbereich bedeutet fachliche
Ausbildung Studium der Fachwissenschaften. Dieses Studium steht —
wenn auch mit unterschiedlichen Gewichten — im Zentrum der Leh-
rerbildung. Zum fachwissenschaftlichen Studium gehért immer auch
das Studium der jeweiligen Fachdidaktik. Die Feststellung, daBl das
fachwissenschaftliche Studium des Primar- und Sekundarlehrers ein
Schwerpunkt der Ausbildung in der ersten Phase sein muB, ist keine
Bestdtigung fiir die Fachausbildung der Lehrer, wie sie zur Zeit ge-
handhabt wird. Die Ausbildung in einer oder in mehreren Fachwis-
senschaften soll nicht nur Kenntnisse, einschligige Methoden und
entsprechende Fertigkeiten vermitteln. Sie muB auch allgemeine Ge-
sichtspunkte wie spezifische Beitrdge des Faches zu philosophischen,
anthropologischen, erziehungs- und gesellschaftswissenschaftlichen
Problemen, Wissenschaftstheorie sowie die gesellschaftliche Relevanz
des Faches einschliefien.

Die Universitdat hat das Fachstudium der Lehrer mafBgeblich an wis-
senschaftsimmanenten Prinzipien orientiert. Eine solche Orientie-
rung wird auch in Zukunft in der Ausbildung der Lehrer nicht fehlen
diirfen. Diese wissenschaftsimmanenten Prinzipien werden aber in
fast allen Fachdisziplinen, insbesondere in den Geisteswissenschaften,
immer erneut in Frage gestellt und diskutiert. Diese Probleme beriih-
ren auch das Lehrerstudium unmittelbar. Darum miissen die Studien-
gange, auch sofern sie fachimmanenten Prinzipien folgen, einer kon-
tinuierlichen Revision unterzogen werden,

Mit der Revision des Lehrerstudiums stellt sich die Frage, ob und
wieweit dieses Studium mit anderen Fachstudien iibereinstimmt. Es
kann zwar einen anderen Weg nehmen als andere Studiengénge; auch
wird es sich fachlich nicht so spezialisieren wie das Studium des Stu-
denten, dessen Beruf die Fachwissenschaft selber oder eine andere
studienbezogene Tatigkeit sein wird; aber dem wissenschaftlichen
Anspruch nach darf das Fachstudium des Lehrers nicht hinter ande-
ren Studien zuriickstehen.

Die Forderung nach einem wissenschaftlichen Fachstudium fiir alle
Lehrer ist zugleich eine Forderung nach Orientierung des Fachstu-
diums an dem spadter zu erteilenden Unterricht. Lehrer fiir die Sekun-
darstufe II miissen ein intensives Fachstudium mit gréBerem Zeitauf-
wand betreiben, Lehrer der Primarstufe werden ebenso intensiv, aber
mehr exemplarisch in das wissenschaftliche Fachstudium eindringen.
Eine oberflachlich-enzyklopddische Bildung fiir den Lehrer ist in je-
dem Falle abzulehnen.

22



UNIVERSITATS-
BIBLIOTHEK
PADERBORN

Das Studium mancher Facher ist aus sachlichen Griinden auf Kennt-
nisse und Verfahrensweisen aus bestimmten benachbarten Fachern
angewiesen. Das Studium der Physik setzt zum Beispiel mathemati-
sche, das der Chemie physikalische, das der Biologie chemische
Kenntnisse voraus. Diese Zusammenhdnge sollten auf die Frage hin
untersucht werden, wie weit die wissenschaftlich notwendigen Kennt-
nisse von Nachbarfichern die Grundlage fiir die Lehrbefdhigung in
diesen Schulfdchern darstellen.

Besondere Bedeutung hat das Fachstudium des Lehrers fir seine Mit-
arbeit an der stédndigen inhaltlichen Uberpriifung seines Faches und
damit fur curriculare Innovationen. Schon immer ist der zu groBe
zeitliche Abstand zwischen gesellschaftlichen Entwicklungen und de-
ren Berlcksichtigung in der Schulwirklichkeit bemerkt und beméngelt
worden. Je schneller aber die Umgestaltung des beruflichen, gesell-
schaftlichen und geistigen Lebens erfolgt, desto krasser tritt ein sol-
cher Riickstand zutage. Eine Gegenwartsferne der Schule aber fiihrt
zu negativen gesellschaftlichen Konsequenzen. Dem entgegenzuwir-
ken durch didaktische Reflexion fachwissenschaftlich neuer Erkennt-
nisse, ist eine Aufgabe im stdndigen ProzeB der Curriculum-Revision.

Fachwissenschaftliche Studien allein geniigen fiir den Lehrer nicht.
Um ein Fach vermitteln zu kénnen, muB er in der Lage sein, dessen
Struktur deutlich zu machen, dessen Leistungen fiir menschliche Kom-
munikation und Entwicklung zu aktualisieren sowie dessen Anwen-
dung in gesellschaftlichem mehr noch als im technischem Sinne vor-
zubereiten. Es ist Aufgabe der Fachdidaktik, neueste wissenschaft-
liche Forschungsergebnisse auf ihre Umsetzungsmdéglichkeit fiir die
Schule beziehungsweise fiir einzelne Schulstufen zu sichten, in Koope-
ration mit den Erziehungswissenschaften Lernziele fiir das betref-
fende Fach zu erarbeiten und sie an Modellen, Lehrstrategien und
Organisation des jeweiligen Unterrichtsfaches zu entwickeln und ste-
tig zu Uberpriifen. Das ist nur zu leisten, wenn die wesentlichen Ge-
halte und die Strukturen des Faches daraufhin befragt werden, in wel-
cher Weise sie padagogisch ergiebig sein kénnen und wie sie in den
ProzeB des spateren, weiteren Lernens einzuordnen sind.

Mit diesem Prinzip einer standigen Curriculum-Revision ist eine wich-
tige Aufgabe in der Ausbildungsphase aller Lehrer bezeichnet. Sollen
die kiinftigen Lehrpldne aber nicht nur in der Tradition oder in der
Zufélligkeit ihren Ursprung haben, so mufl die Definition von Unter-
richtszielen, die Erfassung von Verfahren und Methoden der Vermitt-
lung, die Strukturierung der Unterrichtsmaterialien, der Umgang mit
Lehrbiichern und methodischen Anweisungen stdrker und von vorn-
herein in das Studium des Lehrers einbezogen werden.

Fachdidaktik ist damit keine beliebige Zugabe zum Fachstudium. Sie
ist selbst Gegenstand des Studiums und unter dem Gesichtspunkt der
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spédteren Wirksamkeit des Lehrers fir alle Altersstufen von nicht zu
unterschatzender Bedeutung. Der Fachwissenschaftler scheitert als
Lehrer, wenn fiir ihn der ,Einstieg” in neue Fachgebiete und die Ver-
wertung bereits vorhandener Bausteine, BewuBtseinslagen, Interes-
sen und Assoziationen im Bereich der Zufdlligkeiten bleibt, statt ra-
tional erfaBt zu werden. Wenn manche Lehrer solche Fahigkeit auch
intuitiv und gestiitzt durch Erfahrungen zu entwickeln vermogen,
spricht das nicht gegen die Notwendigkeit eines fachdidaktischen Stu-
diums fiir alle Lehrer.

Verbesserung und Integration der Fachdidaktik innerhalb des Fach-
studiums hat nichts mit einer ,Pddagogisierung des fachwissenschaft-
lichen Studiums® zu tun. Je mehr es gelingt, vom Fachstudium aus
die Briicken zur Schulpraxis zu schlagen, und je mehr das Fachstu-
dium auch unter den Bedingungen fachdidaktischer Rationalitdt be-
trieben wird, um so wirksamer und weniger zeitbeanspruchend kann
die fachwissenschaftliche Ausbildung insgesamt angelegt sein. Die
Einbeziehung der Fachdidaktik wird zu einer Frage jedes wissen-
schaftlichen Studiums weit {iber das Lehrerstudium hinaus (Hoch-
schuldidaktik). Durch die Aufdeckung neuer Erkldrungswege, Denk-
und Anschauungshilfen wird die wissenschaftliche Lehre selbst in-
tensiviert werden koénnen.

Die Einbeziehung der Fachdidaktik in das Fachstudium schlieBt nicht
aus, daB auch Probleme der allgemeinen Didaktik vom Fach her Ant-
worten und Anregungen erhalten konnen. Auf diese Weise schliefit
sich der Kreis fiir ein Lehrerstudium, dessen Zentrum ein von didak-
tischer Reflexion durchdrungenes Fachstudium ist.

Besondere Probleme fiir das fachwissenschaftliche und fachdidaktische
Studium entstehen, wenn ein Schulfach sich auf mehrere wissenschaft-
liche Disziplinen bezieht (z. B. Gemeinschaftskunde, Arbeitslehre, in-
tegrierter naturwissenschaftlicher Unterricht). Fiir diese Schulfdcher
geniigt es nicht, lediglich Gegenstdnde aus mehreren Disziplinen zu
einem Lehrerstudium zusammenzufassen oder konventionelle Stu-
diengdnge zu verkiirzen. Vielmehr wird es Aufgabe der Fachwissen-
schaften sein, neben den vorhandenen Fachstudien neue Studien-
ginge zu entwidckeln, die den Lehrer rechtzeitig in den Stand setzen,
den Anforderungen im Unterricht sachgerecht zu begegnen.

3. Praxis im Studium

Praxis ist Teil des Studienganges in der Ausbildung des Primar-
und Sekundarlehrers. Erst die Reflexion im Spannungsfeld wvon
Theorie und Praxis macht theoretische Studien in den Erziehungs-
und Gesellschaftswissenschaften und in der Fachdidaktik fruchtbar.
Es ist daher nicht moglich, die verschiedenen Formen praktischer Er-
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probung und Erfahrung von der theoretischen Ausbildung zeitlich zu
trennen.

Praxis im Bereich der Erziehungs- und Gesellschaftswissenschaften
darf nicht nur als Hospitation im bisherigen Sinne verstanden werden.
Sie wird in ihrer engen Verbindung mit dem Studium als Bestandteil
einzelner Studienveranstaltungen sehr unterschiedliche Formen ha-
ben. Die folgende Aufzdahlung von Moglichkeiten praktischer Veran-
staltungen soll den weiten Spielraum andeuten, der der Praxis im Stu-
dium zur Verfiigung steht.

Praxis in dem hier verstandenen Sinne heifBit

— Erfassung und Analyse von Dokumenten pdadagogischer Prozesse
(z. B. Lehrer- und Schiileraufzeichnungen, soziologische Schul- und
Schiilerdaten, technische Unterrichtsaufzeichnungen und ihre In-
terpretation, sozialkritische Filme);

— Methodisch vorbereitete und kritisch ausgewertete’ Beobachtung
pdadagogischer Phdnomene mit detaillierter Aufgabenstellung (z. B.
Einzelbeobachtung, Gruppenbeobachtung, Schiiler- und Lehrerbe-
obachtung, punktuelle und kontinuierliche Beobachtung); sie kann
teilnehmend (Hospitation) oder nicht teilnehmend (z. B. Unter-
richtsmitschau), als Versuch oder Feldstudie angelegt sein;

— Anlage und Auswertung von Interviews in ihren verschiedenen
Formen, auch schon das Gesprdch mit Schiilern am Rande des
Schulgeschehens (z. B. Pause, Wettkampf, Wanderung, Laienspiel,
Theaterbesuch, Aufgabenbetreuung, Gruppenstunde, Arbeitsge-
meinschaft);

— Systematische Erkundung von Einrichtungen des Schul- und Erzie-
hungswesens (z. B. in Form von Exkursionen);

— Einfiihrung in den Einsatz- und Anwendungsbereich von Medien
(z. B. Sprachlabor, Lernprogramm, audiovisuelle Medien);

— Moglichkeit der Erprobung eigener Fahigkeiten als Lehrender und
als Leiter gruppendynamischer Prozesse, ohne die niemand seine
Entscheidung fiir den spédteren Beruf treffen sollte;

— Sammeln von Erfahrung und Erprobung eigener Maéglichkeiten in
einer angeleiteten Tutorentdtigkeit wahrend des Studiums.

Von diesen praktischen Veranstaltungen im Zusammenhang mit er-
ziehungs- und gesellschaftswissenschaftlichen Studien, die am An-
fang eines Studienganges liegen werden, sind diejenigen Méglichkei-
ten praktischer Erfahrung und Erprobung zu unterscheiden, die das
notwendige Korrelat zu den fortgeschrittenen fachwissenschaftlichen
und fachdidaktischen Studien darstellen.

Hierzu gehoren die Analyse, Anlage und Erprobung einzelner Lehr-
und Lernschritte, die Handhabung von Lernzielkontrollen (Ubernah-
me von Korrekturen, Durchfiihrung fachspezifischer Leistungstests)
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und die selbstindige Planung und Durchfiihrung freier Unterrichts-
veranstaltungen in den jeweiligen Fachern, auch unter Einsatz von
Medien.

Praxis dieser Art soll den fortgeschrittenen Studierenden das Bewubt-
sein erfolgreicher Lehrtdtigkeit unter h6heren Anspriichen verschaf-
fen und ihnen die Grundlage vermitteln fiir didaktische und metho-
dische Reflexion und Selbstkontrolle,

Formen der Integration von Theorie und Praxis miissen in Versuchs-
programmen erprobt werden.

Die folgende Skizze fiir ein ,schulisches Praktikum” und ein ,didakti-
sches Praktikum” gibt Anregungen fiir derartige Versuche:

Das schulische Praktikum dient im wesentlichen dazu, als Einfiihrung
in die Schulwirklichkeit den Studenten Gelegenheit zu erster eigener
Erfahrung der Schule im Blickwinkel des kiinftigen Lehrers zu geben.
Dies soll unter anderem durch Beobachtung, Fallstudien sowie durch
Einlibung in Methoden zur Erfassung und Analyse von pddagogi-
schen Prozessen, Situationen und Institutionen geschehen. In dieser
ersten Phase einer Begegnung von Praxis und Theorie sollte eine
breite Orientierung, nicht Spezialisierung, angestrebt werden. Des-
halb sollen auch nicht didaktische Spezialfragen des Faches im Mittel-
punkt stehen, sondern erziehungs- und gesellschaftswissenschaftliche
Aspekte. Auf Vorbereitung und Auswertung ist besonderes Gewicht
zu legen. Angemessene und ergiebige Formen der Beobachtung und
Analyse sind zu entwidkeln.

In dem spateren didaktischen Praktikum dagegen handelt es sich um
den Bezug von Theorie und Praxis mit dem Schwerpunkt der gewdhl-
ten fach- und studienspezifischen Studien. Dieses didaktische Prakti-
kum dient wissenschaftlich reflektierter Anlage, Erprobung und Ana-
lyse von Erziehung und Unterricht unter Einsatz erziehungs- und vor
allem fachwissenschaftlicher und fachdidaktischer Kenntnisse, Ziele
und Methoden. Hier soll dafiir gesorgt werden, daB auch der ange-
hende Lehrer schon mit einem mdoglichst hohen MaB an inhaltlicher
und didaktisch-methodischer Beherrschung der Lehr- und Lernpro-
zesse an seine Berufstatigkeit herantreten kann.

In stindiger Zusammenarbeit mit den Vertretern der pddagogischen
Theorie sollen im didaktischen Praktikum kleinere und gréBere Stu-
dienvorhaben eingebaut werden, deren Gegenstand erziehungs-, lern-
und sozialpsychologische Probleme sowie fachspezifische Unterrichts-
fragen sind.

3.2.1.2 Aufbau der Lehrerausbildung fiir den Primar- und Sekundar-
bereich

Lehrerbildung als Ausbildung, Einfiihrung in den Beruf und Weiter-
bildung ist fiir Primar- und Sekundarbereich bisher fast ausschlieBlich
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unter dem Gesichtspunkt des Studiums und des Referendariats bezie-
hungsweise der Junglehrerzeit gesehen worden. Insofern schlieBt sich
heute dem Studium zwar immer eine Phase der Berufseinfithrung an,
Lehrerweiterbildung gibt es jedoch nur in den ersten Ansétzen.

Fir die folgenden Uberlegungen werden die Ausbildungsabschnitte
vom Beginn des Studiums bis zur 2, Staatspriifung zusammengefaBt
und als ein Ganzes betrachtet. Dabei werden Fragen der Unterschei-
dung von Studiengdngen, des Studienaufbaus, des Studienumfangs
und der Anordnung von Studien zu beantworten sein.

1. Studiengdnge mit Stufenschwerpunkten

Entsprechend der Aufteilung des Schulwesens nach Bereichen und
Stufen soll die Ausbildung der Lehrer ungeachtet der Differenzierun-
gen nach Schularten beziehungsweise Schulformen nach Stufenschwer-
punkten erfolgen, auch wenn bei den Fachstudien diese Studientypen
nicht immer so differenziert anzubieten sind.

Studientyp:

A1 Lehrer im Elementarbereich (4. Lebensjahr bis zur Einschulung)
mit Mdéglichkeit der Ausdehnung in den Primarbereich;

Az Lehrer im Primarbereich (1. bis 4. Schuljahr) mit Méglichkeit der
Ausdehnung in den Elementarbereich;

B1 Lehrer im Primarbereich (1. bis 4. Schuljahr) mit Méglichkeit der
Ausdehnung in die Sekundarstufe I;

Bz Lehrer in der Sekundarstufe I (5. bis 10. Schuljahr) mit Méglich-
keit der Ausdehnung in den Primarbereich;

Ci Lehrer in der Sekundarstufe I (5. bis 10. Schuljahr) mit Méglich-
keit der Ausdehnung in die Sekundarstufe II;

Cz Lehrer in der Sekundarstufe II (11. bis 13. Schuljahr) mit Méglich-
keit der Ausdehnung in die Sekundarstufe I.

2. Kriterien des Studienaufbaus

Fiir Lehrer des Primar- und Sekundarbereichs bedeutet die Vorberei-
tung auf vollverantwortete Unterrichtspraxis immer Studium an
einer wissenschaftlichen Hochschule. Dabei darf es keinen Unterschied
im Grad der Wissenschaftlichkeit etwa nach verschiedenen Schulstu-
fen geben, da zum Beispiel Studien {iber Leselernprozesse oder Inter-
dependenz der Denk- und Sprachentwicklung wissenschaftlich von
keiner geringeren Dignitét sind als Studien zur Infinitesimalrechnung
oder Quantenphysik.

Dabei werden fachliche Studien der Lehrer im Primarbereich immer
einen stdrkeren didaktisch-methodischen Bezug haben, wihrend die
entsprechenden Studien fiir Lehrer in der Sekundarstufe II unter Ein-
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schluB der fachdidaktischen Aspekte den Anforderungen der Alters-
stufe entsprechend in gréBerer wissenschaftlicher Breite und Tiefe
angelegt werden miissen.

Durch Zusatzstudien (etwa im Kontaktstudium) soll der Erwerb wei-
terer Qualifikationen ermoglicht werden, die sich auf Sondergebiete
(etwa auf Schullaufbahnberatung, Tests, Curriculumentwicklung)
oder auf andere Schulstufen erstrecken konnen. Dabei soll die Quali-
fikation filir eine weitere Schulstufe nicht nur ,von unten nach oben”
erreichbar sein; im Gegenteil ist es wiinschenswert, daB fiir eine hdhere
Altersstufe ausgebildete Lehrer solche Qualifikationen zusdtzlich
erwerben, die sie zur Lehrtédtigkeit im Primar- und Elementarbereich
befédhigen. Dariiber hinaus sollte es mehr und mehr zur Regel wer-
den, daB auch Lehrer fiir den Primar- und Elementarbereich ein wis-
senschaftlich vertieftes Studium durchfiihren. Deswegen ist in der
Erwartung, daB sich auf den Elementarbereich hohere Anforderungen
als bisher konzentrieren werden, wenigstens fiir die Leiter von Ein-
richtungen des Elementarbereichs eine wissenschaftlich qualifizierte
Ausbildung vorgesehen (Studientyp Ai).

Die Studien der Erziehungs- und Gesellschaftswissenschaften sind fir
Lehrer aller Schulstufen von gleich groBer Wichtigkeit. Sie werden in
jeder Ausbildung mit der gleichen Intensitdt und in dem notwendigen
Umfang zu betreiben sein. Die bendtigten erziehungs- und gesell-
schaftswissenschaftlichen Veranstaltungen miissen an jeder Hoch-
schule regelmdBig angeboten werden. Dem Studenten muBl es von Be-
ginn seines Studiums an moglich sein, an solchen Veranstaltungen
teilzunehmen.

Fachwissenschaftliche und fachdidaktische Studien hdngen hinsichtlich
ihres Umfangs und ihrer Intensitdt von den verschiedenen Studien-
typen, den Schularten beziehungsweise den Schulformen und den
Fachern ab. Sie im einzelnen festzulegen, wird Gegenstand besonde-
rer Uberlegungen und Vereinbarungen zwischen Schule und Hoch-
schule sein. Dabei kann als Anhaltspunkt gelten, daB beim Studientyp
A die Gewichte von fachwissenschaftlichen und fachdidaktischen Stu-
dien sowie den erziehungs- und gesellschaftswissenschaftlichen Stu-
dien etwa im Verhadltnis 1 :1, beim Studientyp B im Verhaltnis 5:3
und beim Studientyp C im Verhéltnis 7 : 3 stehen. Hieraus ldBt sich je-
doch keine bestimmte notwendige Studiendauer ableiten.

Solche Relationen der fachwissenschaftlichen und fachdidaktischen zu
den erziehungs- und gesellschaftswissenschaftlichen Studien sind
Zielvorstellungen, deren Realisierung von Voraussetzungen, wie zum
Beispiel der Bereitstellung von Ausbildungskapazitdt und curricula-
ren Reformen abhidngt. Dies wird wesentlich das Ergebnis von Ver-
suchen in der Lehrerbildung sein.
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Die Unterscheidung von Studientypen mit ihren verschiedenen Rela-
tionen von fachwissenschaftlichen und fachdidaktischen sowie erzie-
hungs- und gesellschaftswissenschaftlichen Studien besagt nicht, daB
diese Studientypen an allen Institutionen der Lehrerbildung gleich-
mabig zu entwidkeln sind. Ebensowenig bedeutet sie eine Entschei-
dung fiir das Studium eines oder mehrerer Fdcher oder die Fixierung
von Studientypen auf bestimmte Semesterzahlen.

3. Anordnungsprobleme fiir Studiengange

Die drei Elemente Erziehungs- und Gesellschaftswissenschaften, Fach-
wissenschaften und Fachdidaktik sowie Praxis im Rahmen der Aus-
bildung, sind stdndig aufeinander bezogen zu betreiben, auch wenn
sich ein Nacheinander nicht immer vermeiden ldBt. Neben den not-
wendigen Beziigen der drei Bereiche zueinander stehen die Forderun-
gen der je einzelnen Bereiche, deren Berechtigung nicht bestritten
werden kann. Die Anordnung der Studiengdnge wird auch von der
Motivationslage der Studierenden sowie von den Anforderungen in
den einzelnen Studien bestimmt sein. Feste Regeln fiir die Anord-
nung der Studien lassen sich daher nicht aufstellen. Im einzelnen sind
folgende Probleme erkennbar:

Bei einem Studium fiir das Lehramt im Primarbereich bestimmt die
Fachdidaktik von Anfang an — eventuell sogar als Ausgangspunkt
— die Fachstudien mit; bei einem Fachstudium vom Typ C: wird die
Fachdidaktik auch zu einem spédteren Zeitpunkt einbezogen werden
konnen. Erziehungs- und gesellschaftswissenschaftliche Studien wer-
den in der Regel von Anfang an in das Studium fiir ein Lehramt ein-
zubeziehen, aber auch auf dieses zu beziehen sein. Das erfordert al-
lerdings fiir den zukiinftigen Lehrer wie fiir den Juristen, Arzt und
Theologen eine frilhe Berufsentscheidung, die nicht zu wiinschen kein
triftiger Grund vorliegt. Bei spateren Entscheidungen fiir den Lehrer-
beruf miissen die erziehungs- und gesellschaftswissenschaftlichen und
fachdidaktischen Studien nachgeholt werden. Bei gleichzeitigen erzie-
hungs- und gesellschaftswissenschaftlichen Studien wird das Fachstu-
dium sich durch den gescharften padagogischen didaktischen Blick des
Lernenden anders und im Hinblick auf den spateren Beruf fast immer
besser gestalten.

Bei einer solchen Anordnung fachwissenschaftlicher und fachdidakti-
scher, erziehungs- und gesellschaftswissenschaftlicher Studien ist si-
cherzustellen, daB dem Studierenden entsprechende praktische Ver-
anstaltungen angeboten werden. Generelle Aussagen iiber die An-
ordnung und Dauer derartiger Praktika kénnen zur Zeit nicht gemacht
werden. Versuche mit dem schulischen Praktikum koénnen etwa die
alternative Fragestellung zum Gegenstand haben, ob ein Gesamt-
praktikum von vier bis sechs Wochen Dauer und/oder Einzelveran-
staltungen in Verbindung mit theoretischen Studiengangen vorzuzie-
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hen sind. Fir das didaktische Praktikum wdére eine Dauer von etwa
einem halben Jahr denkbar, entweder

— nach Absolvierung der Fachstudien, also als-letzter Studienab-
schnitt, oder

— vor Abschlul der Fachstudien je nach der besonderen Studien-
situation in den einzelnen Disziplinen.

Der erste grofere Teil dieser Zeit wiirde dann der Arbeit und dem
Studium in der Schule, der abschlieBende Teil der Auswertung dienen.

3.2.1.3 Probleme der Berufseinfiihrung

Es sind angemessene organisatorische Formen zu entwickeln, die dem
angehenden Lehrer eine freie Entfaltung gewdhrleisten, ihm friithzei-
tig Verantwortung ilibertragen und seine Bereitschaft und Initiative
mehr als bisher wirksam werden lassen.

Fir die Verteilung der Studieninhalte auf die Ausbildung bis zum
zweiten Staatsexamen zeichnen sich zwei Mdglichkeiten ab:

— Im Regelfall verbinden sich bis zur ersten Staatsprifung fachwis-
senschaftliche und fachdidaktische sowie erziehungs- und gesell-
schaftswissenschaftliche Studien mit den dazugehdrigen Praktika.
Die AbschluBpriifung dieser Phase weist dann die erforderlichen
Qualifikationen fiir einen weitgehend selbstédndigen Unterricht des
Lehrers bei hiochstens halbem Stundendeputat nach.

— Andere Bedingungen sind gegeben, wenn bei Studierenden fir
das Lehramt der Sekundarstufe II die Entscheidung fiir den Lehrer-
beruf aus wverschiedenen Griinden, nicht zuletzt fachlichen, erst
wéhrend des Studiums fdllt. Fiir diese sollte als zweite Moglich-
keit vorgesehen werden, die Ausbildung bis zum ersten Examen
auf fundierte fachwissenschaftliche und fachdidaktische Studien zu
konzentrieren und die erziehungs- und gesellschaftswissenschaft-
liche Ausbildung im Rahmen berufsbegleitender Studien bis zum
zweiten Staatsexamen zum AbschluB zu bringen. In diesem Falle
finden erziehungswissenschaftliche, gesellschaftswissenschaftliche
und fachdidaktische Studien einschliefilich der verschiedenen Prak-
tika in der Einfiihrungsphase statt. Zugleich ist geboten, den an-
gehenden Lehrer mit dem Eintritt in die Berufstatigkeit so zu stel-
len, daB er seine unterrichtlichen Fahigkeiten entfalten kann und
dabei auch die notige Einfihrung in die berufspraktischen Aufga-
ben findet.

Die Einfiihrung in den Beruf dient der Erprobung des Lehrers und
einer angeleiteten Einfiihrung in die vollverantwortete Unterrichts-
und Erziehungspraxis. Neben der von ihm geforderten unterrichtli-
chen Tatigkeit in Hohe von hochstens einem halben Stundendeputat
soll der angehende Lehrer sowohl weitere Studien betreiben kénnen
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als auch in der Schule Gelegenheit haben, an Fachgesprachen, Ana-
lysen péddagogischer Fédlle und Kolloquien iiber Schulrechts- und
Schulverwaltungsfragen aus der Praxis teilzunehmen.

Es sollte insbesondere fiir die Lehrenden moglich sein, in Gruppen-
arbeit Unterrichtsverfahren systematisch zu erproben und so an der
Entwidklung neuer Unterrichtsformen teilzuhaben.

In Zusammenarbeit von Hochschule und Schule muBl der angehende
Lehrer unter Anleitung auch begrenzte Untersuchungen innerhalb sei-
nes Unterrichtsauftrages durchfiihren konnen, zum Beispiel die Kla-
rung fachdidaktischer, fachmethodischer und curricularer Fragen, Fall-
studien iliber einzelne Schiiler oder Schiilergruppen, Erprobung von
Tests, Verfahren der Leistungskontrolle. Besonders qualifizierte Ar-
beiten sollen veroffentlicht werden. Die Koordinierung und Auswer-
tung der individuellen Aufgaben sollten in Gruppenarbeit stattfinden.

Im Zuge einer spdteren, weitergehenden Reform der Lehrerbildung
wadre zu priifen, ob der Ubergang von der Phase des Studiums in die
vollverantwortliche Lehrtdtigkeit schon mit dem ersten Staatsexamen
allgemein erfolgen kann, wenn auch zundchst mit geringerem Stun-
dendeputat. Voraussetzung hierfiir ware die volle Verwirklichung der
im Strukturplan skizzierten Studiengdnge einschlieBlich der dazu ge-
horenden praktischen Veranstaltungen. Die Einfiihrung in den Lehrer-
beruf wiirde dann als erster Abschnitt der Weiterbildung verstanden
werden konnen.

3.2.1.4 Priifungen

Der Offenheit des Angebots an Ausbildungsveranstaltungen miissen
Priifungen entsprechen, die sich gegeniiber dem bisherigen Priifungs-
verfahren in einigen Punkten deutlich abheben.

Bisher wird die Erfiillung von Anforderungen in der Lehrerbildung
durch zwei Staatspriifungen nachgewiesen. Die erste dient als wissen-
schaftliche Priifung mehr der Bescheinigung fachlicher Qualifikatio-
nen. Die zweite Priifung testiert die allgemeine Befdhigung fiir den
Lehrerberuf. Insofern diese beiden Lehrerpriifungen Rechtsakte dar-
stellen, sollten sie auch in Zukunft beibehalten werden. Jedoch muB
entsprechend der hier dargelegten Konzeption die bisherige Priifungs-
praxis wesentlich elastischer gehandhabt werden. Je nach Art
der zu erbringenden Priifungsleistungen sollten auch Formen sukzes-
siver Leistungsnachweise moglich werden.

Erfolgreiche erziehungs- und gesellschaftswissenschaftliche Studien
werden somit neben dem AbschluB fachwissenschaftlicher und fach-
didaktischer Studien in der Regel schon mit der wissenschaftlichen
Priifung zu testieren sein, wdhrend die zweite Priifung mehr den Cha-
rakter einer allgemeinen SchluBpriifung fiir das volle Lehramt ge-
winnt.
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Die Zulassung zu Prifungen sollte nicht wie bisher von einer Min-
deststudiendauer abhdngig sein. Das zunehmende Angebot von Bil-
dungsmedien vom Lehrbuch iiber das Lernprogramm bis zum Tele-
Studium wird den Begriff der notwendigen Studiendauer zunehmend
relativieren und den Termin der ersten und zweiten Staatspriifung
mehr von Leistungsnachweisen als von Studienzeiten abhdngig ma-
chen.

Zur Reform der Lehrerpriifungen gehort zwangsldaufig eine stdandige
Revision der Priifungsinhalte. Wenn auch hier nicht auf einzelne Stu-
dientypen, Fachrichtungen usw. eingegangen werden kann, so muB
doch festgestellt werden, daB die Curriculum-Reform ohne eine lau-
fende Revision der Priifungsinhalte fiir das Lehrerstudium wirkungs-
los bleibt.

Entsprechend dem Studienaufbau bieten sich nach den oben dargeleg-
ten Grundsidtzen zwei Formen von Priifungsabfolgen an:

Typ I (Regelfall)

1. Wissenschaftliche Priiffung (am Ende des Vollzeitstudiums)

a) Fachwissenschaft und Fachdidaktik,

b) Erziehungs- und Gesellschaftswissenschaften.

AnschlieBend Eintritt in den Schuldienst mit selbstdndigem Unter-
richt und hochstens halbem Stundendeputat bis zur padagogischen
Priifung; Teilnahme an Studienveranstaltungen zur unmittelbaren
Einfiihrung in die Berufspraxis (z.B. Schulrecht, Praxis des Unter-
richts, aktuelle padagogische Probleme).

2. Pdadagogische Priifung

Nachweis erfolgreicher padagogischer Arbeit,

Befahigung fiir das volle Lehramt.

Typ 11

1. Wissenschaftliche Priifung (am Ende des Vollzeitstudiums)

a) Fachwissenschaft und Fachdidaktik,

b) keine Erziehungs- und Gesellschaftswissenschaften.

AnschlieBend Eintritt in den Schuldienst mit selbstdndigem Unterricht
und Teildeputat bis zur paddagogischen Priifung. Daneben Studium der
Erziehungs- und Gesellschaftswissenschaften, Daneben Teilnahme an
Studienveranstaltungen zur unmittelbaren Einfiihrung in die Berufs-
praxis (wie bei Typ I).

2. Péddagogische Priifung

a) Erziehungs- und Gesellschaftswissenschaften,

b) Nachweis erfolgreicher padagogischer Arbeit,

Befdhigung fiir das volle Lehramt.
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Die Verlagerung des Nachweises der erziehungs- und gesellschafts-
wissenschaftlichen Studien in die padagogische Priifung bei Typ II
hat zur Folge, daB das Vollzeitstudium in der Regel wéihrend einer
kirzeren Zeitspanne absolviert werden kann. Demgegeniiber wird die
Notwendigkeit, die erziehungs- und gesellschaftswissenschaftlichen
Studien nach der ersten Staatspriifung in einem Kontaktstudium nach-
zuholen, zu einer Verlangerung dieser Berufseinfithrungsphase fiihren.

Die wissenschaftliche und padagogische Priifung der Lehrer berechtigt
heute nicht generell zur Fithrung eines akademischen Titels, Es wire
jedoch eine deutlichere Testierung des wissenschaftlichen Charakters
der Studien, wenn allen Absolventen des Lehrerstudiums kiinftig mit
der ersten Staatspriifung ein akademischer Grad verliehen wiirde.
Ebenso sollen akademische Diplompriifungen grundsitzlich als fach-
wissenschaftliche Teile entsprechender Staatspriifungen anerkannt
werden.

3.2.1.5 Probleme der Weiterbildung

Weiterbildung ist heute fiir jeden Lehrer in fachwissenschaftlicher,
erziehungswissenschaftlicher und unterrichtspraktischer Hinsicht
notwendig. Fachwissenschaftliche und erziehungswissenschaftliche
Kenntnisse veralten hédufig schon in wenigen Jahren. Der daraus re-
sultierende Riickstand des Schulfaches gegeniiber dem Hochschulfach
ist einer der offensichtlichen Mingel der Schule. Es ist daher nicht
zu verantworten, daBl der Lehrer nach der Phase der Einfithrung in
den Beruf sich selbst iiberlassen bleibt. Erst recht bediirfen die schon
langer in der Praxis stehenden Lehrer einer stindigen ‘Weiterbildung.
Weiterbildung ist dabei anders und systematischer zu gestalten als
bisher.

Weiterbildung kann geleistet werden etwa durch:

— Teilnahme von Lehrern an wissenschaftlichen Kolloquien,

— Unterrichtsdemonstrationen (insbesondere auch mit neuen Ar-
beitsmitteln) mit anschlieBender Analyse,

— regionale Veranstaltungen (z. B. Fachveranstaltungen von Bezirks-
verbdnden),

— innerschulische Arbeitskreise,

— Fernstudien in Verbindung mit Gruppenarbeit (Seminare, Kurse),
— Kurse an Hochschulen mit Beurlaubungen und Kostenerstattung,
— Auslandsstudien und Lehreraustausch,

— Studien zum Erwerb erwiinschter Qualifikationen bei voller Besol-
dung,
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— Studien zur Ergdnzung und Erweiterung bereits vorhandener Qua-
lifikationen ?),

— wissenschaftliche Forschungstatigkeit auf den Gebieten der Erzie-
hungswissenschaften, Fachwissenschaften und der Fachdidaktik.

Hier miissen neue Wege erprobt und beschritten werden. Weiterbil-
dung darf sich jedenfalls nicht ausschlieBlich in formlichen Studien
und in Fortbildungskursen vollziehen, vielmehr sind auch fiir den
Lehrerberuf Formen der Weiterbildung am Arbeitsplatz (,In-Service-
Training”) und der Teilnahme an erziehungswissenschaftlichen For-
schungsvorhaben angemessen.

Die Realisierung dieser Forderungen wird zwar durch den derzeitigen
Lehrermangel in Frage gestellt; auf ldngere Sicht aber wird weniger
Unterricht durch bessere Lehrer filir Schiiler effektiver sein, als wenn
alle MaBnahmen unter dem Gesichtspunkt der Erhaltung von Schiiler-
wochenstundenzahlen gesehen werden. Auf die Dauer ist es geboten,
fiinf Prozent mehr Lehrer vorzusehen, als die notwendige Kapazitdt
betrdgt, um es stindig einem solchen Anteil von Lehrern zu ermog-
lichen, an Weiterbildungsveranstaitungen teilzunehmen.

3.2.2 Lehrer im Elementarbereich und im Bereich der Weiterbildung

Fiir den Elementarbereich und den Bereich der Weiterbildung stellt
sich die Frage nach der Ausbildung des Lehrers unter besonderen Ge-
sichtspunkten. Beide Bereiche stellen die Lehrerbildung vor curricu-
lare und organisatorische Fragen, die erst mit der Ausgestaltung und
Klarung der Bereiche deutlich erfaBbar werden. Deshalb hat sich die
Bildungskommission im Rahmen des Strukturplans darauf beschrénkt,
Aussagen zur Lehrerbildung zunéchst fiir den Primar- und Sekundar-
bereich zu machen. Hinsichtlich des Elementarbereichs beschrdankt sie
sich auf die grundlegenden Forderungen zur Anhebung des qualitati-
ven Niveaus der Kindergdrtnerinnen, Sozialarbeiter und Elementar-
lehrer. Fiir Lehrer im Bereich der Weiterbildung verzichtet sie dar-
auf, jetzt schon allgemeine Aussagen zu machen. Sie betont jedoch
auch hier, daB die im Strukturplan konzipierte Weiterbildung ohne
den fiir besondere Aufgaben wissenschaftlich qualifizierten Lehrer
nicht zu leisten ist.

3.2.3 Lehrerbildung fiir berufliche Schulen

Unabhédngig von den Unterscheidungen nach Schulstufen sind die Stu-
diengdnge gegebenenfalls nach Schularten beziehungsweise Schulfor-
men zu differenzieren. Studien fiir Lehrer an Sonderschulen, berufli-
chen Schulen, Schulen mit Schwerpunkt im kiinstlerischen oder sport-
lichen Bereich zum Beispiel werden zum Teil erheblich von anderen
Studien abweichen.

1) Siehe auch: Wissenschaftsrat, Empfehlungen zur Neuordnung des Studiums an den
wissenschaftlichen Hochschulen. 1966.
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Diese Besonderheiten in der Lehrerbildung stehen mit dem Prinzip
systematischer Schwerpunktbildungen nach Schulstufen durchaus in
Einklang. Bei aller Gemeinsamkeit im Lehrerberuf kénnen sie in spe-
zifischen Studiengdngen ihren Ausdruck finden, sowohl im erzie-
hungs- und gesellschaftswissenschaftlichen als auch im fachwissen-
schaftlichen und fachdidaktischen Bereich. Als ein Fall fiir solche Be-
sonderheiten in der Lehrerbildung nach Schularten beziehungsweise
Schulformen sei hier im Rahmen der Lehrerbildung fiir die Sekun-
darstufe II die Ausbildung fiir das Lehramt an beruflichen Schulen an-
gefiihrt.

Neben den Fachern in nicht beruflich orientierten Schulen nehmen
in den beruflichen Schulen solche Facher einen breiten Raum ein, die
sich aus den Erfordernissen der Wirtschafts- und Arbeitswelt erge-
ben. Entsprechend gibt es in der Ausbildung fiir das Lehramt an be-
ruflichen Schulen fachwissenschaftliche Studien etwa fiir Elektrotech-
nik, Verfahrenstechnik, Bautechnik, Wirtschaftswissenschaften, Er-
ndhrungswissenschaften. Diese Fdcher konnen in gleicher Weise stu-
diert werden wie die Fdcher fiir andere Schularten beziehungsweise
Schulformen.

Da der Lehrer an beruflichen Schulen Kontakt mit der Wirtschafts-
und Arbeitswelt hat, seine Schiiler zu einem groBen Teil in der Ar-
beitswelt stehen oder standen und auBerdem viele seiner Schiiler den
Unterricht nur in Teilzeitform besuchen, ergeben sich Besonderheiten
hinsichtlich der Anlagen und Ausfithrung des Studiums.

Ein Lehrer an beruflichen Schulen muB die Arbeitswelt als die Welt
seiner Schiiler und insbesondere als Ausbildungsstatte der Auszubil-
denden kennen und die Verflechtung eines speziellen Arbeitsberei-
ches mit der Gesamtwirtschaft sehen. Dariiber hinaus muB er in einem
Spezialbereich die Kenntnisse und Fertigkeiten besitzen, die fiir die
Austlibung seines Berufes notwendig sind. Fachpraktische Erfahrung
wird also auch in Zukunft zum Studium fiir das Lehramt an beruflichen
Schulen gehdren.

Die fachdidaktische Ausbildung kann, wenn nicht schon eine Lehre
in einem Beruf abgeschlossen ist, als gelenktes Praktikum im Rahmen
der wissenschaftlichen Ausbildung durchgefiihrt werden. Sie soll kei-
ne Verldngerung der Ausbildungsdauer bedingen. Tétigkeiten in der
Berufs- und Arbeitswelt sollten zu einer vorzeitigen Zulassung zur
Priifung berechtigen kénnen.

Das Abitur II eréffnet immer den Zugang zum Lehrerstudium im je-
weiligen Schwerpunktbereich. Den Studierenden der Fachhochschu-
len beziehungsweise entsprechender Institutionen muB durch Aner-
kennung von Semestern der Ubergang zu einem Lehrerstudium er-
leichtert werden.
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Lehrer an beruflichen Schulen sollten grundsétzlich die gleichen allge-
meinen Lernziele bei ihren Schiilern anstreben wie die Lehrer anderer
Bildungseinrichtungen. Der Unterschied besteht lediglich darin, daB
diese allgemeinen Ziele an Inhalten aus der Wirtschafts- und Arbeits-
welt erreicht werden. Leichter als an anderen Schulen besteht hier die
Gefahr, daB allgemeine Lernziele den speziellen Anforderungen der
Wirtschafts- und Arbeitswelt untergeordnet werden. Schon in der
Ausbildung der Lehrer ist darauf zu achten, daB hier die richtige Ge-
wichtung erhalten bleibt, da auch im Interesse der Wirtschaft Trans-
ferleistungen, problemlosendes Denken und Kreativitdt hoher einzu-
schatzen sind als Spezialkenntnisse und -fertigkeiten.

Da in den beruflichen Schulen allgemeinen Inhalten wachsende Be-
deutung zukommt, ist zu iberlegen, ob die Studierenden dieses Lehr-
amtes neben dem fachrichtungsbezogenen Schwerpunktstudium (etwa
Elektrotechnik, Wirtschaftswissenschaft, Erndhrungswissenschaft) als
»Wahlpflichtfach" zum Beispiel Englisch, Physik oder Mathematik stu-
dieren sollten.

In den beruflichen Schulen werden auch in Zukunft Fachlehrer, Werk-
stattlehrer und technische Lehrer arbeiten, die nicht vor Beginn ihrer
schulischen Tatigkeit ein Hochschulstudium abgeschlossen haben, son-
dern zum Teil von den Fachhochschulen oder aus der Wirtschafts- und
Arbeitswelt kommen.

Fiir diese Lehrer gelten die Prinzipien der Ausbildung entsprechend,
besonders dann, wenn sie selbstdandig unterrichten. Sofern sie auf ihre
schulischen Aufgaben nicht schon auf den Fachhochschulen angemes-
sen vorbereitet wurden, miissen besondere Ausbildungsgdnge ge-
schaffen werden. Ihnen sollte dariiber hinaus im Rahmen der Weiter-
bildung Gelegenheit gegeben werden, nach Erwerb der Eingangsvor-
aussetzungen durch Studien zur Ablegung der Priifungen zu kommen
und ein vollverantwortetes Lehramt zu libernehmen.

Entsprechend kénnten Studiengénge fiir die Ausbildung von Lehrern
anderer Schularten und -formen konzipiert werden.

3.2.4 Mitarbeiter chne Studium

Um eine effektivere Schulorganisation zu erreichen und wegen tech-
nischer Neuerungen im Unterricht ist es erforderlich, daB die Lehrer
mehr von Fachkriften unterstiitzt werden. Es lassen sich schon jetzt
folgende Funktionen im Schulbereich neben der Lehrertatigkeit be-
schreiben:

Padagogische Mitarbeiter werden zum Beispiel zeitweise bei Vorkor-
rekturen, Unterrichtsvorbereitung und Beaufsichtigung von Schiilern
wdahrend der Selbstarbeit beteiligt werden kénnen.

Technische Mitarbeiter werden zum Beispiel Experimente im Unter-
richt vorbereiten und technische Hilfsmittel verwalten.
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Verwaltungsmitarbeiter werden von administrativen Arbeiten entla-
sten %).

Entlastungen dieser Art werden den Lehrer mehr fiir seine eigent-
liche, pddagogische Arbeit freimachen.

Die Mitarbeiter ohne Studium sollten eine ihren Aufgaben entspre-
chende berufliche Vorbildung beziehungsweise das Abitur II besitzen.
Sie sollten durch Kurse und durch Einweisung am Arbeitsplatz fiir ihre
Aufgaben qualifiziert werden. Auch ihnen sollte die Méglichkeit of-
fenstehen, im Wege der Weiterbildung die Voraussetzungen fiir Leh-
rertatigkeiten oder fiir andere Berufe zu erwerben, ohne daB etwa
eine Laufbahn fiir pddagogische Mitarbeiter vorgesehen werden
sollte,

3.3 Lehrer in der Lehrerbildung

Im Zuge der Hochschulreform wird ein neues Verstindnis der Lehrer
an den Hochschulen diskutiert. Besonders sind die Anforderungen neu
zu bedenken, die an alle diejenigen zu stellen sind, denen die Ausbil-
dung von Lehrern obliegt.

3.3.1 Lehrer fiir den fachwissenschaftlichen und fachdidaktischen Be-

reich
Die Vertreter der Fachwissenschaften, deren Studenten den Lehrerbe-
ruf anstreben, miissen sich verpflichtet fiihlen — von den wissen-

schaftstheoretischen und -methodischen Problemen ihres Faches aus-
gehend — sich auch der didaktischen Probleme ihres Faches in wis-
senschaftlicher Weise forschend und lehrend anzunehmen.

Das erfordert zundchst einmal in den Vorlesungen und Ubungen eine
Reflexion auf die Grundbegriffe und die Struktur des Faches, eine Be-
wubtmachung der angestrebten Lernziele und der Hierarchie der Lern-
ziele, Hinweise auf den Stellenwert von Spezialfragen in der Gesamt-
struktur des Faches und auf die exemplarische Bedeutung bestimm-
ter fachlicher Schwerpunkte fiir das gesamte Fach.

Hierher gehért aber auch der Aufweis der Beziehungen des Faches
zu seinen Nachbar- und Hilfswissenschaften sowie die Verdeutlichung
der didaktischen Bedeutsamkeit von Beispielen, Vergleichen, Texten,
Experimenten und Demonstrationen.

Die Studierenden sind heute nicht mehr mit einem Studium zu befrie-
digen, bei dem nicht die allgemeine Bedeutung des Faches im Rahmen
der Wissenschaften, der Verantwortungsbezug der eigenen Wissen-
schaft fur allgemeine Fragen des Lebens und der Gesellschaft bewuBt

mit ihnen gemeinsam reflektiert wird.
1) In diesem Zusammenhang ist auf verschiedene Empfehlungen der Bildungskommission zu
verweisen, So ist in der Empfehlung Zur Einrichtung von Schulversuchen mit Gesamtschu-

len die Notwendigkeit des Einsatzes von Mitarbeitern ohne Studium auf verschiedenen
Gebieten dargestellt.
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Diese Verpflichtungen miissen noch erweitert werden durch eine be-
wubte Zuwendung zu den Schulfdachern. Es muB neu gesehen werden,
daB die wissenschaftlichen Studien der Studierenden auf den wissen-
schaftsorientierten Studien der Schiiler in den Schulen aufbauen und
die Arbeit der Hochschulen von diesem Fundament abhdngig ist. Die
Kluft zwischen dem Stand der wissenschaftlichen Forschung und der
Praxis der Schulficher kann nur auf diese Weise verringert werden.
Die didaktischen Uberlegungen beginnen schon mit der Kommunika-
tion der Wissenschaftler untereinander und der elementaren Darstel-
lung ihrer Forschungen fiir die Studienanfénger.

Die Aufgabe, die Wissenschaft zu elementarisieren und den Unter-
richt an der Wissenschaft zu orientieren, bezeichnet genau den Auf-
trag der Fachdidaktik, ndmlich so zu lehren, daB der AnschluB3 sowohl
zum Schiiler hin als auch zur Forschung hin gewahrt wird. Die Vertre-
ter der Fachwissenschaften miissen fdhig und bereit sein, den Studen-
ten gerecht zu werden, die heute mehr als frither mit Recht auf der
Herstellung und dem Aufweis solcher Zusammenhdnge bestehen.

Diese neue Verantwortung koénnen forschungsintensive Fachbereiche
nur libernehmen, wenn die Didaktik eines Faches oder Fachgebietes
durch einen Hochschullehrer vertreten wird, dessen Hauptaufgabe die
Didaktik in Lehre und Forschung darstellt. Zumindest sollte jeder
Fachbereich einen Hochschullehrer benennen, der fir die didaktischen
Bemiihungen dieses Fachbereiches verantwortlich ist, sie anregt und
koordiniert. Dieser Hochschullehrer muB mit den Vertretern der Fach-
wissenschaften, den Vertretern der Fachdidaktik anderer Facher sowie
den Vertretern der Erziehungs- und Gesellschaftswissenschaften in
Einrichtungen und Kommissionen wvon {iiberfachlichem Charakter
zusammenarbeiten.

Durch Kolloquien iiber didaktische Fragen kann ein didaktisches Be-
wubBtsein und ein allen verstdndliches Vokabular entstehen, das die
Zusammenarbeit und das gegenseitige Verstdandnis erleichtert. Gleich-
zeitig konnen solche Kolloquien dazu dienen, der durch die zuneh-
mende Spezialisierung drohenden Abkapselung der Wissenschaften
entgegenzuwirken und zur Reform des Unterrichts an den Schulen
beizutragen.

In gleicher Weise sollten die Fachdidaktiker und Erziehungswissen-
schaftler zustdndig sein fiir die didaktische Beratung der in der Leh-
rerbildung mitwirkenden Mitarbeiter, wie zum Beispiel der Assisten-
ten und studentischen Tutoren. Wenn deren Arbeit mit den Studenten
wissenschaftlich reflektiert wird, kéonnen die Lehraufgaben an den
Hochschulen selbst zum Ausgangspunkt didaktischer und methodi-
scher Erfahrungen und Einsichten fiihren, die — wenn sie in Zusam-
menarbeit mit den Vertretern der Didaktik ausgewertet werden —
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einer stdandigen padagogischen Weiterbildung der Hochschullehrer
und der Studenten gleichkommen und Anregungen zur Verdnderung
und Verbesserung der Lehrangebote und Lehrstrategien an den Hoch-
schulen selbst vermitteln.

3.3.2 Lehrer im erziehungswissenschaftlichen und gesellschaftswissen-
schaftlichen Bereich

Anders als in der Fachwissenschaft und Fachdidaktik liegt das Pro-
blem im erziehungs- und gesellschaftswissenschaftlichen Bereich. Es
ist Aufgabe der Psychologen, Soziologen, Politologen und anderer, in
Zusammenarbeit mit Pddagogen die Erkenntnisse dieser Bereiche
aus den speziell fachlichen Aspekten zu lésen und in die padagogi-
schen Zusammenhdnge zu stellen, damit die entsprechenden Grund-
einsichten den Studierenden fiir das Lehramt in einer hilfreichen
Weise angeboten werden konnen. Das bedeutet zum Beispiel, daB
eine pddagogische Psychologie und eine soziologische Paddagogik
entwickelt werden miissen, die in das Studium fiir ein Lehramt {iber-
zeugend eingebaut werden koénnen.

3.3.3 Lehrer im Bereich der Berufseinfiihrung und der Weiterbildung
des Lehrers

Fir Lehrer im Bereich der Berufseinfiihrung und der Weiterbildung
gibt es zur Zeit keine Ausbildungsgédnge. Wer fiir diese Bereiche titig
ist, muB tber grundlegende praktische Erfahrungen und erziehungs-
wissenschaftliche Kenntnisse verfiigen. Es geniligt nicht, ,bewdhrte
Praktiker” der Schule mit diesen Aufgaben zu betrauen, ohne ihnen
Gelegenheit zu geben, den AnschluB an den Stand der Forschung
in Erziehungswissenschaft, Fachwissenschaft und Fachdidaktik zu fin-
den. Hierfilir miissen eigene Ausbildungsgédnge geschaffen werden.

Zur Zeit gibt es flir die Weiterbildung der Lehrer im Bereich der Be-
rufseinfihrung und Weiterbildung wenige Moglichkeiten. Gerade
diese Fachkrédfte konnen in einer neuen Lehrerbildung als ,Multipli-
katoren” primdr wirksam werden. Der Einsatz von wissenschaftlich
besonders qualifizierten Praktikern an den Hochschulen durch Lehr-
auftrage kann daflir ein Beispiel sein.

4. Organisatorische Probleme

4.1 Voriiberlegungen

Die in den vorstehenden Abschnitten zusammengestellten Notwen-
digkeiten und Forderungen fiir eine Verbesserung und Neugestaltung
der Lehrerbildung bediirfen zu ihrer Verwirklichung organisatorischer
und rechtlicher Vorkehrungen. Dabei sind quantitative und regionale
Aspekte sowie finanzielle und rechtliche Bedingungen zu beachten.
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Im folgenden werden, soweit das in der derzeitigen Situation mdglich
ist, einige Probleme dieser Art aufgezeigt und Hinweise fiir ihre Lo6-
sung gegeben.

Die Ausbildungsgdnge fiir Lehrer verlaufen heute vielfach bezie-
hungslos nebeneinander. Lehrerbildung und Lehrerbedarf sind kaum
aufeinander abgestimmt. Bemiihungen um Reform treten sporadisch
auf. Sie entbehren hdufig der planméBigen Kooperation und wissen-
schaftlichen Kontrolle. Hier Abhilfe zu schaffen und die Bedingungen
fiir die notwendigen Reformen zu sichern, kann nur durch ein ausge-
wogenes System von MaBnahmen gelingen, das sowohl die erfor-
derlichen Regulative festlegt, als auch der weiteren Entwicklung den
notwendigen Spielraum l&Bt.

4.2 Schwerpunkte organisatorischer Reformen

Es stellen sich insbesondere folgende organisatorische Fragen:

— Wie kann die Ubernahme der Lehrerbildung fiir alle Lehrer in den
Hochschulbereich organisatorisch bewaltigt werden?

— Weldie Probleme stellen sich durch die Einbeziehung der Fach-
didaktik in die Fachwissenschaft?

— Wie mufl das Angebot erziehungs- und gesellschaftswissenschaft-
licher Studien im Hochschulbereich organisiert sein?

— Auf welche Weise konnen erziehungs- und gesellschaftswissen-
schaftliche sowie fachdidaktische Praktika in angemessenem Um-
fang bereitgestellt werden?

— Wie kann die Berufseinfiihrung des Lehrers auf eine wissenschaft-
liche Grundlage gestellt und gegebenenfalls in den Hochschulbe-
reich iibernommen werden?

— Wie kann sichergestellt werden, daB die Veranstaltungen der Wei-
terbildung fiir alle Lehrer nach Umfang, Qualitdt und zeitlichem
Angebot angemessen zur Verfiigung stehen?

— Welche Kooperationsformen zwischen Schule und Hochschule sind
im Hinblick auf die Lehrerbildung zu entwickeln?

Es kann nicht erwartet werden, daB tiir solche Fragen in diesem Rah-
men allgemein zufriedenstellende Antworten gegeben werden. Vieles
bedarf noch weiterer Untersuchungen und Erprobungen. Zum erheb-
lichen Teil ist die Losung der Probleme nur schrittweise moglich. Den-
noch soll im folgenden der Versuch gemacht werden, fiir einige
Problemlésungen wenigstens Hinweise zu geben.

4.3 Ubernahme der Lehrerbildung in den Hochschulbereich

Die Forderung nach wissenschaftlicher Lehrerbildung ist nicht schon
dadurch erfiillt, daB padagogische Hochschulen als wissenschaftliche
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Hochschulen anerkannt werden. Der gegenwdrtige Leistungs- und
Personalstand laBt eine solche Anerkennung in vielen Féllen nur als
nominell erscheinen. Die Anerkennung einer pddagogischen Hoch-
schule als wissenschaftliche Hochschule bedeutet vielmehr einen Auf-
trag und einen Anfang, der auf verschiedenen Wegen zum angestreb-
ten Ziel fiihren kann. Losungsversuche wie

— die Integration padagogischer Hochschulen in bestehende Univer-
sitdaten,

— der Ausbau pddagogischer Hochschulen zu Universitdten mit Fa-
kultdten, die nicht nur der Ausbildung fiir padagogische Berufe
dienen,

— die Neugriindung von Universitdten, die von Aufgaben der Leh-
rerbildung ihren Ausgang nehmen,

sollten als geeignete MaBnahmen angesehen werden, den Anspruch
wissenschaftlicher Ausbildung fiir alle Lehrer auch organisatorisch
sicherzustellen.

4.4 Erziehungs- und gesellschaftswissenschaftliche Studien im Hoch-
schulbereich

Das Angebot erziehungs- und gesellschaftswissenschaftlicher Studien
fiir die Lehrerbildung kann nicht so erfolgen, daB Studierende an rein
fachspezifischen, pddagogischen, psychologischen, sozialwissenschaft-
lichen Lehrveranstaltungen teilnehmen. Auch spezielle Vorlesungen
fir Lehrer, etwa aus der Sicht der Psychologie, der Soziologie oder
der Politologie, reichen fiir die hier konzipierte erziehungs- und ge-
sellschaftswissenschaftliche Lehrerbildung nicht aus. Es sind vielmehr
organisatorische Formen im Bereich der Hochschule zu finden, die eine
wissenschaftliche Kooperation der Fachvertreter zu dem speziellen
Zwedk der Lehrerbildung mdglich machen und der Entwicklung von
Inhalten der Erziehungs- und Gesellschaftswissenschaften speziell
fiir die Lehrerbildung forderlich sind. Auch die organisatorische Zu-
sammenfassung von Lehrstithlen aus dem Bereich der Erziehungs-
und Gesellschaftswissenschaften zu padagogischen Abteilungen spe-
ziell fiir die Ausbildung der Lehrer ist in diesem Zusammenhang zu
erproben.

4.5 Organisation von Praxis in der Lehrerbildung

Die Einbeziehung von Praxis in das Lehrerstudium erfordert eine
enge Kooperation von Schule und Hochschule. Die Aufgaben, die
sich hieraus ergeben, sind schon allein wegen der groBen Zahl der
Studierenden fiir den Lehrerberuf schwierig. Sie bediirfen besonderer
organisatorischer Vorkehrungen und sind auf Dauer gestellt. Ihre Be-
wiltigung soll durch besondere Gremien an den Hochschulen erfol-
gen, fiir die hier folgende Modellvorstellung skizziert wird:
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Ein Gremium, bestehend aus Vertretern der Hochschule und der Schule,
iibernimmt die Kontaktpflege zwischen beiden Bereichen auf dem
Gebiet der Lehrerbildung. Diesem Gremium steht eine Kontaktstelle
zur Verfiigung, die in Zusammenarbeit mit der Schulverwaltung, den
Schulleitern, Lehrern und Hochschullehrern das Angebot von Praxis
bereitstellt, das der erziehungs- und gesellschaftswissenschaftlichen
sowie der fachdidaktischen Ausbildung des Lehrers dient. Der Leiter
der Kontaktstelle ist dafiir verantwortlich, daB fiir die praktischen
Lehrveranstaltungen der Hochschule geeignete Orte, Schulen, Lehrer,
Unterrichtsstunden und Zeitpunkte gefunden werden, ohne daf da-
durch die Funktion der Schule beeintrachtigt wird. Wichtig ist dabei
die Verbesserung der Zugangsmoglichkeit des Studierenden zu allen
Veranstaltungen der Schule sowie, je nach Praktikumsauftrag, zu Ein-
richtungen und Dokumenten. Damit reicht die Organisation von Pra-
xis weit iliber die Bereitstellung bisheriger Hospitationsmdéglichkeiten
im Sinne einer Schulerkundung hinaus und wird zu einem ersten Indi-
kator der Zusammenarbeit von Schule und Hochschule in der Lehrer-
bildung.

4.6 Organisation der Berufseinfithrung

Die Ubernahme von Aufgaben der bisherigen zweiten Phase in das
Vollzeitstudium des Lehrers und die Ubernahme der gesamten Leh-
rerstudien in den Hochschulbereich machen langfristig eine Neukon-
zeption der Berufseinfiihrung des Lehrers erforderlich. Weder das bis-
herige Studienseminar fiir Gymnasiallehrer noch Ausbildungsginge
der zweiten Phase fiir Lehrer an berufsbildenden sowie Grund- und
Hauptschulen bieten dazu ein geeignetes Modell. Vielmehr miissen
Organisationsformen entwidkelt werden, die der Berufseinfiihrung des
Lehrers als weiterer Phase wissenschaftlicher Arbeit und der ver-
starkt berufspraktischen Aufgabenstellung gerecht werden. Von den
derzeitigen Ausbildungsformen ausgehend erscheint daher folgender
Entwicklungsplan als angemessen:

Als SofortmaBnahme fiir eine Verbesserung der Berufseinfiihrung des
Lehrers ist allen Seminaren eine bessere Ausstattung in materieller
und personeller Hinsicht zu gewéhren. Dies sollte zugleich mit einer
organisatorischen Zusammenfassung der bisher nach Schularten be-
ziehungsweise Schulformen gegliederten Seminare einhergehen. Die
derzeitigen Mitarbeiter in der zweiten Phase sollen in verstdirktem
MaBe Lehrauftrige an Hochschulen erhalten. Hochschullehrer ande-
rerseits sollten ihre Studienveranstaltungen auch auf die Berufsein-
fiithrung der Lehrer ausdehnen. Eine solche Berufseinfiihrung neuer
Form, in einem Wissenschaftlichen Institut fiir Schulpraxis organisato-
risch im Hochschulbereich vereinheitlicht, aber regional dezentralisiert,
kénnte bei deutlicher Betonung der verschiedenen Schwerpunkte in
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der Lehrerbildung schon durch eine bessere Ausnutzung der raumli-
chen und technischen Méglichkeiten (Information jeder Art, Versuchs-
einrichtungen, Programmlabor, Unterrichtsmitschau und dhnliches) ef-
fektiv arbeiten. Es diirfte dariiber hinaus zur besseren Kooperation
aller Lehrer und zu ihrer gréBeren Berufsmobilitdt beitragen. SchlieB-
lich lieBen sich regionale Bedingungen der Lehrerbildung (Entlastung
der Schulen in gréBeren Stddten, Einbeziehung aller Schulen auch in
entlegenen Orten) durch ein solches Institut in dezentralisierter Form
wirksamer berilicksichtigen.

Auf ldngere Sicht werden derartige MaBnahmen nur sinnvoll sein,
wenn die Berufseinfilhrung des Lehrers konsequent als wissenschaft-
liche Lehrerbildung verstanden wird. Insofern mufl schon jetzt daran
gedacht werden, das Wissenschaftliche Institut fiir Schulpraxis, und
damit die Berufseinfithrung aller Lehrer, organisatorisch in den Hoch-
schulbereich einzubeziehen und damit eine enge Kooperation mit des-
sen fachwissenschaftlichen, fachdidaktischen und erziehungswissen-
schaftlichen Fachbereichen einzuleiten. In enger Verbindung mit Wis-
senschaft und Forschung kann dieses dann nicht nur der unmittelba-
ren Einfliihrung in den Lehrerberuf, sondern auch der Weiterbildung
aller Lehrer zur Verfiigung stehen. Damit wiirde eine Institution zwi-
schen Schule und Hochschule geschaffen werden, die iiber die Lehrer-
bildung hinaus auch curriculare und technische Innovationen unter-
stitzen und betreiben kénnte. Die Lénder sollten zweckméaBigerweise
entsprechend ihrer spezifischen Situation Gremien berufen, die eine
solche Zusammenarbeit zwischen Schule und Hochschule bewirken.

4.7 Allgemeine Grundsdtze der Lehrerbesoldung

1. Alle Lehrer mit wissenschaftlicher Ausbildung sind als Beamte des
héheren Dienstes oder in einem diesem entsprechenden Beschifti-
gungsverhaltnis einzustellen.

2. Die Einstufung in der Besoldungsordnung ist nicht abhéngig von der
Dauer des Studiums oder der Zeit der erteilten Unterrichtsstunden
oder der Schulstufe, in der unterrichtet wird, sondern ausschlieBlich
von den Qualifikationen.

3. Wo das erziehungswissenschaftliche Studium erst nach dem Staats-
examen aufgenommen wird, beginnt die besoldungsrechtliche Dienst-
zeit erst mit der Ablegung der padagogischen Priifung. Bis dahin ist
ein UnterhaltszuschuB (in Hohe der Eingangsbeziige der einschligi-
gen Besoldungsgruppe) zu gewéhren.

4. Fir Lehrer sind die gleichen finanziellen Verbesserungschancen zu
schaffen wie sie andere Beamtengruppen haben. Fiir jede Eingangs-
besoldungsgruppe ist deshalb neben einer gebiindelten Stellengruppe
noch eine weitere Besoldungsgruppe als echte Beférderungsgruppe
einzurichten.
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5. Fiir eine (zu beschreibende) Anzahl von Tatigkeiten sind Amtszula-
gen, fiir bestimmte (ebenfalls festzulegende) Funktionen sind Funk-
tionszulagen vorzusehen. Sie sind zu gewdhren fiir die Dauer der
Ausiibung des Amtes beziehungsweise der Funktion. Die Regelung
gilt auch im Falle von Wahlamtern. Nach einer festzusetzenden Zahl
von Jahren kénnen Zulagen ruhegehaltfahig werden.

6. Neben dem Ausgleich durch Zulagen koénnen Amter und Funktio-
nen zusitzlich oder ersatzweise auch durch Kiirzung des Stundendepu-
tats honoriert werden.
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Anlage 2

Neugestaltung von Ausbildungsgangen

Die Anlagen enthalten Beispiele fiir die Neuordnung einzelner Stu-
diengdnge. Die verschiedenen Aspekte der Neuordnung konnten in
dem Beispiel nicht mit der gleichen Intensitdt erértert werden. Auch
insofern sind die Beispiele als Anregungen aufzufassen, die im Ein-
zelfall noch ergénzt und weitergefiihrt werden miissen. So muB etwa
gepriift werden, ob das zeitliche Verhiltnis zwischen gemeinsamem
Grundstudium und getrennten Phasen von Studiengdngen des glei-
chen Faches angemessen ist.

Soweit in den Anlagen Fragen der Lehrerausbildung erértert werden,
sind diese auf dem Hintergrund der in Anlage 1 ausgefiihrten Uberle-
gungen zur Lehrerausbildung zu verstehen. Weitergehende Ausfiih-
rungen zur Lehrerausbildung in den Anlagen geben spezifische
Aspekte zu diesem Thema aus der Sicht des einzelnen Faches wieder.
Fachspezifische und allgemeine Erfordernisse in der Lehrerausbildung
aufeinander abzustimmen, wird eine entscheidend wichtige Aufgabe
sein. Das gemeinsame Grundstudium in verschiedenen Fachern soll
die Aufnahme spezifischer Lehrveranstaltungen fiir die Lehrerausbil-
dung keinesfalls ausschlieBen. Auf die Ausbildung fiir die gegenwar-
tigen Berufsschullehrer sowie die Grund-, Haupt- und Realschulleh-
rer und auf die Auswirkungen der Neuordnung des Schulbereichs auf
die Ausbildung dieser Lehrer ist nicht ndher eingegangen worden.
Ausdriicklich betont sei, daB, soweit in einzelnen Beispielen das Thema
der Lehrerausbildung nicht ausdriicklich oder im vollen Umfang
erortert wird, dies keineswegs bedeuten soll, daB die Lehrerausbil-
dung in diesen Fédchern deshalb von geringerer Bedeutung wire.
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Vorbemerkung

Die Notwendigkeit einer Neuordnung der juristischen Ausbildung ist
seit langem allgemein anerkannt. Das gilt sowohl hinsichtlich der Ta-
tigkeitsbereiche und der Ausbildungsziele als auch der Funktion und
inhaltlichen Bestimmung des Studiums und der praktischen Ausbil-
dung. Zu diesen Fragen sind im Laufe der letzten Jahre eine Reihe
von Vorschldgen entwickelt worden, die bei der Erarbeitung der fol-
genden Vorschldge mit beriicksichtigt worden sind.

I. Studienziel

(1) In den juristischen Berufen ist zunehmend eine Tendenz zur Spe-
zialisierung festzustellen. Dennoch sollte an einer einheitlichen Aus-
bildung der Juristen im Studium festgehalten werden, nicht nur um
eine breite berufliche Verwendbarkeit der Juristen zu sichern, son-
dern auch weil die Gefahren einseitiger Spezialisierung nur gebannt
werden konnen, wenn der Jurist gelernt hat, eine Spezialmaterie im
Zusammenhang mit der gesamten Rechts- und Sozialordnung zu se-
hen. Die einheitliche Ausbildung schlieft jedoch nicht aus, daB der
Student sich schon wahrend seines Studiums vertieft in ein besonde-
res Fachgebiet einarbeitet. Die Hochschule bietet die Mdglichkeit, ein
Spezialfach in seinem Gesamtzusammenhang zu behandeln und auch
in der Spezialisierung hergebrachte Grenzen zu iiberschreiten.

Das vertiefte Studium in einem Spezialfach soll deshalb nicht not-
wendig als Vorbereitung oder Festlegung auf einen bestimmten Beruf
verstanden werden, sondern als exemplarisches Einarbeiten in einen
engeren Problemkreis, Ein wissenschaftlich vertieftes Studium in al-
len Bereichen der Rechtswissenschaft ist nicht moglich. Um zu verhin-
dern, daB mit dem stdndigen Anwachsen des Stoffes sich eine Uber-
lastung und dadurch eine Tendenz zur Oberfldachlichkeit einschleicht,
soll dem Studenten Gelegenheit geboten werden, in methodisch dafiir
geeigneten Fachern selbstdndiges Arbeiten in einem speziellen Fra-
genbereich zu lernen. Die Auswahl der Spezialfacher ist deshalb unter
wissenschaftlichen und methodischen Gesichtspunkten vorzunehmen
und nicht an gegenwartigen Berufsbildern zu orientieren.

(2) Die einheitliche Ausbildung bedeutet nicht, daB der Student sich
mit allen Bereichen des Rechts zu befassen hétte. Das juristische Stu-
dium ist seit langem exemplarisches Studium. Jedoch bedarf die
Auswahl der exempla stindiger Uberprifung. Kriterium fiir die Aus-
wahl ist das Studienziel. Der Jurist soll in seinem Studium lernen,
mit dem Recht umzugehen und an seiner standigen Verbesserung mit-
zuarbeiten. Dazu reicht es nicht aus, daB er das geltende Recht ken-
nenlernt. Vielmehr mufl er das Recht verstehen als ein historisch be-
dingtes und sich weiter entwickelndes Mittel zur Gestaltung von Le-
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bensverhdltnissen und zur Losung sozialer Konflikte, um damit die
Fédhigkeit zu erwerben, das Recht auch dann anzuwenden, wenn das
zur Zeit seines Studiums geltende Recht in der weiteren Entwicklung
mehr oder weniger verdndert ist.

(3) Fur das Verstandnis des Rechts ist es notwendig, die regelungs-
bediirftigen Konflikte in ihrer geschichtlichen und sozialen Bedingt-
heit zu erfassen und die Gestaltungs- und Regelungsmodelle des
Rechts zu kennen. Um die richtige Antwort des Rechts fiir einen so-
zialen Konflikt und die Mdglichkeit des Rechts fiir die Gestaltung von
Lebensverhaltnissen aufzufinden, geniigt es nicht, sich eine abstrakte
Rechtstechnik anzueignen. Diese liefert bestenfalls Modelle fiir die
im Recht bereitstehenden Mittel, sagt jedoch nichts aus tiber deren
Eignung zur gerechten Losung sozialer Konflikte.

Die dem Juristen gestellte Aufgabe laBt sich an Rechtsnormen ver-
deutlichen, die an einen bestimmten Tatbestand eine eindeutige
Rechtsfolge kniipfen. Die Normsetzung und die Interpretation der
Norm setzen sowohl die Analyse des Tatbestands als auch die Ver-
deutlichung der Rechtsfolge voraus. Nur unter dieser Bedingung kén-
nen Tatbestand und Rechtsfolge in die richtige Relation gesetzt und
die Einwirkung der Rechtsfolge auf die Lebensverhiltnisse beurteilt
werden. Der Jurist mubB deshalb einerseits das Instrumentarium moég-
licher Rechtsfolgen, deren Einordnung in das Gesamtgeflige der
Rechtsordnung und ihre soziale Relevanz iiberschauen, andererseits
aber auch in der Lage sein, den Lebenssachverhalt in seinen Verflech-
tungen zu erkennen. Nur so vermag er die Rechtsfolge als angemes-
sene Regelung eines Lebenssachverhalts zu verstehen, die rechtliche
Relevanz sozialer und wirtschaftlicher Veranderungen zu durchschauen
und daraus die angemessenen rechtspolitischen Konsequenzen zu
ziehen sowie die Bedeutung des Rechts als gestaltenden Faktor des
Soziallebens zu erkennen.

Um diese Aufgabe zu losen, geniigt es nicht, den Studenten auf seine
Lebenserfahrung zu verweisen oder fiir ihn unkontrollierbare Erfah-
rungen zu vermitteln. Auch die ausfiihrliche Darstellung und die griind-
liche Verarbeitung der Tatbesténde gerichtlicher Entscheidungen
reichen allein nicht aus. Sie vermitteln zwar ein wertvolles Anschau-
ungsmaterial moglicher sozialer Konflikte, sind aber durch das Ent-
scheidungsziel vorgepragt und nur dann in ihrer rechtlichen und so-
zialen Bedeutung zu erfassen, wenn sie wissenschaftlich interpretiert
werden konnen. Das aber setzt zugleich voraus, daB der Jurist mit
den Wissenschaften vertraut ist, die sich mit der Beschreibung und
Deutung sozialer Vorgdnge befassen. Er muB deshalb fdahig sein, sich
unter anderem der Erkenntnisse der Wirtschaftswissenschaft, der So-
ziologie und der Wissenschaft von der Politik zu bedienen. Hierdurch
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wird sich auch erreichen lassen, dafl der Jurist den Standort seiner
Tatigkeit im Gesamtgefiige der Gesellschaft begreift und auch aus die-
ser Sicht die fachliche Enge vermeidet.

II. Studiengang
IL. 1. Gliederung des Studiums

Der Studienanfdnger begegnet in der Rechtswissenschaft einer ihm
weitgehend unbekannten Materie. Er bedarf deshalb im Anfang be-
sonderer Anleitung und wird erst im Laufe des Studiums fortschrei-
tend zu selbstdndiger Arbeit fahig werden. Dementsprechend sollte
das Studium gegliedert sein.

Der erste Abschnitt des Studiums, der sich iiber zwei Studienjahre er-
streckt, dient vornehmlich der Vermittlung und Aneignung grundle-
gender Kenntnisse und gleichzeitig der Einiibung in die besondere
juristische Arbeitsweise. Am Ende des ersten Studienabschnitts
sollte der Student nicht nur einen Grundbestand an Wissen aufwei-
sen, der ihn in die Lage versetzt, Zusammenhdnge zu durchschauen,
sondern er sollte auch in der Lage sein, sich in neue Gebiete selbstin-
dig einzuarbeiten. Die Einteilung in zwei Studienabschnitte bezweckt
also nicht eine Abschichtung des Stoffes. Sie ist vielmehr an den
Lehr- und Arbeitsmethoden orientiert.

Im zweiten Studienabschnitt sollten die Lehrveranstaltungen nicht
mehr allein der Wissensvermittlung, sondern auch der Diskussion
selbstdndig erarbeiteten Stoffes mit dem Ziel der Erlduterung, Kor-
rektur und Vertiefung dienen.

IL. 2. Erster Studienabschnitt

Das Studium im ersten Abschnitt bleibt auf die Kernficher be-
schrinkt, die auf das Studienziel auszurichten sind. In den Katalog sind
deshalb die Rechtsgebiete aufzunehmen, deren Behandlung den Stu-
denten in die Lage versetzt, in anderen Bereichen des Rechts selbstén-
dig zu arbeiten und die Aufgaben zu erfiillen, die sich dem wissen-
schaftlich ausgebildeten Juristen in Wissenschaft und Praxis stellen.
Die Kernfacher dienen also sowohl der Einiibung in die Arbeitsweise
und der Vermittlung rechtlicher Ordnungsprinzipien und Gestaltungs-
formen als auch der Erkenntnis der Wirkungsmoglichkeiten des
Rechts in Staat und Gesellschaft und der Abhéingigkeit des Rechts von
historischen, kulturellen, wirtschaftlichen und sozialen Gegeben-
heiten.

a) Kernfdacher

Als Kernfacher werden vorgeschlagen:

(1) Zivilrechtliche Kernfacher

— Fiir die Einiibung in die juristische Arbeitsweise ist es unerldBlich,
daf der Student ein kodifiziertes Rechtssystem kennenlernt, um
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die Bedeutung der Systematik und ihre Grenzen zu erkennen, mit
den methodischen Prinzipien vertraut zu werden, die der Kodifi-
kation zugrunde liegen und aus dem Vergleich mit neuen Metho-
den zu lernen, wie eine liberkommene Kodifikation durch Ausle-
gung und Rechtsfortbildung zur Lésung aktueller Konflikte beitra-
gen kann. Dafilir bieten sich die wesentlichen Teile der ersten
drei Biicher des Biirgerlichen Gesetzbuchs an, weil sie eine strenge
Systematik aufweisen, ihr Rechtsstoff den charakteristischen Ab-
schluB einer historisch wichtigen Rechtsepoche darstellt und ihr
Inhalt mit den Mitteln moderner Methodik auf die sozialen Bedin-
gungen der Gegenwart bezogen werden muB8.

— Die rechtliche Gestaltung des Lebens einer kleinen Gruppe und
die Moglichkeiten, ihre Konflikte rechtlich zu lésen, kénnen am
Beispiel des Familienrechts gezeigt werden. Hier gewinnen auch
die Beziehungen des Rechts zu kulturellen und sozialen Gegeben-
heiten und zu ethischen Forderungen aktuelle Bedeutung. Die not-
wendige Einbeziehung soziologischer Erkenntnisse in die Rechts-
wissenschaft kann in diesem Bereich am erfolgreichsten einsetzen,
weil die Soziologie der kleinen Gruppe dem Juristen wichtige, me-
thodisch gesicherte Ergebnisse vermitteln kann.

— Die vorausschauende Gestaltung und Regelung von Lebensver-
héltnissen, eine der wichtigsten Aufgaben des praktischen Juri-
sten, l1aBt sich einfilhrend am Beispiel des Erbrechts lehren, wenn
man die inhaltliche Gestaltung der letztwilligen Verfiigung und
ihre Auswirkungen beim Erbfall in den Mittelpunkt der Betrach-
tung stellt.

— Die rechtlichen Strukturen der im Wirtschaftsleben relevanten und
jeweils an konkreten wirtschaftlichen Zwecken orientierten Grup-
pen erkennt der Student im Recht der Personen- und Kapitalgesell-
schaften. Die Organisationsformen und ihre wirtschaftliche und so-
ziale Bedeutung, die Mittel zur Lésung von Gruppenkonflikten
und die Anpassung rechtlicher Gestaltungsformen an wirtschaft-
liche Ziele sollten den Mittelpunkt der Behandlung dieses Berei-
ches bilden. Wegen des Sachzusammenhangs sollte das Vereins-
recht hier mit einbezogen werden.

— Den Umgang mit weitgehend nicht kodifiziertem Recht zur Lésung
der sozialen Aufgaben der Gegenwart lernt der Student im Ar-
beitsrecht. Seine Entwicklung zu einem selbstdndigen Rechtsgebiet
veranschaulicht sowohl die Methode der Rechtsfortbildung als auch
die Aufgabe und Mdglichkeit des Rechts, soziale Konflikte zu ver-
meiden oder zu lésen. Am Zusammenspiel des Arbeitsvertrags-
rechts, des Arbeitsschutzrechts und des kollektiven Arbeitsrechts
wird zugleich die Relativitdat der Abgrenzung von Privatrecht und
offentlichem Recht erkennbar.
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— Weitere Bereiche des Wirtschaftsrechts in die Kernfdcher einzube-
ziehen, erscheint nicht notwendig, wenn, was allerdings unerlaB-
lich ist, die Beziehungen zwischen Privatrecht und Wirtschaftsord-
nung in den aufgefiihrten Kernfachern beriicksichtigt werden. Ein
exemplarisches Studium anhand von Kernfdchern ist nur sinnvoll,
wenn diese nicht als starr umgrenzte Spezialititen verstanden
werden. So bietet schon die Rechtsgeschéftslehre des allgemeinen
Teils des Biirgerlichen Gesetzbuches reichlich Gelegenheit, die all-
gemeinen Prinzipien der Wirtschaftsordnung einzubeziehen. Die
Grundstrukturen des Wettbewerbs miissen bei der Behandlung
der zivilrechtlichen Delikte beriicksichtigt werden. Die Bestimmun-
gen des Handelsgesetzbuchs {iber den Handelsstand und die Han-
delsgeschdfte kénnen im Schuldrecht in dem MaBe mitbehandelt
werden, in dem sie fiir das Verstiandnis der Privatrechtsordnung
wichtig sind. Die Grundziige des Wertpapierrechts wird man nicht
ibergehen kénnen, wenn man die Lehre von der Abtretung und
Erfiillung, insbesondere aber die Formen des finanzierten Kaufs
behandelt.

(2) Strafrechtliche Kernfacher

Die exemplarische Behandlung des Strafrechts setzt — nicht anders
als die des Zivilrechts — die Uberwindung iiberkommener Schranken
voraus. Strafrechtliche Dogmatik und Kriminologie mégen fiir ein
vertieftes Studium und fiir die Forschung bis zu einem gewissen Gra-
de isolierbar sein. Fiir das Studium aber sollten sie gleiches Gewicht
haben. Die wissenschaftlichen Briicken zwischen der Kriminologie
und den fiir sie wesentlichen Gebiete der Psychologie, Psychiatrie,
Soziologie und Pddagogik sowie zwischen der Kriminologie und der
Strafrechtsdogmatik zu schlagen, sollte nicht dem Studenten iiber-
lassen bleiben. Die wissenschaftliche Integration der genannten, sich
erganzenden Ficher ist Voraussetzung einer exemplarischen Lehre,
die mehr bietet als nur die Darstellung des jeweils geltenden Rechts.

Der Student soll angeregt werden, iiber die Voraussetzungen, den
Zweck, die Wirkungen und die Méglichkeiten von Strafe und MaB-
regeln nachzudenken. Dazu ist es notwendig, die rechtsphilosophi-
schen Grundlagen des Strafrechts aufzudecken. Die Frage nach dem
Sinn und Zweck der Strafe, das Problem der Schuld als Voraussetzung
staatlichen Strafens bieten hierfiir besonders geeignete Ansatzpunkte,
um auch das Interesse an einem vertieften rechtsphilosophischen Stu-
dium im zweiten Studienabschnitt zu wecken. Der Student muB fer-
ner von den Ursachen und Bedingungen strafbaren Verhaltens wis-
sen. Ihm muB gezeigt werden, wie die Forschungsergebnisse der Kri-
minologie in kriminalpolitische Entscheidungen umgesetzt werden. Er
mub schlieBlich die Methode des Strafrechts anhand des allgemeinen
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Teils und ausgewdhlter Tatbestinde des besonderen Teils des Straf-
gesetzbuches sowie einiger Nebengesetze kennenlernen.

Fiir die Auswahl der exemplarischen Straftatbestdnde geben die kri-
minologischen und kriminalpolitischen Aspekte geeignete Hinweise.
Die Frage nach der Eignung des Strafrechts als sozialpolitisches Ge-
staltungsmittel wird dazu fithren, beispielsweise den Schutz des Le-
bens und der Gesundheit nicht nur anhand der klassischen Tatbe-
stinde des Strafgesetzbuches zu behandeln, sondern auch den Schutz
und das Schutzbediirfnis gegeniiber den Gefahrdungen der technisch-
wissenschaftlichen Entwicklung einzubeziehen: Tatbestdnde des Le-
bensmittel- und Arzneimittelrechts gehoren in diesen Zusammenhang
in gleicher Weise wie die Frage, ob das Strafrecht geignet ist, die Ein-
haltung von Arbeitsschutzbestimmungen zu sichern. Der Schutz des
Vermégens sollte nicht nur anhand der klassischen Eigentums- und
Vermogensdelikte erldutert werden; vielmehr sind auch andere wirt-
schaftlich relevante Tatbestdnde etwa aus dem Aktien- oder Konkurs-
recht heranzuziehen. Nur wenn der Vermdgensschutz in dieser Breite
dargestellt wird, 148t sich die Frage stellen und beantworten, ob die
Tatbestinde unseres Strafrechts den modernen wirtschaftlichen Ent-
wicklungen und Verhaltensweisen angemessen sind.

(3) ProzeBrechtliche Kernfdcher

Ginge es bei der Beschéftigung mit dem ProzeBrecht nur um die &uBere
Ordnung des Verfahrensablaufs, so wére es gerechtfertigt, den Ju-
risten erst in der praktischen Ausbildung mit den ProzeBordnungen
zu befassen. Diese nicht selten geforderte Ausgliederung des ProzeB-
rechts aus dem Studium wiirde jedoch auf falschen Voraussetzungen
beruhen. Der Student wiirde ein unvollstindiges Bild des Rechts und
seiner Wirkungsweisen erhalten, wenn er es nur in der kinstlich ab-
strahierten Gestalt des materiellen Rechts kennenlernen wiirde. Die
Bewédhrung des materiellen Rechts im ProzeB ist ein Faktor des
Rechtslebens, der zu seinem vollen Verstandnis unerlaBlich ist. Der
Student soll dariiber hinaus von der ProzeBrechtswissenschaft lernen,
daB die Gestaltung eines Verfahrens sich nicht beliebiger Formen
bedienen darf, die Form vielmehr durch den Inhalt bedingt ist, um den
es in dem Verfahren geht. So hat das ProzeBrecht exemplarische Be-
deutung fiir die Erkenntnis der Relation von Form und Inhalt, die fir
einen Juristen, der nicht in Formalismus erstarren will, unverzichtbar
ist. Dariiber hinaus ist das Verfahren die Bewdhrungsprobe fiir die
rechtsstaatlichen Garantien der Verfassung und damit eine der we-
sentlichen Konkretisierungen der Rechtsbeziehungen zwischen Biir-
ger und Staat. ZivilprozeB- und Strafprozefrecht sind deshalb in den
Katalog der exemplarischen Kernfacher aufzunehmen.
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(4) Kernfacher aus dem Bereich des offentlichen Rechts

Das offentliche Recht bereitet dem Studenten erfahrungsgeméB be-
sondere Anfangsschwierigkeiten, weil es in seinen allgemeinen Re-
geln gesetzlich verhdltnismédBig wenig fixiert und weil es wegen sei-
ner Zersplitterung schwer iiberschaubar ist. Gesetzeskenntnis und
rechtstechnische Regeln der Interpretation und Subsumtion geniigen
zu seiner Handhabung noch weniger als in anderen Rechtsgebieten.

Vielmehr bedarf es schon zum Auffinden der einschldgigen Rechts-

normen des Uberblicks iiber die Organisation unseres Gemeinwesens

und iiber seine Rechtsquellen sowie der Kenntnis von Begriffen und

Prinzipien, die nur aus der Geschichte verstdndlich, durch die Lehre

entwickelt und durch die Rechtsprechung konkretisiert worden sind.

Eine sachgerechte Anwendung der einschligigen Normen setzt meist

schon ein durchdringendes Verstdndnis fiir Sinn und Funktion der

Norm im politisch-sozialen Zusammenhang voraus. Uberblick und

Verstdndnis lassen sich nur aus den geschichtlichen, philosophischen,

politischen und sozialen Grundlagen des o6ffentlichen Rechts gewin-

nen.

— Die beste Einfiihrung in das o6ffentliche Recht bietet die Darstel-
lung des Staatsrechts unter Einbeziehung politologischer Aspekte.
Die Darstellung der Verfassung mufB mit einem AufriB der Ver-
fassungsentwicklung der Neuzeit und der Staatsideenlehre ver-
bunden sein. Der Student muB hierbei Verstdndnis fiir die Prinzi-
pien der Rechtsstaatlichkeit sowie eine griindliche Orientierung
iiber die Organisation unseres Gemeinwesens, d. h. iiber die ober-
sten Bundesorgane und ihre Kompetenzen, das Verhdltnis von
Bund und Landern und die wichtigsten internationalen Organisa-
tionen gewinnen.

Anstatt einer abstrakten Staatslehre sollten neben der Vermitt-
lung eingehender Kenntnis unseres Verfassungsrechts Kenntnisse
des Staatsrechts anderer Lander in ihren Grundziigen vermittelt
werden. Der Student soll dadurch in die Lage versetzt werden, das
eigene Staatswesen kritisch zu verstehen.

— Der Student muB schon im ersten Studienabschnitt mit den Grund-
gedanken des allgemeinen Verwaltungsrechts vertraut gemacht
werden, Hierzu gehoren u. a. die GesetzmédBigkeit der Verwaltung,
die Lehre vom Verwaltungshandeln, der Begriff des Ermessens
und der unbestimmte Rechtsbegriff. Diese Problemkreise als Kern-
facher des Verwaltungsrechts bieten die Mdglichkeit, die Grund-
ziige des Verwaltungsrechts im gleichen MaBe kennenzulernen
wie etwa die wesentlichen Teile der ersten drei Blicher des Biirger-
lichen Gesetzbuchs im Zivilrecht, Die beiden Hauptfunktionen
der Verwaltung — ndmlich Eingriff und Leistung — vermitteln
dem Studenten die Kenntnis, wie das Verhdltnis der Gesellschaft
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oder des einzelnen zum Staate aus den jeweiligen Gegebenheiten
gestaltet werden kann.

Fiir das Verstdndnis des Verwaltungsrechts wédre die Einbezie-
hung einer Verwaltungslehre besonders wichtig. Da es jedoch zur
Zeit noch keine geschlossene ,Lehre von der Verwaltung” gibt,
sollten Ansatzpunkte gemeinsam mit den wirtschaftswissenschaft-
lichen Disziplinen unter Auswertung praktischer Erfahrungen, et-
wa durch Heranziehung von Verwaltungspraktikern im Wege des
Kontaktstudiums, weiterentwickelt werden.

— Fiir die Ausbildung im ersten Studienabschnitt sollten aus dem
weiten Bereich des besonderen Verwaltungsrechts nur einige
Rechtsfragen herausgegriffen werden. Diese Auswahl sollte nicht
in erster Linie der Vermittlung eines — immer lickenhaften —
Uberblicks iiber Rechtsregelungen fiir Teilbereiche der Verwal-
tung dienen. Vielmehr soll an einigen wenigen Rechtsinstituten
des besonderen Verwaltungsrechts die Bedeutung der jeweiligen
Rechtsregelung fiir das geordnete Zusammenwirken der Kréifte des
gesellschaftlichen Lebens zur Verwirklichung bestimmter politi-
scher oder wirtschaftlicher Ziele dargetan werden.

Unter diesen Gesichtspunkten kommen vor allem in Betracht: das
Ordnungsrecht (Polizeirecht) als besondere Form der Eingriffsver-
waltung, das Raumordnungs- und Baurecht, das Wirtschaftsverwal-
tungsrecht, das Enteignungsrecht und das Sozialhilferecht sowie
die Organisation der staatlichen und gemeindlichen Verwaltung
und sonstigen Korperschaften und Anstalten des Gffentlichen
Rechts.

— Der Student sollte auch iber die Grundziige des Verfassungs- und
Verwaltungsprozefirechts informiert werden. Jedoch sollten hierfiir
keine besonderen Lehrveranstaltungen angesetzt werden. Das
ProzeBrecht ist vielmehr im Zusammenhang mit dem materiellen
Recht zu behandeln. An Beispielen wichtiger Grundsatzurteile in
beiden Disziplinen sollte gezeigt werden, wie sich die rechtsstaat-
lichen Garantien durchsetzen lassen.

b) Rechtsgeschichte, Rechtsvergleichung, Rechtsphilosophie

Diese Fdcher sind unverzichtbare Bestandteile der rechtswissenschaft-
lichen Ausbildung. Die historischen und philosophischen Grundlagen
des Rechts und den Einblick in fremde Rechtsordnungen nur denen zu
vermitteln, die dafiir besonderes Interesse zeigen, ist nicht zu verant-
worten. Andererseits leidet das hergebrachte Angebot in den histo-
rischen Fdchern hdaufig darunter, daB es zu breit und zu wenig auf die
Probleme der Gegenwart bezogen ist, wiahrend die Rechtsverglei-
chung und die Rechtsphilosophie an manchen Orten in der Lehre zu
wenig gepflegt werden.
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— Zum Verstdndnis der gegenwdrtigen Rechtsordnung und ihrer
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Fortentwicklung bedarf der Student des Einblicks in die geschicht-
liche Entwicklung des Rechts, seine historische Bedingtheit und
seine Abhédngigkeit von sozialen und kulturellen Gegebenheiten.
Die bisher im rechtshistorischen Bereich angebotenen Vorlesun-
gen — Deutsche Rechtsgeschichte, Deutsches Privatrecht, R6mische
Rechtsgeschichte, Romisches Privatrecht, Privatrechtsgeschichte der
Neuzeit und Verfassungsgeschichte — werden dem jedoch nicht
gerecht. Die historischen Aspekte sollten vielmehr stdrker als bis-
her bei der Behandlung des geltenden Rechts beriicksichtigt wer-
den. Die rechtshistorische Vertiefung sollte deshalb schon im er-
sten Studienabschnitt in die Behandlung der Kernfacher einbezo-
gen werden. Das kann freilich nicht in der Weise geschehen, daf
alle Gegenstdnde der Kernfdcher historisch vertieft behandelt wer-
den. Vielmehr sollte dies bei Einzelfragen exemplarisch gesche-
hen. Damit wiirde zugleich der Anreiz geboten, wissenschaftlich
intensiver in der Rechtsgeschichte zu arbeiten.

Zur Beriicksichtigung der rechtshistorischen Aspekte bei der Dar-
bietung des geltenden Rechts werden die Ergebnisse historischer
Forschung am zweckmaéBigsten in die Behandlung des geltenden
Rechts eingearbeitet. Ein Verstdndnis dieser historischen Einblen-
dungen setzt voraus, daB der Student zuvor einen allgemeinen
Uberblick iiber die Rechtsentwicklung gewonnen hat, der ihm am
Anfang des Studiums in gedridngter Form dargeboten werden mubB.
Am besten eignet sich hierfiir eine koordinierte Lehrveranstaltung,
in der die Rechtshistoriker der verschiedenen Gebiete (Deutsche
Rechtsgeschichte, Romisches Recht, Verfassungsgeschichte) zusam-
menwirken,

Die Rechtsvergleichung dient neben dem Vergleich der Rechts-
systeme dem Verstdndnis der Wechselbeziehungen zwischen so-
zialen, kulturellen und wirtschaftlichen Gegebenheiten einerseits
und der Rechtsordnung andererseits. Sie tragt ferner zur Relativie-
rung juristischer Konstruktionen bei, indem sie zeigt, daf unter-
schiedliche Rechtssysteme zu gleichen Lésungen fiir denselben Kon-
flikt fiilhren konnen. Sie bringt schlieBlich rechtspolitischen Gewinn,
indem sie bessere ausldndische Lésungen zur Ubernahme empfiehlt.

In diesem Zusammenhang sollte dem Studenten auch die Gelegen-
heit geboten werden, seine allgemeinen Fremdsprachenkenntnisse
durch Einfiihrung in die juristische Fachsprache anderer Lander zu
vertiefen.

Der hohe didaktische Wert der Rechtsvergleichung sollte ebenso
wie der der Rechtsgeschichte durch Einblendung in die Behand-
lung der Kernfacher nutzbar gemacht werden. Nicht der Uberblick
uber eine ausldnaische Rechtsordnung im ganzen ist anzustreben;
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vielmehr sind einzelne aktuelle Rechtsfragen in rechtsvergleichen-
der Sicht darzustellen. Zur praktischen Durchfithrung bieten sich
hier dieselben Wege an wie fiir die Einbeziehung rechtshistori-
scher Aspekte in die Behandlung der Kernfacher.

— Die Rechtsphilosophie wird hergebrachterweise nicht nur in der
Forschung, sondern auch in der Lehre als besonderes Fach ange-
sehen, Fiir die Lehre eignen sich aber spezielle rechtsphilosophi-
sche Veranstaltungen nur im letzten Stadium der Ausbildung;
denn sie setzen die Kenntnis der geltenden Rechtsordnung vor-
aus. Andererseits sollte der Student von Anfang an mit rechtsphi-
losophischen Fragen vertraut gemacht werden. Das muB in stirke-
rem MaBe als bisher bei der Behandlung des geltenden Rechts ge-
schehen. Wird das rechtsphilosophische Interesse auf diese Weise
schon frithzeitig geweckt, so wird auch eine selbstindige rechts-
philosophische Veranstaltung am SchluB des Studiums auf frucht-
baren Boden fallen.

c) Wirtschaftswissenschaft, Soziologie, Wissenschaft von der Politik

Auch diese Facher sind fiir das Studium des Rechts im Hinblidk auf
das Studienziel unverzichtbar. Jedoch kann von einem Studenten der
Rechtswissenschaft nicht erwartet werden, daB er ein volles Studium
auch dieser Facher absolviert. Sonderveranstaltungen aus dem Be-
reich der Wirtschaftswissenschaft und der Soziologie fiir Juristen die-
nen dem gesetzten Ziel nur unvollkommen. Sie sind thematisch meist
daran orientiert, was man in kurzer Zeit einem auBerhalb dieser Fi-
cher Studierenden bieten kann, und deshalb nicht geniigend auf die
juristische Fragestellung bezogen. Die Ausbildungsprobleme spiegeln
hier die wissenschaftliche Entwicklung, die zunehmend zu einer Iso-
lierung der Facher gefiihrt hat. Eine Verbesserung der Ausbildungs-
bedingungen wird erst erreicht werden kénnen, wenn die hierfiir né-
tige Voraussetzung einer wissenschaftlichen Kooperation wieder ge-
geben ist. Dies ist nicht allein damit zu erreichen, daB einzelne Pro-
fessuren fiir Rechtssoziologie geschaffen werden oder einzelne Rechts-
lehrer auch wirtschaftswissenschaftlich voll ausgebildet sind. Viel-
mehr kommt es darauf an, daB die wirtschaftswissenschaftlichen und

soziologischen Aspekte des Rechts in den Rechtsunterricht vollstin-
dig einbezogen werden.

Dieses Ziel ist jedoch nicht sofort zu erreichen. Vielmehr miissen Vor-
arbeiten geleistet und Ubergangslésungen gefunden werden. Die wis-
senschaftliche Aufgabe besteht darin, daB der Rechtslehrer die Er-
kenntnisse der Wirtschaftswissenschaft und der Soziologie aufnimmt
und der Wirtschaftswissenschaftler und der Soziologe sich den Fragen
der Juristen an ihre Disziplinen stellen. Den geeigneten Weg dazu bie-
ten gemeinsame Seminare. Auf diese Weise erhilt auch der Student
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unmittelbar Einblick in die wissenschaftlichen Probleme einer solchen
Kooperation und lernt das Gesprdch mit dem Spezialisten des ande-
ren Faches, das er in seinem Beruf stindig wird fiihren miissen. Die
Ergebnisse solcher Seminare werden zunehmend in die Rechtslehre
eingehen, so daB sie auch den Studenten des ersten Studienabschnit-
tes in den fir sie bestimmten Unterrichtsveranstaltungen vermittelt
werden konnen. Auf diese Weise wird das gesteckte Ziel in einiger
Zeit erreicht werden. Als Ubergangslosung wére dabei an die Einbe-
ziehung wirtschaftswissenschaftlicher und soziologischer Mitarbeiter
in die juristischen Fachbereiche, ferner an koordinierte Lehrveran-
staltungen, in denen das juristische Thema auch vom Wirtschafts-
wissenschaftler und Soziologen behandelt wird, zu denken.

Hinsichtlich der Wissenschaft von der Politik ist die Situation insofern
giinstiger, als der Abstand der Staatslehre und des Staatsrechts zur
Politischen Wissenschaft wesentlich geringer ist als etwa der zwischen
dem Zivilrecht und der Soziologie. Bereits heute gibt es in zahlreichen
juristischen Fakultdten Lehrstiihle fiir Politische Wissenschaft, deren
Inhaber zugleich Juristen sind. Die Einbeziehung der Politologie in
die Staatsrechtslehre stoB8t deshalb nur auf geringe Schwierigkeiten.
Die Veranstaltung gemeinsamer Seminare mit Politologen, die selbst
nicht Juristen sind, wird ausreichen, um die in den juristischen Vorle-
sungen ohnehin aufgezeigten Bezlige zur Politologie zu verdeutlichen.

Eine gemeinsame Grundausbildung fiir Juristen, Wirtschafts- und So-
zialwissenschaftler, wie sie das Konstanzer Modell eines integrierten
sozialwissenschaftlichen Grundstudiums vorsieht, kann im gegenwar-
tigen Zeitpunkt nicht allgemein empfohlen werden. Die wissenschaft-
liche Kooperation zwischen den beteiligten Fdchern, die fiir ein sol-
ches Modell vorauszusetzen ware, 1dBt sich, zumal angesichts der Be-
lastung durch hohe Studentenzahlen, nicht von heute auf morgen her-
stellen. AuBerdem besteht die Gefahr, daB der Student der Rechts-
wissenschaft durch ein solches Grundstudium zeitlich und inhaltlich
iberfordert wiirde oder die Belange der Rechtswissenschaft zu kurz
kdmen. Deshalb sollte das Modell zundchst unter den besonderen Be-
dingungen in Konstanz erprobt werden.

II. 3. Zweiter Studienabschnitt

a) Vertiefung der Kernfdcher

Gegenstand des zweiten Studienabschnitts sind zundchst die Kern-
facher, die jetzt vertieft behandelt werden. Die Lehrveranstaltungen
sollen sich dabei einerseits auf wichtige Einzelfragen konzentrieren,
andererseits aber auch der Aufdeckung von Zusammenhédngen dienen.
Eine gesonderte Behandlung der einzelnen Kernfdcher kommt in die-
sem Abschnitt nicht in Betracht. ProzeBrechtliche Fragen sollen im
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Zusammenhang mit dem materiellen Recht, gesellschaftsrechtliche
Probleme in Verbindung mit Wettbewerbs-, Betriebsverfassungs- und
Steuerrecht erortert werden; im Strafrecht sollen sowohl die Zusam-
menhdnge mit der Verfassungs- und Wirtschaftsordnung als auch
mit der Kriminologie und dem StrafprozeB beriicksichtigt werden,

Als Beispiele werden folgende Themen genannt, aus denen reichlich
Veranstaltungen anzubieten sind:

— Zivilrecht
Abzahlungsgeschéfte und Formen der Kreditsicherung

Vertragsverletzungen, unerlaubte Handlungen und Gefdhrdungs-
haftung

Ungerechtfertigte Bereicherung
Rechtsgeschiftslehre

Haftungssystem (materielles Recht, Zwangsvollstreckung und Kon-
kurs)

Ehe und Familie in Recht und ProzeB (iihesdleidung und Ehepro-
zeB, Kindschaftsrecht mit Freiwilliger Gerichtsbarkeit)

Gesellschaftsformen und Mitbestimmung
Gesellschaftsformen und Steuerrecht
Kiindigungsschutz und soziale Sicherheit

— Strafrecht
Schuld und Strafe (rechtsphilosophische Vertiefung)
Strafrechtlicher Vermdégensschutz und Wirtschaftsordnung
Jugendstrafrecht, Jugendkriminologie
Wedhselwirkungen von materiellem Strafrecht und StrafprozeB
Staatsschutz und Verfassungsordnung
Strafzumessungslehre

— Uffentliches Recht
Allgemeine Staatslehre und Verfassungsvergleichung
Grundrechte und Individualrechtsschutz
Bindung und Freiheit der Verwaltung
Finanzverfassung im Bundesstaat
Sozialer Rechtsstaat
Das Recht der planenden und leistenden Verwaltung
Offentliches Organisations- und Dienstrecht

Unter den anzubietenden Veranstaltungen soll der Student frei wéh-
len und damit die Verantwortung fiir seine Ausbildung in den Kern-
fachern selbst libernehmen.
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b) Wahlfachkurse

Das Studium im zweiten Abschnitt wird erganzt durch Wahlfachkurse.
Ihren Gegenstand bilden vor allem Féacher, die im Kernfachkatalog
nicht enthalten sind, wie Wettbewerbsrecht, Urheber- und Patentrecht,
Sozialversicherungsrecht, Landwirtschaftsrecht, Internationales Pri-
vatrecht, Volkerrecht, Europarecht, Steuerrecht, Kirchenrecht. Der
Wahlfachkatalog soll offen gehalten werden, um einerseits der Ent-
wicklung der Rechtswissenschaft und andererseits den in den einzel-
nen Fachbereichen besonders gepflegten Spezialgebieten Rechnung
zu tragen. Die angefiihrten Facher sind deshalb nur als Beispiele zu
verstehen. Die einzelnen Fachbereiche sollen ihr Wahlfachangebot
selbst festlegen. Dabei ist darauf zu achten, dafl die Beschaftigung mit
dem Wahlfach nicht einseitiger Spezialisierung Vorschub leisten darf.
Das Wahlfachstudium dient vielmehr der exemplarischen Arbeit an
einem engeren Problemkreis, der in seinem Zusammenhang mit der
gesamten Rechts- und Sozialordnung behandelt werden soll. Die her-
gebrachten Grenzen iiberkommener Spezialgebiete sind deshalb fiir
den Wahlfachkatalog nicht ausschlaggebend. Das Arbeitsthema des
Wahlfachkurses kann auch von einem Spezialproblem der Kernfdacher
ausgehen, um von hier aus die Grenzen zu anderen Fdchern zu iiber-
schreiten. Auch Wahlfachkurse mit rechtshistorischem, rechtsverglei-
chendem oder rechtsphilosophischem Schwergewicht sollten gebildet
werden.

Jeder Student muB an einem Wahlfachkurs teilnehmen. Der Kurs er-
streckt sich liber ein Studienjahr. Die Arbeit im Wahlfachkurs sollte
in dieser Zeit etwa ein Viertel der Arbeitskraft des Studenten in An-
spruch nehmen, so daB ihm hinreichend Gelegenheit bleibt, sich dem
vertieften Studium in den Kernfdchern zu widmen.

Die Methodik des Wahlfachkurses wird weitgehend durch dessen Ge-
genstand bestimmt. Generell 148t sich sagen, daB Stoffvermittlung,
Wiederholung, Einiibung und selbstdndige Arbeit miteinander ver-
kniipft werden miissen. Der Kurs wird regelmdBig mit einer in das
Thema einfiihrenden Vorlesung beginnen, an die sich die Verarbei-
tung von Lehrbiichern und Unterrichtsmaterial anschlieBt, um dann
mit einer seminarmdBigen selbstdndigen Arbeit abzuschlieBen.

c) Rechisgeschichte, Rechtsvergleichung, Rechtsphilosophie

Das Studium im zweiten Abschnitt soll in gleicher Weise wie im er-
sten rechtshistorische, rechtsvergleichende und rechtsphilosophische
Aspekte einbeziehen. Das setzt eine Anleitung zur selbstandigen Ar-
beit auch auf diesen Gebieten voraus. Deshalb sollten Kurse zur me-
thodischen Anleitung fiir rechtshistorische, rechtsvergleichende und
rechtsphilosophische Arbeit angeboten werden. Jeder Student sollte
an einem dieser Kurse nach seiner Wahl teilnehmen.
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d) Wirtschaftswissenschaft, Soziologie, Wissenschaft von der Politik

Dem vertieften Studium der Zusammenhédnge zwischen Rechts-, Wirt-
schafts- und Sozialordnung dienen gemeinsame Seminare. Da von den
Studenten der Rechtswissenschaft — sollen sie in angemessener Zeit
ihr Studium beenden — nicht erwartet werden kann, daB sie die Me-
thoden der Wirtschaftswissenschaft, der Soziologie und der Politolo-
gie selbstdndig beherrschen, wird es in diesen Seminaren vor allem
darauf ankommen zu lernen, mit den Vertretern der anderen Fachrich-
tungen zusammenzuarbeiten, sich gegenseitig zu verstehen und ein
Problem von verschiedenen wissenschaftlichen und methodischen
Ausgangspunkten her zu l6sen.

Die Teilnahme an einem solchen Seminar sollte fiir obligatorisch er-
klart werden, sobald die beteiligten Fachbereiche in der Lage sind,
eine hinreichende Zahl von Veranstaltungen anzubieten.

II. 4. Dauer

Der erste Studienabschnitt dauert zwei Jahre; der zweite Studien-
abschnitt wird eineinhalb bis hochstens zwei Studienjahre dauern.

III. Unterrichtsmethoden

III. 1. Allgemeines

Anderungen des Studieninhalts durch exemplarische Beschrinkung
des Stoffes und Einbeziehung von Nebengebieten kénnen allein keine
wirksame Reform des Studiums herbeifilhren. Vielmehr bedarf es
auch einschneidender Anderungen in den Unterrichtsmethoden. Die
neuen Erkenntnisse der Didaktik, die vor allem auf lern- und verhal-
tenspsychologischen Einsichten beruhen, sollten dafiir nutzbar ge-
macht werden. Die Umsetzung didaktischer Erkenntnisse in die Pra-
xis des Rechtsunterrichts stellt Probleme, die bisher noch kaum er-
kannt, geschweige denn bearbeitet worden sind. Es wird empfohlen —
neben den vorhandenen hochschuldidaktischen Arbeitskreisen — an
den Hochschulen, an denen die Voraussetzungen hierzu gegeben sind,
juristisch-didaktische Arbeitsgruppen zu bilden.

Unabhdngig davon sollte aber sogleich mit Reformen des Unterrichts
begonnen werden, die bekannten Mingeln der gegenwaértigen Lehr-
methoden abhelfen kénnen.

Sowohl die groBen systematischen Vorlesungen als auch die Ubun-
gen, wie sie gegenwadrtig mit grofen Teilnehmerzahlen veranstaltet
werden, stoBen auf berechtigte Kritik. Die groBe Vorlesung vermag
nur selten mehr zu geben als ein gutes Kurzlehrbuch. Die wesent-
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lichen Nachteile der groBen Vorlesung bestehen darin, daB der Vor-
tragende die unterschiedliche Aufnahmefdhigkeit und Motivation so-
wie die ungleichen Vorkenntnisse der Horer nicht beriicksichtigen
kann. Er muB sich auf ein mittleres Niveau einstellen und damit die
anspruchsvollen Horer enttduschen, andere aber liberfordern; ferner
gibt die von der Ubung isclierte Vorlesung dem Studenten keinen
hinreichenden Anreiz zu eigener Aktivitdt und keine Méglichkeit zur
Selbstkontrolle und Selbstbestatigung.

Auch die zur Ergénzung der Vorlesungen eingerichteten Arbeitsge-
meinschaften beheben diese Méngel nicht in zureichendem MabBe.
Mitunter sind die Arbeitsgemeinschaften nicht hinreichend mit der
Vorlesung koordiniert, weil deren Leiter die Vorlesung selbst nicht
horen; oft wird nicht mehr als eine in der Form aufgelockerte Wie-
derholung der Vorlesung geboten. Durch hdufigen Wechsel in der
Leitung der Arbeitsgemeinschaften gehen didaktische Erfahrungen
vielfach verloren.

Die Ubungen leiden vor allem an zu hohen Teilnehmerzahlen, die
eine intensive Diskussion unter Beriicksichtigung des Leistungsstan-
des aller Teilnehmer unmoglich machen. Nur selten ist der Ubungs-
leiter in der Lage, samtliche Ubungsarbeiten selbst zu lesen und mit
eigenen Bemerkungen und Hinweisen zu versehen. Die Korrektur-
assistenten wechseln zu hdufig, um sich auf die didaktischen Anlie-
gen des Ubungsleiters einstellen zu konnen. Die Anfdngeriibungen
sind oft nicht hinreichend mit den entsprechenden Vorlesungen koor-
diniert.

II1. 2. Erster Studienabschnitt

a) Gegliedertes Kurssystem

(1) An die Stelle der Vorlesungen und Ubungen solite deshalb fiir den
ersten Studienabschnitt ein gegliedertes Kurssystem treten. Die Stu-
denten eines Jahrgangs werden fiir jedes Kernfach in einem Kurs
zusammengefaBt, der in Arbeitsgruppen aufgegliedert wird. Der Lei-
ter des Kurses legt gemeinsam mit den Leitern der Arbeitsgruppen
den Arbeitsplan fiir jeweils ein Studienhalbjahr fest. In dem Plan
wird der Stoff in Hauptabschnitte gegliedert, deren Behandlung durch
eine einfithrende Vorlesung von wenigen Stunden fiir alle Teilneh-
mer des Kurses eingeleitet wird. Diese Einfiihrung erldutert die Fra-
gestellung, gibt Hinweise auf mogliche Lésungswege und erlautert
den Arbeitsplan.

Die weitere Behandlung des Hauptabschnitts erfolgt in den Arbeits-
gruppen, und zwar in der Weise, daB die Studenten sich anhand vor-
gegebener Lektiire von Lehrbiichern und eigens hergestellter Arbeits-
materialien vorbereiten, in der Arbeitsgruppe das Verstandnis des
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Gelesenen vertieft, seine Anwendung erprobt und unterschiedliche
Auffassungen gegeneinander abgewogen werden. Die Arbeit in den
Gruppen wird so angelegt sein, daB eine Mitarbeit ohne vorberei-
tende Lektiire nicht moglich ist.

Den AbschluB der Gruppenarbeit zu jedem Hauptabschnitt bildet eine
kleinere — als ausreichend oder nicht ausreichend zu bewertende —
Klausuraufgabe, die der Selbstkontrolle der Lernenden und der Leh-
renden dient. Bei der Korrektur und Besprechung sind vor allem Hin-
weise zu geben, wie Fehler vermieden und vorhandene Liicken ge-
schlossen werden kénnen.

Die Gruppenarbeit schlieBt mit einer vom Kursleiter durchgefiihrten
gemeinsamen Besprechung aller Teilnehmer der Arbeitsgruppe ab. Sie
dient der Zusammenfassung, der Stellungnahme zu Fragen, die in
den Arbeitsgruppen kontrovers geblieben sind, der Einordnung des
Erarbeiteten in gréBere Zusammenhdnge und damit auch der Uber-
leitung zu dem néchsten Hauptabschnitt,

Im Laufe des ersten Studienabschnitts hat jeder Student drei Haus-
aufgaben, und zwar eine aus dem Zivilrecht, eine aus dem Strafrecht
und eine aus dem offentlichen Recht schriftlich zu bearbeiten. Die
Aufgaben werden von dem jeweils zustdandigen Arbeitsgruppenleiter
im Einvernehmen mit dem Kursleiter fiir alle Teilnehmer einer Grup-
pe einheitlich gestellt. Die Arbeit wird von dem Gruppenleiter vor-
korrigiert, vom Kursleiter bewertet und in der Arbeitsgruppe bespro-
chen. Bei Miferfolg kann die Hausarbeit wiederholt werden.

Die Arbeit in den Gruppen sollte vor allem darauf ausgerichtet sein,
daB der Student selbstandig zu arbeiten lernt und die dafiir notwen-
digen Kenntnisse erwirbt. Bei der Aufstellung der Arbeitsprogramme
ist darauf zu achten, daB den Studenten Zeit bleibt, eigene wissen-
schaftliche Interessen zu pflegen. Hierfiir sollten von den Gruppenlei-
tern Anregungen und Hilfen gegeben werden. Ihre Téatigkeit be-
schrénkt sich nicht auf den Unterricht; vielmehr obliegt ihnen auch die
Beratung der Teilnehmer ihrer Arbeitsgruppe.

(2) Der Kursleiter koordiniert die Arbeit der zugeordneten Gruppen.
Er legt gemeinsam mit den Gruppenleitern das Arbeitsprogramm fest
und berdt mit ihnen die Auswahl des Stoffes und des Arbeitsmaterials
sowie die Methodik des Unterrichts. Auch sollte er an einzelnen Ar-
beitssitzungen der Gruppen teilnehmen, um selbst den Kontakt mit
den Studenten zu halten und einen Uberblick iiber den Fortgang der
Arbeit zu gewinnen.

b) Kurse

Die Zahl der fiir die ersten zwei Studienjahre vorzusehenden Kurse
ist durch den Katalog der Kernfacher vorbestimmt. Bei der Festset-
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zung der Zahl der Wochenstunden wird davon ausgegangen, daB der
Student pro Unterrichtsstunde zwei bis drei Stunden zur Vor- und
Nacharbeit benétigt. Im iibrigen ergeben sich die zeitlichen Ansitze
aus dem Umfang des Stoffes der einzelnen Kernfdcher und ihrer Rela-
tion zueinander.

Folgende Einteilung der Kurse wird vorgeschlagen:

— Zivilrecht
Einlibung in die juristische Methode anhand eines kodifizierten
Rechtssystems (Allgemeiner Teil, Schuldrecht und Sachenrecht des
BGB):
3 Wodhenstunden, im letzten Halbjahr jedoch nur 2

Rechtliche Gestaltung des Lebens einer kleinen Gruppe (Familien-
recht):
2 Wochenstunden iiber ein halbes Jahr

Vorausschauende Gestaltung und Regelung von Lebensverhaltnis-
sen (Erbrecht):

2 Wochenstunden iiber ein halbes Jahr
Einfiihrung in das Gesellschaftsrecht:
2 Wochenstunden iiber ein halbes Jahr

Einfiihrung in das Arbeitsrecht:
3 Wochenstunden tiber ein halbes Jahr

Einfiihrung in das ZivilprozeBrecht:
2 Wochenstunden tiber ein halbes Jahr
— Strafrecht und Einfiihrung in das Strafprozefrecht

3 Wochenstunden im ersten,
2 Wochenstunden im zweiten Studienjahr

— Uffentliches Recht
3 Wochenstunden im ersten und vierten,
4 Wochenstunden im zweiten und dritten Studienhalbjahr.

AuBerdem ist eine zweistiindige koordinierte rechtshistorische Ein-
fihrungsvorlesung fiir das erste Halbjahr vorzusehen.
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Verteilt man die einzelnen Kurse auf die vier Studienhalbjahre des
ersten Studienabschnitts, so ergibt sich folgendes:

Anzahl der
Wochenstunden
1. Halbjahr

Biirgerliches Gesetzbuch I—III
Strafrecht

Staatsrecht

Rechtshistorische Einfiihrung

o W W W

—

insgesamt 1

2. Halbjahr

Biirgerliches Gesetzbuch I—III

Familienrecht

Strafrecht

Staatsrecht und allgemeines Verwaltungsrecht

= W W

insgesamt 12

3. Halbjahr

Biirgerliches Gesetzbuch [—III

Erbrecht

Arbeitsrecht

Strafrecht

Staatsrecht und allgemeines Verwaltungsrecht

= B W R W

insgesamt 14

4, Halbjahr

Birgerliches Gesetzbuch I—III
ZivilprozeBrecht
Gesellschaftsrecht

Strafrecht, vorwiegend Strafprozef
Besonderes Verwaltungsrecht

=W R R

insgesamt 1

¢) Blocksystem

Die Vorschlage zur Gliederung des Stoffes bedeuten nicht, daB die
einzelnen Kurse sich jeweils {iber das ganze Halbjahr erstrecken miis-
sen. Vielmehr konnte es sich fiir den Lehrerfolg und fiir den Einbau
des Kontaktstudiums als vorteilhaft erweisen, den Stoff der Kurse
zeitlich kompakt darzubieten, so daB sie grundsatzlich nicht nebenein-
ander, sondern nacheinander angeboten werden (Blodcksystem). Die
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damit verbundene erhebliche Belastung des Lehrpersonals in dem be-
treffenden Teil des Studienhalbjahres wiirde mehr als ausgeglichen
durch die Freistellung in der iibrigen Zeit des Studienhalbjahres. Es
wird empfohlen, dal einige Fachbereiche dieses System erproben,
ihre Erfahrungen austauschen und die gewonnenen didaktischen Er-
kenntnisse den librigen Fachbereichen zur Verfiigung stellen.

d) Ubergang zum zweiten Studienabschnitt

Mit der Einfiihrung des Kurssystems ertiibrigt sich eine férmliche Zwi-
schenpriifung zum Ubergang in den zweiten Studienabschnitt. Vor-
aussetzung fir die Zulassung zum zweiten Studienabschnitt ist die re-
gelmédBige Teilnahme an den Lehrveranstaltungen einschlieBlich der
Klausuren und eine erfolgreiche Mitarbeit sowie der Nachweis, daB
die drei vorgeschriebenen Hausarbeiten wenigstens als ausreichend
bewertet worden sind.

I11. 3. Zweiter Studienabschnitt

Die wesentlichen Unterrichtsveranstaltungen des zweiten Studienab-
schnitts sind Wahlfachkurse (vgl. S. 63) sowie Vertiefungsvorlesungen,
Seminare und Ubungen fiir Vorgeriickte.

a) Vertiefungsvorlesungen

Die Vertiefungsvorlesungen dienen der Behandlung von Spezialpro-
blemen in ihrem Zusammenhang mit anderen Bereichen der Rechts-
und Sozialordnung, der Herstellung des Uberblicks iiber Zusammen-
hédnge zwischen verschiedenen Féchern und der Behandlung methodi-
scher Probleme. Eine Begrenzung der Teilnehmerzahl ist hier nicht er-
forderlich. Kolloquien zur Erganzung sind wiinschenswert.

b) Seminare

In den Seminaren soll der Student durch selbsténdige Leistungen und
in gemeinsamer Arbeit mit den anderen Teilnehmern zur Lésung
wissenschaftlicher Fragen beitragen. Dieses Ziel wird am ehesten er-
reicht, wenn in den Seminarsitzungen nicht thematisch isolierte Refe-
rate vorgetragen werden, sondern jeder Teilnehmer mit der Bearbei-
tung eines Teilaspekts zu einem Gesamtthema beitrdgt. Die Ergeb-
nisse der Untersuchungen zu dem jeweiligen Teilaspekt und ihre Be-
grindungen sollten den Teilnehmern wenigstens thesenartig vor den
Seminarsitzungen schriftlich mitgeteilt werden, um auf diese Weise
die Besprechungen fruchtbarer zu machen.

¢) Ubungen fiir Vorgeriickte

In den Ubungen sind schriftliche Hausarbeiten und Klausuren anzu-
fertigen und zur Selbstkontrolle der Studierenden zu bewerten. Aus-
schlaggebend fiir ihren Erfolg ist jedoch eine Begrenzung der Teilneh-
merzahl. Nur dann ist es dem Ubungsleiter moglich, die Arbeiten
selbst zu lesen und auf individuelle Fehler einzugehen.
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Die zivilrechtliche Ubung sollte nicht wie bisher auf den Stoff des Biir-
gerlichen Gesetzbuchs beschrdankt bleiben, vielmehr sollite sie Ar-
beitsrecht, Handelsrecht und ZivilprozeBrecht einbeziehen. Die fiir
diese Ficher bisher vorgesehenen Spezialiibungen konnen dann ent-
fallen. Organisatorisch 1dBt sich die tbergreifende zivilrechtliche
Ubung in der Weise durchfithren, daB mehrere Hochschullehrer ver-
schiedener Fachrichtungen die Ubung gemeinschaftlich veranstalten.

Auf eine Teilnahmepflicht und den ,Scheinzwang" als Voraussetzung
fiir das Examen sollte in Zukunft verzichtet werden. Die Technik der
Fallosung muB der Student bereits im ersten Studienabschnitt gelernt
haben. Ob der Student einer weiteren Einilibung in die praktische An-
wendung des Rechts auf den Einzelfall bedarf, soll er selbst verant-
wortlich entscheiden. Wer das Schwergewicht seiner Studien mehr auf
die Arbeit in Seminaren legen will, soll daran nicht durch Zwang zur
Teilnahme an Ubungen gehindert werden. Durch intensive Mitarbeit
im Seminar sollte der Student in gleicher Weise auch praktische Fa-
higkeiten erwerben kénnen wie in der Ubung. Die MiBstdnde, die
sich in den Ubungen eingeschlichen haben, wie die ungeniigende Teil-
nahme an der Besprechung der Arbeit und die Anfertigung der Arbei-
ten mit fremder Hilfe, werden von selbst entfallen, wenn an der
Ubung nur Studenten teilnehmen, die sich von ihr eine Férderung
ihres Studiums versprechen.

Selbstdndige Klausurenkurse sollten neben den Ubungen nicht mehr
angeboten werden. Wenn es auch nicht méglich sein wird, im Examen
auf Klausuren zu verzichten, so sollte man diesem technischen Mittel
zur Feststellung von Kenntnissen und Fahigkeiten nicht ein derartiges
Gewicht beimessen, daB man die Hochschuldidaktik eigens diesem
technischen Behelf anpaBt. Die Klausurentechnik setzt eine rationelle
Arbeitsweise und eine durch die Sache vorgegebene logische Ordnung
der Gedanken voraus. Beides 148t sich auch anhand leichterer Fille
lernen und muB deshalb schon von jedem Studenten erwartet wer-
den, der in den zweiten Studienabschnitt liberwechselt.

Ein positiver Faktor der Klausurenkurse liegt in der Méglichkeit der
Selbstkontrolle und Selbsteinschdtzung des Studenten. Jedoch kommt
diesem Vorzug der Kurse im gegenwirtigen System wohl eine iiber-
hohte Bedeutung zu, weil andere Mdoglichkeiten der Selbstkontrolle
nicht gegeben sind. Sie wdren aber nach dem hier vorgeschlagenen
Studiengang in reichem MaBe vorhanden.

d) Repetitorium

Ein besonderes Problem der juristischen Ausbildung ist seit Genera-
tionen das Repetitorium. Es verdankt seine Entstehung und Bedeu-
tung wohl liberwiegend der Diskrepanz zwischen Inhalt und Methode
des akademischen Studiums und den Anforderungen der juristischen
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Staatspriifung. Gelingt es, diese Diskrepanz durch Neugestaltung des
Studiums und entsprechende Anpassung des Stils und des Inhalts der
Priifung zu beseitigen, so brauchen typische Repetitionsveranstaltun-
gen hergebrachter Art, wie Lernkurse, Klausurenkurse, simulierte Ex-
amensgesprache und dergleichen nicht mehr im Lehrplan zu erschei-
nen. Die Hochschuldidaktik sollte die Wiederholung als stdndigen
Faktor in alle Veranstaltungen wahrend des ganzen Studiums ein-
beziehen. Neuer Stoff ist mit dem bereits bearbeiteten in Beziehung
zu setzen. Das zwingt zur Wiederholung, soweit Liicken festgestellt
werden. Die Analyse von Fehlern weist bei richtigem Studienaufbau
auf Liicken in der friheren Arbeit zuriick, die durch sofortige Wieder-
holung geschlossen werden miissen.

IV. AbschluB des Studiums

Die Priffung zum AbschluB des Studiums muB inhaltlich, methodisch
und organisatorisch dem Studiengang angepaBt werden. Ihr Zweck ist
festzustellen, ob der Kandidat das Studienziel erreicht hat. Kriterium
dafiir ist, ob er in den von ihm bearbeiteten Bereichen zu selbstindi-
gen Leistungen fdhig und schlieBlich auch in der Lage ist, sich fremde
Gebiete methodisch richtig zu erschlieBen. Ausschlaggebend sind da-
bei sein Verstdndnis und seine methodischen Fdhigkeiten. Der Prii-
fungsstoff sollte grundsatzlich mit dem Arbeitsstoff des Studiums
uibereinstimmen. Jedoch sollte dem Kandidaten Gelegenheit gegeben
werden zu zeigen, daB er sich auch in unbekannten Bereichen zurecht-
zufinden weiB.

Als Examensleistungen werden vorgeschlagen:

— eine vierwodchige Hausarbeit aus dem Bereich des Wahlfaches oder
eines anderen, von dem Kandidaten zu benennenden Faches,

— mindestens vier Klausuren aus dem Bereich der Kernfdcher, von
denen wenigstens eine ein theoretisches Thema aus diesem Be-
reich zum Gegenstand haben sollte,

— eine miindliche Priifung, welche die Kernfdacher und das Wahlfach
zum Gegenstand hat und in der jeder Kandidat etwa eine Stunde
lang gepriift wird.

Das Thema der Hausarbeit wird von dem Leiter des Wahlfachkurses
gestellt, in dem der Kandidat mitgearbeitet hat. Wiinscht der Kandi-
dat ein Thema aus einem anderen Gebiet, so bestimmt dies einer der
Hochschullehrer, an dessen Veranstaltungen in diesem Gebiet der
Student teilgenommen hat.

Die Klausurthemen werden von Hochschullehrern gestellt, die in dem
Zeitraum, in dem der Kandidat im zweiten Abschnitt studiert hat,
Lehrveranstaltungen fiir diesen Abschnitt in den Kernfichern ange-
boten haben.
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Die miindliche Priiffung wird von dem Leiter des Wahlfachkurses und
je einem Hochschullehrer des Privatrechts, des offentlichen Rechts
und des Strafrechts abgenommen, die Lehrveranstaltungen fiir den
zweiten Studienabschnitt des Kandidaten angeboten haben.

Ob die Priifung Staatspriifung ist oder UniversitatsabschluBprifung,
ist von untergeordneter Bedeutung, sofern sichergestellt bleibt, daB
die Priifung von Hochschullehrern abgenommen und damit auch Dis-
krepanzen zwischen Lehr- und Priifungsstoff ausgeschlossen werden.
Bleibt die Priifung Staatspriifung, so wdre denkbar, daB ein héherer
Richter oder ein Verwaltungsbeamter den Vorsitz fiihrt, der im Rah-
men der Thematik des Priifungsgesprdachs Ergdnzungsfragen stellen
kann, im tbrigen aber selbst nicht priift, wohl aber iiber die Bewer-
tung der Leistungen mit abstimmt. Uber das erfolgreich abgeschlos-
sene Examen wird dem Studenten ein Diplom erteilt.

V. Praktische Ausbildung

V. 1. Ausbildungsziel, Ausbildungsgange

Es kann nicht mehr das Ziel der praktischen Ausbildung sein, mit al-
len richterlichen Tdtigkeiten vertraut zu machen und alle Kenntnisse
und Féhigkeiten zu vermitteln, die zur Ausilibung des Richterberufs
bendtigt werden. Auch gegenwdrtig wird dieses Ziel nicht erreicht,
weil eine Einiibung in den Beruf des Richters voraussetzen wiirde,
daBl der auszubildende Jurist die Verantwortung fiir seine Titigkeit
und vor allem fiir seine Entscheidungen tréagt.

Die praktische Ausbildung der Juristen ging bisher von der Vorstel-
lung aus, man koénne in einer bestimmten Zeit die Einlibung in die
wichtigsten juristischen Berufszweige erreichen. Unter diesem Ge-
sichtspunkt hat die Referendarausbildung Elemente anderer Berufs-
bereiche als der Justiz, z. B. in der Verwaltungs- und der Anwaltssta-
tion, aber auch in der Ausbildungsstation nach freier Wahl berlicksich-
tigt. Dem Anspruch einer {ibergreifenden Ausbildung hat die Referen-
darausbildung bisher insofern nicht geniigt, als sie sich vor allem auf
die Vermittlung von Kenntnissen und Fdhigkeiten konzentrierte, die
zur Ausiibung des Richterberufs benottigt werden. Zugleich hat sich
gezeigt, daB trotz der langen Ausbildung die Einarbeitung in den Be-
ruf tiberwiegend nach dem Assessorexamen in der Praxis erfolgt, wo-
durch sich eine weitere Verlangerung der tatsdchlichen Ausbildungs-
zeit ergibt.

Fiir die kiinftige Ausgestaltung der praktischen Ausbildung ist ferner
zu berucksichtigen, daB heute die liberwiegende Zahl der Juristen
Berufe auBerhalb der Justiz in Wirtschaft, Verwaltung und weiteren
Bereichen anstrebt. So standen im Jahre 1969 in der Bundesrepublik
rd. 3 100 Absolventen der zweiten juristischen Staatspriifung rd. 750
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freie Stellen im Bereich der Justiz gegeniiber, 1968 kamen rd. 3 400
Absolventen auf rd. 700 freie Stellen, 1967 rd. 3600 Absolventen auf
rd. 630 freie Stellen. Ausbildungsziel sollte demzufolge die allge-
meine Befdhigung zu rechtsgebundenen Berufen sein. Nur bei einer
Erweiterung des Zieles der praktischen Ausbildung kénnen die Be-
lange der einzelnen juristischen Berufe ausreichend beriicksichtigt
werden.

Aus diesem Grunde sollte von einer breit angelegten praktischen Aus-
bildung abgesehen werden. Stattdessen sollte der Jurist neben einer
Ausbildung im Gerichtswesen eine Ausbildung in einem der juristi-
schen Berufszweige Verwaltung, Wirtschaft, Justiz sowie Arbeits-
und Sozialwesen erhalten. Hierdurch 1d8t sich einerseits bereits wah-
rend der Ausbildung das angestrebte besondere Berufsziel bertick-
sichtigen, andererseits aber an einem wesentlichen Bereich des
Rechtslebens die Umsetzung der im Studium erworbenen mehr theo-
retischen Fahigkeiten in praktische Tdtigkeit iiben.

In einer so angelegten Ausbildung werden die gemeinsamen Aspekte
der juristischen Tétigkeitsbereiche vor allem durch die Gerichtssta-
tion hinreichend beriicksichtigt, so daB der Jurist weiterhin vielseitig
verwendbar ist und ein Wechsel von einem juristischen Berufsbereich
zu einem anderen wie bisher moglich sein wird.

V. 2. Ausbilder

Die Wirksamkeit der Ausbildung ist entscheidend von der Qualifika-
tion der Ausbilder abhédngig. Sie konnen nicht wie bisher die Ver-
antwortung fiir die Ausbildung neben ihren sonstigen Berufsaufgaben
wahrnehmen. Vielmehr miissen geeignete Praktiker fiir einen be-
grenzten Zeitraum fiir die Ausbildung freigestellt und auf die Ausbil-
dungsaufgabe vorbereitet werden.

Fir die praktische Ausbildung in den einzelnen Zweigen Justiz, Ver-
waltung, Wirtschaft, Arbeits- und Sozialwesen werden Gruppen ge-
bildet, die auf ihrem Wege durch die verschiedenen Ausbildungssta-
tionen von einem hauptamtlichen Ausbilder geleitet werden. Die Aus-
bilder beaufsichtigen die praktische Tétigkeit und haben die Moglich-
keit, in ihren Ablauf einzugreifen, wenn die ausbildende Stelle ihrer
Ausbildungsaufgabe nicht gerecht wird. Weiter wird die praktische
Ausbildung im Gesprdch mit dem Ausbilder und in Arbeitsgemein-
schaften, die Gelegenheit zum Erfahrungsaustausch in der gesamten
Gruppe bieten, vertieft.

Gemeinsam mit den ausbildenden Stellen tragt der hauptamtliche
Ausbilder die Verantwortung fiir die Ausbildung und Beurteilung des
Auszubildenden. Dem Umfang seiner Aufgabe entsprechend koénnen
einem Ausbilder etwa zwanzig junge Juristen anvertraut werden. So-
weit in einem Ausbildungszweig mehrere Gruppen bestehen, sollte
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jeder Teilnehmer die Gruppe einmal wechseln diirfen. Die Ausbilder
werden flir drei oder vier Jahre vom Landesjustizminister ernannt
und unterstehen ihm wahrend der Ausbildertdtigkeit. Nach Ablauf
dieser Zeit kehren sie in die Praxis zuriick.

V. 3. Dauer

Durch den Einsatz hauptamtlicher Ausbilder, eine Beschrankung der
Ausbildungsstationen und die volle Nutzung der zur Verfiigung ste-
henden Zeit wird es mdglich, die Dauer der praktischen Ausbildung
auf ein Jahr zu beschridnken. Dadurch wird ein friihzeitiger Ubergang
in die eigenverantwortliche Tatigkeit erméglicht, die wéahrend der
Ausbildung nicht geboten werden kann. Durch einen fritheren Eintritt
in die Berufstdtigkeit wird zugleich Zeit fiir die ohnehin erforderliche
Einarbeitung in die spezielle Aufgabenstellung der Praxis gewonnen.

V. 4. Besoldung

Bei der vorgeschlagenen Umgestaltung der praktischen Ausbildung
ist es zweifelhaft, ob der Jurist wahrend dieses Abschnitts noch ho-
heitliche Funktionen wahrzunehmen hat, die eine beamtenrechtliche
Stellung rechtfertigen wiirden. Aus diesem Grunde wird zu priifen
sein, ob die Auszubildenden auch weiterhin zu Beamten auf Widerruf
ernannt oder ob sie nicht stattdessen als Angestellte im 6ffentlichen
Dienst beschdftigt werden sollen. In jedem Falle muB8 fiir eine ange-
messene Vergiitung gesorgt werden, die eine vollzeitliche, nicht durch
Nebenerwerb gestorte praktische Ausbildung sichert.

V. 5. AbschluB der praktischen Ausbildung

Art und Dauer der praktischen Ausbildung rechtfertigen kein erneutes
umfangreiches Examen mit Klausuren, Hausarbeit und Benotungen.
Vielmehr sollte man sich auf die Feststellung, ob das Ausbildungsziel
erreicht ist, beschranken. Diese Feststellung sollte von einer Kommis-
sion getroffen werden. Der Kandidat sollte vor der Kommission einen
kurzen Vortrag tiber ein Aktenstiick halten, an den sich eine Diskus-
sion anschlieBen konnte. Bestehen Zweifel an der Erreichung des Aus-
bildungszieles, so sollte die Priifungskommission sich durch weiteres
Befragen ein eigenes Bild von den Kenntnissen des Kandidaten ma-
chen. Bei dieser Beurteilung geht die Kommission von dem Bericht
des Ausbilders aus. Die Ausbilder nehmen an der Prifung und Bera-
tung teil.

Wenn das Ausbildungsziel nicht erreicht ist, sollte die Kommission
festlegen, wie lange die Ausbildungszeit verlangert werden soll. Die
Verldngerung soll ein halbes Jahr nicht iiberschreiten. Eine zweite
Verldngerung sollte von einer besonderen Genehmigung abhédngen.
Ist das Ausbildungsziel nach Ansicht der Kommission erreicht, dann
erfolgt eine entsprechende Feststellung ohne Benotung.
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Aufgrund dieser Feststellung ist der Jurist fiir die Tatigkeit in allen
rechtsgebundenen Berufen ausgewiesen. Dementsprechend sollte er
auch die Befdhigung zum Richteramt im Sinne des § 5 Abs. 1 des
Deutschen Richtergesetzes erhalten unabhdngig davon, welchen Aus-
bildungszweig er gewihlt hat. Auf diese Weise soll gewahrleistet
werden, daB jeder Jurist in allen juristischen Berufshereichen und als
Richter in allen Zweigen der Gerichtsbarkeit tédtig werden kann.

V. 6. Die Ausbildungszweige

Das Ausbildungsziel der Befdhigung zu rechtsgebundenen Berufen
wird durch eine grundlegende Ausbildung im Gerichtswesen und
durch eine weitere Ausbildung in der Justiz, der Verwaltung, der
Wirtschaft oder dem Arbeits- und Sozialwesen anzustreben sein.

a) Gemeinsame Ausbildung im Gerichtswesen

Diese Ausbildung dient dazu, den jungen Juristen, gleichgiiltig, wel-
ches Berufsziel er anstrebt, mit der praktischen Bewdhrung des Rechts
in einem rechtsstaatlichen Verfahren vertraut zu machen. Hier kann
er in kurzer Zeit eine Anzahl von Rechtsfillen kennenlernen und an
der Vorbereitung von Gerichtsentscheidungen durch Abfassung von
Gutachten und miindlichen Voten sowie durch Aufarbeitung oft
schwieriger Sachverhalte beteiligt werden. Bei rationeller Ausbildung
vermag eine Eingangsphase von vier Monaten geniigend Einblick in
eine Fiille praktischer Rechtsfille und in die Arbeitsweise des Richters
zu vermitteln.

Die Eingangsstufe wird fiir die einzelnen Ausbildungszweige ihren
besonderen Anforderungen entsprechend zu gestalten sein.

b) Ausbildungszweig Justiz

Fiir den Ausbildungszweig Justiz findet die viermonatige Eingangs-
stufe bei einem Land- oder Amtsgericht wegen der fiir alle Rechts-
bereiche grundlegenden Bedeutung der ordentlichen Gerichtsbarkeit
statt. Das Schwergewicht der Ausbildung wird im zivilrechtlichen Be-
reich liegen. Dariiber hinaus sollte dem Auszubildenden auch durch
Teilnahme an strafprozessualen Verhandlungen und Einblick in den
Strafvollzug ein gedréngter Uberblick in die Praxis des Strafrechts ge-
boten werden.

Um dem kiinftigen Richter, Rechtsanwalt und Staatsanwalt auch in
andere Méglichkeiten der Praktizierung des Rechts Einblick zu ge-
ben, sollte sich eine Ausbildung auBerhalb der Justiz anschliefen.
Hier bietet sich eine Tatigkeit in der Verwaltung deshalb besonders
an, weil der Auszubildende die Erfiillung offentlicher Aufgaben
durch rechtsgebundene zweckmiBige Gestaltung kennenlernt und zu-
gleich auch Vorkenntnisse fiir die Tatigkeit an Gerichten auBerhalb
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der ordentlichen Gerichtsbarkeit gewinnt. Eine Ausbildung beim Re-
gierungsprasidenten, bei der Kreisverwaltung oder einer Stadt als
Beispiele der Selbst- und Staatsverwaltung bietet Einblicke in den
Verwaltungsablauf und die Eigenheiten der Verwaltungspraxis.
Bei intensiver Einarbeitung kann bereits ein Zeitraum von drei
Monaten fiir eine Einfiihrung niitzlich sein. Eine von der richterlichen
grundlegend abweichende Titigkeit lernt der Jurist auch kennen,
wenn er sich stattdessen der Ausbildung in einem Anwaltsbiiro unter-
zieht. Hier gewinnt er einen besonders guten Einblick in die Probleme
der Rechtsuchenden und eine kritische Distanz zur richterlichen Ta-
tigkeit. Fir die Ausbildung kommen nur qualifizierte und an Ausbil-
dungsfragen interessierte Anwilte in Betracht, bei deren Auswahl
und Uberwachung die Anwaltskammern mitwirken.

Den Abschluf bildet eine griindliche Ausbildung bei einem Senat fiir
Zivil- oder Handelssachen eines Oberlandesgerichts, weil die Beru-
fungsentscheidungen Probleme tatsédchlicher und rechtlicher Art von
betrachtlichem Schwierigkeitsgrad behandeln.

Danach werden fiir den Ausbildungszweig Justiz folgende Ausbil-
dungsstationen empfohlen:

Land- oder Amtsgericht 4 Monate
Regierungsprasident, Stadtverwaltung, Kreisverwaltung oder

Rechtsanwalt 3 Monate
Oberlandesgericht 5 Monate

c¢) Ausbildungszweig Verwaltung

Auch fiir den angehenden Verwaltungsjuristen bringt eine viermona-
tige Eingangsausbildung bei einem Land- oder Amtsgericht den erfor-
derlichen Einblick in den fiir alle Rechtsbereiche grundlegenden
Rechtsgang innerhalb der ordentlichen Gerichtsbarkeit.

Das Hauptgewicht liegt in der Ausbildung auf dem Gebiet der prak-
tischen Verwaltung. Sie soll nicht nur die von der Justiz unterschied-
liche Bedeutung des Rechts in der Verwaltungspraxis aufzeigen, son-
dern anhand praktischer Verwaltungsentscheidungen in die Fiille der
im Bereich des 6ffentlichen Lebens zu regelnden Sachverhalte und die
Folgeerscheinungen des Verwaltungshandelns einfiihren.

Dementsprechend bietet sich zunédchst eine viermonatige Tatigkeit in
einer Verwaltungseinheit mit vielfaltiger Aufgabenstellung an. Am
geeignetsten erscheint wegen des Umfangs der anfallenden Verwal-
tungsgeschadfie die Verwaltung einer Stadt oder eines Landkreises.

Die hier gewonnenen Kenntnisse und Erfahrungen sollten sodann in
einer weiteren viermonatigen Ausbildung vertieft und unter anderen
Aspekten ergdnzt werden. Hierzu bietet eine Bezirksregierung mit
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ihrer umfassenden Zustdndigkeit und ihrer Aufsichtsfunktion gute

Moglichkeiten.

Demnach gliedert sich der Ausbildungszweig Verwaltung in

Land- oder Amtsgericht 4 Monate
Stadtverwaltung oder Kreisverwaltung 4 Monate
Regierungsprasident 4 Monate

d) Ausbildungszweig Wirtschaft

Nach der viermonatigen einleitenden Ausbildung bei einem Landge-
richt (vorwiegend Kammer fiir Handelssachen) oder einem Amtsge-
richt sollten vier Monate der praktischen Unterweisung in einem
wirtschaftlichen Unternehmen gewidmet werden. Neben anderen Be-
reichen der Unternehmensleitung ist die Rechtsabteilung eines Unter-
nehmens fiir die Ausbildungsaufgabe besonders geeignet. Hier spie-
gelt sich der gesamte Unternehmensablauf in den anfallenden Rechts-
fallen wider. Der Jurist lernt, nach rechtlichen Méoglichkeiten zur
Durchsetzung unternehmerischer Initiativen zu suchen und gewinnt
einen Einblick in eine Fiille spezifischer Konflikte und unterschiedli-
cher Méglichkeiten, sie zu 16sen. Der Jurist soll weiter einen Einblick
in die Finanzabteilung des Unternehmens gewinnen, wozu die ge-
meinsame Behandlung steuerrechtlicher Fragen durch die Finanz- und
Rechtsabteilung Gelegenheiten gibt.

Die Tatigkeit wird fortgesetzt in einer viermonatigen Ausbildung bei
einer Industrie- und Handelskammer, Hier kommen die gemeinsamen
Interessen der Wirtschaftsunternehmen und verstirkt wirtschafts-
rechtliche und wirtschaftspolitische Fragen zur Geltung. Der gleiche
Zwedk 148t sich durch Ausbildung bei einer entsprechenden Einrich-
tung auf ibernationaler Ebene erreichen.

Demnach werden fiir den Ausbildungszweig Wirtschaft folgende Ab-
schnitte vorgeschlagen:

Landgericht oder groBeres Amtsgericht 4 Monate
Wirtschaftsunternehmen 4 Monate
Industrie- und Handelskammer oder entsprechende

Einrichtung auf ibernationaler Ebene 4 Monate

e) Ausbildungszweig Arbeits- und Sozialwesen

Dieser Ausbildungszweig sollte eingefiihrt werden, weil das Recht der
Sozialpartner und das Sozialwesen eine immer stirkere Bedeutung
gewinnen.

Fiir die einleitende viermonatige Phase im Gerichtswesen ist eine
Ausbildung bei Arbeits-, Landesarbeits- oder Landessozialgerichten
besonders angezeigt, weil hier zugleich ein Einblick in den gericht-
lichen Verfahrensablauf besonderer Ausrichtung und eine Beschafti-
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gung mit der Durchsetzung arbeits- und sozialrechtlicher Anspriiche
moglich ist.

Hieran anschlieBen sollten sich vier Monate Ausbildung bei einer
Arbeitgeberorganisation in tarifpolitischen und sonstigen {iberbe-
trieblichen Arbeitsfragen. Den gleichen Zwedk der Einfiihrung in den
Arbeitsbereich erfiillt eine Ausbildung in der Personal- und der
Rechtsabteilung eines GroBunternehmens, das auch Gelegenheit zur
Einarbeitung in den Funktionszusammenhang zwischen Arbeitgebern
und Arbeitnehmern gibt.

Eine Erweiterung des Blicks ist sodann in einer abschlieBenden vier-
monatigen Tatigkeit bei den Gewerkschaften, vor allem deren Be-
zirksorganisationen, méglich, in der neben tariflichen Aspekten be-
sonders in die sozialpolitischen Funktionen der Arbeitnehmerorgani-
sationen eingefiithrt werden sollte.

Danach umfaft der Ausbildungszweig Arbeits- und Sozialwesen fol-
gende Abschnitte:

Arbeits-, Landesarbeits- oder Landessozialgericht 4 Monate
Arbeitgeberorganisation oder GroBunternehmen 4 Monate
Gewerkschaft 4 Monate

VI. Aufbaustudium

Das Aufbaustudium soll nach den Empfehlungen zur Neuordnung des
Studiums an den wissenschaftlichen Hochschulen vor allem eine Ver-
tiefung des Studiums erméglichen, indem es die Studenten in enge-
ren Kontakt mit der Forschung bringt und ihnen Gelegenheit bietet,
sich an der Forschungsarbeit unmittelbar zu beteiligen. Es soll ferner
im Hinblick auf neue Wirkungsbereiche und Aufgaben, fiir deren Be-
wiltigung das Fachstudium nicht ausreicht, zu einer kombinierten
wissenschaftlichen Ausbildung fiihren, die auch die Grenzen der Fa-
kultdten iiberschreitet.

Das Aufbaustudium soll somit einerseits dazu dienen, Nachwuchs fiir
den Beruf des Hochschullehrers zu gewinnen. Zum anderen soll es
aber auch fiir andere Berufe eine vertiefte wissenschaftliche Ausbil-
dung bieten.

VI. 1, Eingangsvoraussetzungen

Voraussetzung fiir die Zulassung zum Aufbaustudium ist der AbschluB
des rechtswissenschaftlichen Studiums mit einem Ergebnis, das erwar-
ten 1aBt, daB der Absolvent den Anforderungen des Aufbaustudiums
gewachsen ist. Ferner sollte in der Regel der erfolgreiche AbschluB
der praktischen Ausbildung vorliegen. Dies ist vor allem notwendig,
damit der Student die praktische Relevanz seiner wissenschaftlichen
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Arbeit selbst zu iibersehen vermag und aus der Praxis Anregungen
fiir die wissenschaftliche Vertiefung gewinnt.

Ein juristisches Aufbaustudium fiir Absolventen anderer Fadcher
kommt angesichts der in der Regel hohen fachspezifischen Anforde-
rungen eines juristischen Aufbaustudiums nur dann in Betracht,
wenn sichergestellt ist, daB der Student sich die erforderlichen Rechts-
kenntnisse spatestens wahrend des Aufbaustudiums aneignet. Ein
verkiirztes juristisches Zweitstudium diirfte in vielen Fillen nach
AbschluB eines Studiums in benachbarten Disziplinen der geeignete
Weg sein, zusétzlich juristische Kenntnisse zu erwerben. Denkbar ist
auch ein juristisches Erganzungsstudium von zwei Jahren, das zwar
keinen fiir Berufe im Rechtswesen qualifizierenden Abschluf}, jedoch
eine wesentliche Verbreiterung der beruflichen Basis vermitteln
kann.

V1. 2. Inhalt des Aufbaustudiums

Das Aufbaustudium besteht in der wissenschaftlichen Vertiefung in
Gebieten, die nach dem jeweiligen Stand der Wissenschaft vordring-
lich der Bearbeitung bediirfen. Hier kénnen auch Probleme der juri-
stischen Praxis wissenschaftlich vertieft werden. Eine Fixierung auf
einzelne Themen wiirde — wie in anderen Disziplinen — die Weiter-
entwicklung der notwendigen Fragestellungen beeintrdchtigen. Fra-
gen, die iiber die vielfach zu eng gesetzten Fachgrenzen hinausgrei-
fen, bediirfen vordringlich einer wissenschaftlichen Bearbeitung.

Es kann nicht das Ziel des Aufbaustudiums sein, zu einer Vertiefung
in der ganzen Breite der Rechtswissenschaft zu fiihren. Auch hier ist
eine Spezialisierung unvermeidlich, zumal fach- und fachgebietsiiber-
schreitende Gesichtspunkte mit beriicksichtigt werden sollen.

Als Beispiel fiir Themenkreise seien genannt:

— Vertiefung im Gesellschaftsrecht unter Einbeziehung steuerrecht-
licher und wirtschaftswissenschaftlicher Aspekte.

— Vertiefung im Strafrecht unter Einbeziehung der Kriminalpolitik
und der Kriminologie und ihrer interdisziplindren Verflechtung.

— Vertiefung in Spezialgebieten des besonderen Verwaltungsrechts
unter Einbeziehung von Planungsmethoden, Organisationsmodel-
len etc.

— Schul- und Hochschulrecht unter Einbeziehung von Aspekten der
Bildungspolitik und der Bildungsplanung.

— Vertiefung im Arbeitsrecht unter Einbeziehung von Aspekten der
Sozialwissenschaften und der Sozialversicherung.

— Rechtsgeschichte einer bestimmten Epoche: Vertiefung und Metho-
denkritik unter Einbeziehung der allgemeinen Geschichtswissen-
schaft und der Sozial- und Geistesgeschichte.
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VI. 3. Lehrveranstaltungen

Fir die Studenten im Aufbaustudium miissen eigene Lehrveranstal-
tungen vorgesehen werden. Im Hinblick auf die relativ kleine Zahl
von Aufbaustudenten einer speziellen Fachrichtung kommen vor al-
lem Seminare in Betracht, wobei den fachiiberschreitenden gemeinsa-
men Seminaren besonderes Gewicht zuzumessen ist. Besonderen
Wiinschen seitens der Studenten, die sich aus deren forschungsorien-
tierter Arbeit ergeben, ist z.B. in Form von Forschungskolloquien
Rechnung zu tragen.

VI. 4, Abschliisse und Dauer

Soweit eine Promotion im Aufbaustudium nicht angestrebt wird, ist
ein anderer AbschluB vorzusehen. Ob hierfiir das in den Empfehlun-
gen zur Neuordnung des Studiums vorgeschlagene Zertifikat aus-
reicht, erscheint fraglich, Das Aufbaustudium wird méglicherweise at-
traktiver und auch in der Berufswelt héher eingeschdtzt, wenn es mit
einem Leistungsnachweis abschlieBt. Als Kriterium koénnen die Mit-
arbeit in den Kursen und Seminaren sowie verdffentlichungsreife
kleinere wissenschaftliche Arbeiten dienen.

Das Aufbaustudium sollte grundsétzlich auf zwei Jahre begrenzt sein.
Zum AbschluB einer erfolgversprechenden Dissertation kann es um
hochstens ein weiteres Jahr verldngert werden.

VIIL Die Ausbildung der Rechtspfleger

VIL 1. Der gegenwdrtige Ausbildungsgang

a) Die Ausbildung ist durch die Linder geregelt. Dadurch ergeben
sich gewisse Abweichungen, die jedoch in dem hier erdrterten Zu-
sammenhang von untergeordneter Bedeutung sind. Als Beispiel wird
hier die Regelung des Landes Baden-Wiirttemberg angefiihrt, Die
Ausbildung ist dort in

10 Monate Praktikum

12 Monate Fachlehrgang (Rechtspflegerschule)

11 Monate praktische Ausbildung

3 Monate Wiederholungslehrgang (Rechtspflegerschule)

gegliedert und schlieBt mit der Laufbahnpriifung ab.

Die Ausbildung in der Rechtspflegerschule erfolgt durch qualifizierte
Richter und Rechtspfleger, die ihre praktische Erfahrung in die Lehre
einbringen und nach ldngstens fiinf Jahren in die Praxis zuriickkeh-
ren, soweit sie nicht nur nebenamtlich in der Rechtspflegerausbildung
tatig sind.
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VIL 2. Wiirdigung und Weiterentwicklung

Die gegenwartige Ausbildung der Rechtspfleger wird im allgemeinen
als gut und den Aufgaben angemessen gewertet. Der an den Rechts-
pflegerschulen gebotene intensive und praxisnahe Unterricht vermit-
telt einen hohen Kenntnisstand. Die Vorziige des gegenwértigen Aus-
bildungssystems sollten deshalb keinesfalls preisgegeben werden.

Andererseits erweist es sich als notwendig, die Studienphase in der
Rechtspflegerausbildung zu erweitern. Dies ist vor allem durch das
Rechtspflegergesetz vom 5. November 1969 geboten, das den Kreis
der dem Rechtspfleger iibertragenen Geschdfte wesentlich erweitert,
indem es dem Rechtspfleger Aufgaben zuweist, die bisher noch dem
Richter vorbehalten waren. Auch die notwendige weitere Entlastung
des Richters durch den Rechtspfleger wird voraussetzen, dab die Aus-
bildung des Rechtspflegers vertieft wird.

VII. 3. Vorbildungsvoraussetzungen

Bisher werden zur Rechtspflegerausbildung nicht nur Abiturienten,
sondern auch Absolventen von Realschulen nach einem zweijdhrigen
Praktikum zugelassen. Sobald die Neuordnung des Sekundarschulbe-
reichs entsprechend den Empfehlungen der Bildungskommission des
Deutschen Bildungsrates vollzogen ist, muB die Rechtspflegerausbil-
dung den AbschluB der Sekundarstufe II voraussetzen. Die erhohten
Anforderungen an den Rechtspfleger und die dadurch bedingte wis-
senschaftliche Ausbildung setzen einen SchulabschluB voraus, der
einen reibungslosen Ubergang in die weitere Ausbildung méglich
macht.

VIL 4. Rechtspflegerstudium

Gegeniiber dem Studiengang, der zu allen rechtsgebundenen Berufen
befidhigt, wird der Studiengang der Rechtspfleger insofern enger sein,
als er sich auf bestimmte Gebiete konzentriert. Zugleich miissen diese
Gebiete, wie z. B. verfahrensrechtliche Spezialbereiche (z. B. Freiwil-
lige Gerichtsbarkeit, Zwangsvollstreckung), in einem breiteren Um-
fang beriicksichtigt werden.

Deshalb ist eine vollstindige Koordinierung des Studienganges fur
Rechtspfleger mit dem zu rechtsgebundenen Berufen allgemein befd-
higenden Studiengang nicht méglich. Ein konsekutives Studium in der
Weise, daB zunichst alle Studenten eine einheitliche Studienphase
durchlaufen, die dann mit der Befahigung zum Rechtspflegeramt ab-
schlieBt, kommt nicht in Betracht.

Die Rechtspflegerausbildung ist in starkem MafBe unmittelbar praxis-
bezogen. Sie soll weitgehend Kenntnisse vermitteln, die im Beruf
des Rechtspflegers direkt anwendbar sind. Einer umfassenden rechts-
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wissenschaftlichen Ausbildung bedarf der Rechtspfleger deshalb nicht,
zumal er rechtlich schwierige Angelegenheiten dem Richter vorzule-
gen hat.

Andererseits wird eine nur praxisbezogene Ausbildung ohne theore-
tische Grundlegung in Zukunft nicht ausreichen, um den Rechtspfle-
ger instandzusetzen, seine Aufgaben zu erfiillen. Er muB in der Lage
sein, sein Tatigkeitsfeld im Gesamtzusammenhang der Rechtsord-
nung zu sehen. Ahnlich wie der Richter bedarf er dem jeweiligen
Stand der Wissenschaft entsprechender Kenntnisse in den Nachbar-
disziplinen Psychologie, Padagogik, Soziologie und Wirtschaftswis-
senschaften. Seine Ausbildung muB deshalb unter Beibehaltung des
praxisbezogenen Unterrichts um wissenschaftliche Komponenten er-
weitert werden.

VIIL 5. Eingliederung in die Gesamthochschule

Das nach diesen Gesichtspunkten neu zu ordnende Rechtspflegerstu-
dium sollte in den Hochschulbereich einbezogen werden, weil hier die
Voraussetzungen eines wissenschaftsorientierten Studiums leichter zu
schaffen sind als durch einen weiteren Ausbau der Rechtspfleger-
schulen.

Die praxisbezogene Ausbildung, die bisher in der Rechtspflegerschule
stattfand, soll weiterhin in der Hand von Richtern und erfahrenen
Rechtspflegern bleiben, die auf Zeit in den Hochschuldienst abgeord-
net werden und auf diese Weise auch den wiinschenswerten Kontakt
mit der Wissenschaft erhalten, der sowohl ihren Ausbildungsaufga-
ben als auch ihrer spédteren beruflichen Praxis dienlich sein wird. Um-
gekehrt wird die Rechtswissenschaft an den Hochschulen von der Mit-
arbeit dieser Praktiker wertvolle Anregungen erhalten.

Die praxisbezogene Ausbildung kann im Rahmen der Gesamthoch-
schule durch wissenschaftliche Kurse unschwer ergdnzt werden, die
teils als gesonderte Veranstaltungen fiir Rechtspfleger, teils als ge-
meinsame Veranstaltungen angeboten werden kénnen.

Die Einfligung des Rechtspflegerstudiums in die Gesamthochschule
bietet dariiber hinaus den Vorteil, den Ubergang vom Beruf des
Rechtspflegers zu dem des Richters zu erleichtern. Gegenwértig muB
ein Rechtspfleger, der spdter Richter werden will, das volle rechts-
wissenschaftliche Studium und den staatlichen Vorbereitungsdienst
durchlaufen. Der damit verbundene Zeitaufwand schreckt viele
Rechtspfleger, die aufgrund ihrer Féhigkeiten und Erfahrungen gute
Richter werden kénnten, von einem Berufswechsel ab. Wird dagegen
die Rechtspflegerausbildung in die Gesamthochschule einbezogen, so
wird es moglich sein, berufserfahrenen und bewéahrten Rechtspflegern
einen besonderen, verkiirzten rechtswissenschaftlichen Studiengang
anzubieten, der sie in etwa zwei Jahren zum StudienabschluB fiihrt.
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Da diese Form der Durchlédssigkeit auch im Interesse der Justiz liegt,
sollten geeignete Rechtspfleger durch bezahlten Studienurlaub in die
Lage versetzt werden, ein solches Ergdnzungsstudium zu absolvieren,
ohne sich selbst und ihre Familien wirtschaftlichen Schwierigkeiten
auszusetzen.

Die erhohte Durchldssigkeit, die auf diese Weise erreicht werden
kann, wird auch den Anreiz fiir den Beruf des Rechtspflegers verstar-
ken. Die Moglichkeit des Aufstieges in das Richteramt kann dazu bei-
tragen, daB Nachwuchskréfte fiir die Arbeit des Rechtspflegers in aus-
reichender Zahl gewonnen werden.

Die zustdndigen Justizverwaltungen sollten gemeinsam mit den Hoch-
schulen einen Studiengang fiir Rechtspfleger entwickeln, der die be-
wihrte und fortzufiihrende praxisbezogene Ausbildung mit wissen-
schaftsorientierten Kursen verbindet. Die Hochschulen sollten einen
Ergdnzungsstudiengang fir bewéhrte Rechtspfleger entwickeln, der
im Deutschen Richtergesetz und den Justizausbildungsgesetzen und
-ordnungen der Lénder zu verankern ist.

VII. 6. Ausbildungszeit

Die Gesamtzeit der Ausbildung der Rechtspfleger sollte dreieinhalb
Jahre nicht iiberschreiten. Sie sollte mit einem Einfiihrungspraktikum
beginnen, das die Zeit zwischen dem Schulabschluf bis zum Beginn
des Studienjahres ausfiillt. Die weitere Ausbildung sollte sich iiber
drei Studienjahre erstrecken, die zeitlich so anzusetzen waren, daB
eine praktische Ausbildung von insgesamt vier Monaten zwischen
die einzelnen Studienjahre eingeschoben werden kann.

VIIIL Die Ausbildung fiir den gehobenen Verwaltungsdienst

VIII. 1. Gegenwdrtiger Ausbildungsgang

Die Laufbahnanwirter des gehobenen Dienstes der allgemeinen und
inneren sowie der Finanzverwaltung des Bundes, der Lander und der
Gemeinden werden zur Zeit in einem dreijahrigen Vorbereitungs-
dienst herangebildet. Als Vorbildung wird entweder das Abitur oder
die mittlere Reife und ein dreijdhriges Verwaltungspraktikum bzw.
eine berufsférdernde Lehre gefordert.

Die Ausbildung wird bei verschiedenen Behorden abgeleistet. Etwa
ein halbes Jahr der Ausbildungszeit entfédllt auf zwei bis drei Lehr-
ginge an Verwaltungsschulen. Diese Schulen haben zum Teil eigene
Gebiude und Lehrmittel, verfiigen zumeist jedoch iiber keine stan-
digen Lehrkrifte. Vielmehr werden geeignete Krifte aus dem Kreis
des hoheren Dienstes zur Lehrtdtigkeit auf Zeit abgeordnet.

Die Ausbildung bei verschiedenen Verwaltungsbehorden strebt das
Ziel an, die Laufbahnbewerber mit moglichst vielen Tatigkeitsberei-
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chen vertraut zu machen. Praktisch kénnen die gehobenen Beamten
nach kurzer Einarbeitung in weiten Bereichen der allgemeinen bzw.
Finanzverwaltung eingesetzt werden.

VIIL 2. Weiterentwicklung der jetzigen Ausbildung

Die derzeitige Ausbildung wird den beruflichen Anforderungen nur
teilweise gerecht. Der gehobene Beamte wird mit praktischen Proble-
men vertraut gemacht, gewinnt aber nicht das Riistzeug zur Einord-
nung seiner Tatigkeit in groBere Zusammenhdnge und zur Bewalti-
gung neuartiger Verwaltungsaufgaben. Die veridnderte Funktion des
Verwaltungsbeamten muB notwendig eine Verdnderung seiner Aus-
bildung nach sich ziehen. In der Verwaltung zeichnet sich mehr und
mehr der Bedarf nach fundiert vorgebildeten Kréften ab, die in der
Lage sind, sich aufgrund theoretischer Kenntnisse schnell in fremde
Sachgebiete einzuarbeiten. Ahnlich wie den Rechtspflegern sollte auch
diesen Krdften deshalb eine wissenschaftliche Grundausbildung und
ein Einblick in einige der fiir die Verwaltung wichtigsten Fachgebiete
geboten werden.

In diesem Sinne ist aufgrund der Beschliisse der Ministerprisidenten
zur Vereinheitlichung des Fachhochschulwesens erwogen worden,
Fachhochschulen fiir Wirtschaft und Verwaltung einzurichten und an
ihnen in einem dreijdhrigen Studium eine auf wissenschaftlicher
Grundlage beruhende, zu selbstandiger Tatigkeit befihigende Aus-
bildung zu vermitteln. Diese Vorstellungen gehen von der Einrich-
tung separater Fachhochschulen mit nur geringen Verbindungen zu
den bestehenden wissenschaftlichen Hochschulen aus.

Von der bisherigen praktisch orientierten Ausbildung, die sich in den
Grenzen des Ausbildungszieles bewihrt hat, vollig abzugehen, er-
scheint nicht notwendig. Jedoch sollten durch eine wissenschaftliche
Grundausbildung der Uberblick iiber die Einordnung der beruflichen
Tdtigkeit in das gesellschaftliche Ganze erschlossen und durch die
Vermittlung der wissenschaftlichen Methodik die produktive Anpas-
sung an die Verdnderungen in Staat und Gesellschaft ermdglicht
werden.

Fir diesen Zweck aber kénnen neu zu schaffende Fachhochschulen
nur als Ubergangseinrichtungen in Frage kommen. Da es vor allem auf
den Kontakt mit wissenschaftlicher Methodik ankommt, hierfiir aber
die wissenschaftliche Hochschule am besten ausgestattet ist, sollte
die Ausbildung zu gegebener Zeit in Gesamthochschulen einbezogen
werden. Hierdurch wird ein Verbund von Lehrpersonal, Lehrmitteln,
Rdumen und sonstigen Einrichtungen hergestellt und eine Durchlés-
sigkeit fiir Personal und Studenten erméglicht. Auf diese Weise wiir-
de die Hochschule mit den Problemstellungen der praktischen Verwal-
tung in Beriihrung kommen und von daher Impulse zur Intensivierung
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der verwaltungswissenschaftlichen Forschung und zur Weiterentwick-
lung der Verwaltungslehre erhalten.

Fur die Ausbildung werden teils eigene Lehrveranstaltungen einzu-
richten sein, teils wird aber auch auf Lehrveranstaltungen fiir andere
Studiengdnge zurilickgegriffen werden kénnen.

Hier sollen keine konkreten Vorschlige fiir diesen etwa auf drei
Studienjahre zu bemessenden Studiengang vorgelegt werden. Sie
missen bald entsprechend den verdnderten Erfordernissen der mo-
dernen Verwaltung entwickelt werden, wobei statt der in einigen
Vorschlagen zu beobachtenden Tendenz der stofflichen Uberforde-
rung eine von einer methodischen Grundausbildung begleitete, mehr
exemplarische Einfiihrung in einzelne Wissensgebiete angestrebt
werden sollte.

Hierbei wird auch zu priifen sein, inwieweit eine gemeinsame Aus-
bildung der Kréfte flir den gehobenen Verwaltungsdienst und der
Kridfte des mittleren wirtschaftlichen Managements angeraten ist. Zu
solchen Uberlegungen besteht AnlaB wegen der sich angleichenden
Funktionsabldaufe in Wirtschaft und Verwaltung und zur Verbesse-
rung der Austauschbarkeit der Krdfte zwischen beiden Bereichen.
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I. Gegenstand

Gegenstand der Wirtschaftswissenschaften bilden die Untersuchung
und die Kldrung desjenigen Teils menschlichen Handelns, der durch die
Erzeugung, den Tausch und die Verwendung knapper Giiter charakte-
risiert ist. Dabei ist wirtschaftliches Handeln einmal vom Stand des
technischen und organisatorischen Wissens einer Gesellschaft abhéan-
gig. Zum andern ist es in einen gesellschaftlichen Rahmen eingeord-
net, der seinerseits die Wertvorstellungen, die Institutionen und die
sozialen Beziehungen der Gesellschaft und ihrer Gruppen umfaft. Die
Wirtschaftswissenschaften kénnen daher ihren Bereich nicht so eng
abgrenzen, daB sie die Riickwirkungen des wirtschaftlichen Handelns
von Individuen, einzelnen Gruppen von Individuen oder des Gemein-
wesens auf Institutionen und soziale Strukturen ausschlieBen.

II. Aufgaben- und Tatigkeitsbereiche

Die Aufgabenbereiche der Wirtschaftswissenschaften im einzelnen
liegen auf einzelwirtschaftlicher Ebene und auf verschiedenen Ebenen
der Aggregation. Die im einzelwirtschaftlichen Bereich zu losenden
Probleme umfassen die Beschaffung von Produktionsmitteln, die Or-
ganisation und die Planung der Fertigung, den Absatz der Produkte,
die Finanzierung, das Rechnungswesen, den Bereich Revision und
Steuern, die Organisation und Planung in Betrieben und Unternehmen
sowie das allgemeine Management.

Aufgabenbereiche auf aggregierten Ebenen wirtschaftlicher Tatigkeit
sind auf sektoraler, regionaler, nationaler und internationaler Ebene
gegeben. Sektoral finden sich zahlreiche Aufgaben im Bereich der
Mairkte fiir einzelne Giiter und Dienstleistungen, der strukturellen
Entwicklung und Anpassung bestimmter Wirtschaftsbereiche sowie in
der sektoralen Wirtschaftspolitik. Auf regionaler Ebene sind die ge-
samte Planung der Infrastruktur, speziell die Verkehrs-, Bau-, Ener-
gie- und Versorgungsplanung wahrzunehmen, die Beobachtung des
Arbeitsmarktes, die Planung und Durchfiihrung von Industrieansied-
lung sowie die regionale Wirtschaftspolitik. National stellen sich Auf-
gaben in Planung und Verwaltung im Bereich der wirtschaftlichen
EinfluBnahme von Verbdnden und des Staates sowie der staatlichen
Wirtschaftspolitik, z. B. der Finanz-, Steuer-, Wettbewerbs- und der
Sozialpolitik. Auf internationaler Ebene schlieBlich sind die Bereiche
des AuBenhandels, des internationalen Geld- und Kapitalverkehrs,
der wirtschaftliche Fragen berihrenden Vertrage und Abkommen so-
wie der internationalen Wirtschaftspolitik wahrzunehmen, wobei die
Europédischen Gemeinschaften besonders umfangreiche Aufgaben stel-
len. Als ein in Zukunft weiter an Bedeutung gewinnender Aulfgaben-
bereich ist die Entwicklungspolitik hervorzuheben.
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Entsprechend diesen Aufgaben liegen die Téatigkeitsbereiche von
Wirtschaftswissenschaftlern im einzelwirtschaftlichen Bereich einmal
in gewerblichen Unternehmen im Produktions- und im Dienstlei-
stungsbereich, d. h. bei Produktionsunternehmen, im Handel, bei Ban-
ken, Versicherungen, Wirtschaftsberatung, Wirtschaftspriiffung und
anderen Dienstleistungsbetrieben. Ein zweiter, bisher wenig entwik-
kelter, aber in Zukunft mit Sicherheit an Bedeutung gewinnender
Komplex wvon Tatigkeitsbereichen findet sich in den gemeinwirt-
schaftlich gefithrten Unternehmen bzw. nicht auf unmittelbaren wirt-
schaftlichen Erfolg zielenden Einrichtungen im weitesten Sinne. Diese
Kategorien schlieBen sowohl den 6ffentlichen als auch den Verbands-
bereich ein. Insbesondere zu nennen sind Behorden, Hochschulen,
Krankenhauser, kommunale Einrichtungen, genossenschaftliche Orga-
nisationen und Verbédnde.

Die starker gesamtwirtschaftlich orientierten Tatigkeitsbereiche lie-
gen vor allem bei Regionalkorperschaften, Lander- und Bundesmini-
sterien, Kammern, Verbdanden, Gewerkschaften und internationalen
Organisationen, aber auch bei einzelnen Unternehmen. In allen diesen
Bereichen diirfte der Bedarf an wirtschaftswissenschaftlich ausgebil-
deten Hochschulabsolventen kiinftig zunehmen.

Als dritter Aufgaben- und Téatigkeitsbereich sind Ausbildung und For-
schung zu nennen, und zwar sowohl bei berufsbezogener Ausbildung
im Sekundarbereich der Schule als auch an Hochschulen und Wirt-
schaftsforschungsinstituten.

Insgesamt wird in Zukunft der Bedarf an qualifizierten Wirtschafts-
wissenschaftlern vor allem in denjenigen Bereichen steigen, deren Be-
deutung zunimmt oder in denen 6konomischen Gesichtspunkten bis-
lang nur ungeniigend Rechnung getragen wurde, wie z. B. im 6ffent-
lichen Bereich.

III. Anforderungen an die Ausbildung

Aus den vielfdltigen Tatigkeitsbereichen mit jeweils unterschiedli-
chen Aufgabenstellungen, die zudem einem laufenden Wandel unter-
worfen sind, resultiert die Notwendigkeit einer Ausbildung, die ein-
mal eine geniigend breite theoretische Basis vermittelt, auf der ande-
ren Seite aber dem Bediirfnis nach Spezialisierung und exemplari-
scher Ausbildung Rechnung trdgt. Die Spezialisierungsmoglichkeiten
missen genigend vielseitig sein und kénnen sich an Tatigkeitsbe-
reichen orientieren. Im Gegensatz zu der heute in der Regel iiblichen
Trennung zwischen betriebs- und volkswirtschaftlichen Studiengén-
gen sollte man von der gemeinsamen theoretischen Basis ausgehend
starker funktionale Téatigkeiten innerhalb bestimmter Berufsgruppen
in den Vordergrund stellen.




Die allgemeinen Grundlagen der Wirtschaftswissenschaften sollen
den Zugang zu wirtschaftswissenschaftlichen Fragestellungen erd&ff-
nen, in Grundziigen den gegenwartigen Erkenntnisstand auf den
wichtigsten Gebieten darstellen und einen ersten Einblick in die Me-
thodik zur Losung von Problemen geben. Dariiber hinaus sollen sie
einen Uberblick liber die Wirtschaftssysteme im Rahmen unterschied-
licher Gesellschaftsordnungen sowie iliber das wirtschaftspolitische In-
strumentarium auf verschiedenen Ebenen vermitteln. Hierbei sind
auch die Beziehungen zu anderen Disziplinen zu berilicksichtigen.

Die Spezialisierung sollte eine Vertiefung in Teilbereichen mit dem
Ziel exemplarischer Ausbildung anstreben, wobei nicht nur die Theo-
rie, sondern auch deren Anwendungen zur Losung von Problemen mit
Hilfe wissenschaftlicher Methoden betont werden miissen. Dabei die-
nen die Anwendungen weniger einer speziellen Berufsvorbereitung,
als vielmehr dem Erlernen des Prozesses der Definition einer Auf-
gabe, der methodisch korrekten Losung und der Darstellung der Er-
gebnisse in einer fiir den jeweiligen Adressaten geeigneten Form.

Inhaltlich muB ein Studiengang deshalb sowohl die methodischen
Voraussetzungen in Mathematik und Statistik sowie im Rechnungs-
und Bilanzwesen enthalten als auch die Mikro- und Makrodkonomie
in ihren drei Aspekten, ndmlich der positiven Analyse als Erkldarung
wirtschaftlicher Zusammenhdnge, der Entscheidungstheorie als for-
maler Ableitung von 6konomischen Handlungsregeln in Abhdangigkeit
von Zielsetzung und vorgegebenen Restriktionen sowie der Politik als
der Auswahl und Durchfithrung von Mafinahmen sowie der Schaffung
eines angemessenen rechtlichen und institutionellen Rahmens zur Re-
alisierung bestimmter Ziele. Die notwendigen Ergdnzungen aus an-
deren Disziplinen kénnen auf zwei Ebenen liegen. Einmal handelt es
sich um das Kennenlernen der fiir die wirtschaftliche Tatigkeit rele-
vanten institutionellen und sozialen Umwelt, zum anderen um Er-
gidnzungen im technologischen Bereich, soweit die Méglichkeiten dazu
gegeben sind.

Infolge des in Theorie und Anwendung sehr umfangreichen Bereichs
der Wirtschaftswissenschaften und der daraus resultierenden Vielfalt
an Spezialisierungsmdéglichkeiten sind feste Studiengdnge mit einem
weitgehend vorgeschriebenen Studienaufbau nur mehr beschrdankt
sinnvoll. Die Grundausbildung in den ersten beiden Studienjahren
soll dazu dienen, allgemein einen festen Kern zu vermitteln. Im wei-
teren Verlauf des Studiums mubB dagegen den Studenten weitgehende
Freiheit in der Ausrichtung und Gestaltung des Studiums eingerdaumt
werden. Dadurch kann eine Ausbildung realisiert werden, die der ge-
botenen exemplarischen Stoffauswahl und zugleich den individuell
unterschiedlichen Studienwiinschen Rechnung tragt. Grundsatzlich ist
ein Einblick in die Probleme der Praxis zur Scharfung des Blicks fiir
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okonomisch relevante Fragen erwilinscht. Dazu bieten sich verschie-
dene Moglichkeiten, und zwar als Praktikum vor dem Studium oder
wiahrend des Studiums, als Traineeprogramme gréBerer Unternehmen
meist nach dem Studium oder als von Unternehmen angebotene Ein-
fihrungskurse, etwa in der vorlesungsfreien Zeit. Uber den Wert
des Praktikums bestehen unterschiedliche Auffassungen; zudem sind
einige Formen des Praktikums noch nicht geniigend erprobt. Form,
Dauer und Realisierungsmdéglichkeit eines Praktikums sollten daher
zundchst an einigen Hochschulen gepriift werden. Fiir die sinnvolle
Durchfithrung solcher Versuche empfiehlt sich eine Kontrolle durch
den Fachbereich.

Insgesamt sollte die Hochschulausbildung in den Wirtschaftswissen-
schaften so umgestaltet werden, daB die Ausbildungsinhalte mehr als
bisher nach Art und Richtung differenziert werden. Dazu bietet die
Gesamthochschule geeignete Ansatzpunkte.

1V. Studienaufbau

IV. 1. Gliederung der Studiengdnge

Flr die Gestaltung des Studiums in der Gesamthochschule bietet sich
von den Ausbildungszielen und -inhalten her folgender Aufbau an.
Einem fiir alle Studenten der Wirtschaftswissenschaften gemeinsamen
Grundstudium von zwei Jahren folgt eine im weiteren differenzierte
Ausbildung mit unterschiedlicher Dauer und weitgehenden Méglich-
keiten der Facherkombination.

In einem Fall umfaBt das Studium ein weiteres Studienjahr, also ins-
gesamt drei Jahre mit dem Ziel einer vergleichsweise anwendungs-
nahen Ausbildung im Rahmen der jeweiligen Tétigkeitsbereiche. Es
schlieBt mit dem Diplom ab.

Im anderen Fall verlangt das Studium im Anschluf an den ersten Stu-
dienabschnitt zwei weitere Studienjahre und stellt besondere Anfor-
derungen an die theoretische Durchdringung des Faches und damit an
das Abstraktionsvermégen der Studenten. Es schlieBt ebenfalls mit
dem Diplom ab.

Der Wechsel zwischen beiden Studiengéngen sollte méglich sein.
Hierbei sollten Studienleistungen des anderen Ausbildungsganges so-
weit wie moglich angerechnet werden.

Das Aufbaustudium von etwa zwei Jahren fiihrt zu einer Vertiefung,
Ergdanzung und weiteren Spezialisierung, wobei Lehrveranstaltungen
und eigene wissenschaftliche Arbeit stirker zugunsten letzterer aus-
gewogen werden. Wenn zusdtzlich eine Dissertation vorgelegt wird,
schlieBt das Aufbaustudium mit der Promotion ab.

Die folgende Abbildung verdeutlicht den formalen Aufbau des wirt-
schaftswissenschaftlichen Studiums.
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Das Kontaktstudium bietet den im Beruf Tatigen eine Ergdnzung und
Vertiefung der im Rahmen eines Hochschulstudiums gewonnenen
Qualifikation, indem es eine jeweils kurzfristige Riickkehr an die
Hochschule erméglicht. Es sollte allen Absolventen dieser Studien-
gdnge zuganglich sein, aber auch fiir solche Flihrungskréfte in Indu-
strie, Handel und Verwaltung in Betracht kommen, die nicht studiert
haben.

IV. 2. Prinzipien fiir die Durchfithrung

Das Studium in beiden Varianten fiihrt zu einem einheitlichen Diplom
in den Wirtschaftswissenschaften. Die Abschliisse sind damit sowohl
in ihrem Niveau als auch in der Ausrichtung innerhalb einzelner Stu-
diengdnge nicht mehr an den einheitlichen Abschliissen der traditio-
nellen — aber nicht erreichten — Zielsetzung orientiert. Statt dessen
gewdhren die Studiengdnge eine grofie Flexibilitdt im Aufbau. Sie
ermoglichen damit eine Spezialisierung einzelner Hochschulen auf
bestimmte Schwerpunkte und fiihren gleichzeitig zu einem wiin-
schenswerten Wettbewerb zwischen den Hochschulen. Ein vorgegebe-
nes Schema in Form von Priifungsordnungen mit weitgehend festge-
legten Prifungsfdchern sollte mit Ausnahme des Grundstudiums un-
bedingt wvermieden werden. Nicht die Einheitlichkeit detaillierter
Prifungsordnungen, sondern die Transparenz der Studienordnungen
einzelner Hochschulen ermoglicht eine sinnvolle Studiengestaltung
und eine Information iiber den erreichten Grad der Ausbildung.

Grofere Wahlmoglichkeiten fiir die Studenten setzen eine intensive
Studienberatung wdhrend des gesamten Studiums voraus. Eine gut
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funktionierende Studienberatung ist unverzichtbare Bedingung fiir die
Einfiihrung eines freier als heute kombinierbaren Studiums. Sie soll
den Studenten eine wirksame Hilfe fiir den zweckmdfBigen Aufbau des
Studiums geben.

Parallel zu den groBeren Spezialisierungsmoglichkeiten sollte die Ar-
beit in kleinen Gruppen verstdarkt und den Studenten die Mdglichkeit
einer laufenden Kontrolle ihres Leistungsstandes gegeben werden.
Damit die Identitdt zwischen Lehrer und Priifer gesichert bleibt und
aufgrund der sehr weitgehenden Wahlmdéglichkeiten im zweiten Stu-
dienabschnitt, scheint es unumgéanglich, ein konsekutives Priifungs-
system zu wahlen.

Auf eine Diplomarbeit kann im dreijdahrigen Studium zugunsten einer
lingeren Semesterarbeit verzichtet werden. Im vierjdhrigen Studium
sollte der fiir die Diplomarbeit vorgesehene Zeitraum zwei bis drei
Monate nicht iiberschreiten. Die Wahl des Faches sollte bei mdglicher-
weise begrenzter Wahl des Priifers bzw. des Themas frei sein.

IV. 3. Erste Phase des Studiums

Am Beginn des Grundstudiums, das zwei Jahre dauert, muB eine Ein-
fiihrung in die Arbeitsweise der Hochschulen, also die Technik wis-
senschaftlichen Arbeitens, stehen, damit den Studenten die Mdglich-
keit eroffnet wird, ihr Studium sinnvoll zu gestalten und die an einer
Hodhschule verfiigharen Mittel, z. B. die Bibliothek, zwedkentspre-
chend zu nutzen. Die Lehrveranstaltungen des Grundstudiums um-
fassen die fiir Wirtschaftswissenschaftler erforderlichen methodischen
Grundlagen, die Basis der Wirtschaftstheorie und Ergdnzungen aus
Nachbardisziplinen.

Zu den methodischen Grundlagen gehéren die Mathematik, Mathe-
matische Statistik, die Wirtschafts- und Sozialstatistik, die den Zu-
gang zu Quellen eroffnen und bestimmte Techniken, wie z. B. Index-
berechnungen, vermitteln soll, das einzel- und gesamtwirtschaftliche
Rechnungswesen, Grundlagen der Nutzen- und Entscheidungstheorie
sowie eine Einflihrung in die Datenverarbeitung, die sich auf die
eigene Entwicklung, Priifung und Durchrechnung einfacher Computer-
programme konzentriert.

Parallel dazu wird eine Einfilhrung in die wesentlichen Teilbereiche
der Wirtschaftswissenschaften gegeben. Dazu gehéren ausgehend
vom einzelwirtschaftlichen Bereich die Produktions-, Kosten-, Absatz-
und Preistheorie, die Finanzierungs- und Investitionstheorie. Daraus
werden partielle Gleichgewichte fiir die Mérkte der Giiter und Pro-
duktionsfaktoren sowie das gesamtwirtschaftliche Gleichgewicht auf
mikrookonomischer Grundlage entwickelt. Diese Einfithrung umfaBt
weiter den Kern der Makrotheorie, vor allem die Theorie des Wirt-
schaftskreislaufs einschlieBlich der Behandlung staatlicher Aktivitit
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und auBenwirtschaftlicher Aspekte. Im Bereich der Wirtschaftspolitik
sollte ein Uberblick iiber die Wirtschaftssysteme und iiber das ein-
zelnen Systemen angemessene wirtschaftspolitische Instrumentarium
gegeben werden. Spezielle Aspekte der Wirtschaftspolitik sollten
nicht von der theoretischen und entscheidungsorientierten Behand-
lung der Spezialgebiete losgelést werden; d. h. eine Integration von
Theorie und Politik muB gewdhrleistet sein. Ebenfalls vorzusehen ist
eine Einfiihrung in die methodologischen Aspekte des Faches.

Mit diesen Hinweisen sollen die Problembereiche charakterisiert wer-
den, die zu behandeln sind, fiir die jedoch im einzelnen nicht jeweils
eigene Lehrveranstaltungen vorgesehen werden miissen.

In den Nachbardisziplinen ist in der Rechtswissenschaft die spezielle
Problematik im Hinblick auf die Tatigkeit von Wirtschaftswissen-
schaftlern zu vermitteln, also der rechtliche Rahmen fiir die wirtschaft-
liche Tatigkeit aufzuzeigen. Dabei sollte im wesentlichen ein Grund-
wissen iber Rechtsvorschriften vermittelt werden, ohne das sich
Rechtskonflikte hdufig nicht vermeiden lassen. Bei Auftreten von
Rechtskonflikten ist ohnehin die Einschaltung juristisch ausgebildeter
Kréfte erforderlich. Aus diesen speziellen Aspekten ergibt sich die
Notwendigkeit von Spezialveranstaltungen fiir Wirtschaftswissen-
schaftler. Im Bereich der Sozialwissenschaften sollten die Studenten
Wirtschaftseinheiten, also Unternehmen, Verbédnde, Staat und o6ffent-
liche Einrichtungen in ihrem sozialen Bezug kennenlernen.

Das Grundstudium sollte an allen Hochschulen dhnlich strukturiert
sein. Der AbschluB sollte allgemein anerkannt werden, um den Stu-
denten nach AbschluB des Grundstudiums einen Hochschulwechsel
ohne Schwierigkeiten zu ermdéglichen.

IV. 4, Zweite Phase des Studiums

Im zweiten Studienabschnitt werden generell eine exemplarische
theoretische Vertiefung und die Anwendung der Theorie auf konkrete
Fragestellungen geboten. Die Losung von Problemen sollte an praxis-
relevanten Fragen eingeiibt werden, wobei es zundchst um den Nach-
vollzug bereits geldster und im AnschluB daran um noch offene Pro-
bleme geht. Speziell zu denken wére an Fallstudien im Bereich priva-
ter und offentlicher Unternehmen bzw. Einrichtungen und im Bereich
sektoraler bzw. gesamtwirtschaftlicher Modelle sowie an die Lésung
sektoraler, regionaler oder allgemeiner Fragestellungen in Form von
Gutachten.

Aus den bereits angegebenen Griinden der Notwendigkeit einer
exemplarischen Ausbildung und einer groBen Vielfalt sinnvoller
Kombinationsmoglichkeiten von Teilgebieten verbietet sich die Fest-
legung eines oder weniger Studiengdnge, zwischen denen die Studen-
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ten wiahlen konnen. Es bieten sich drei alternative Mdglichkeiten zur
Gestaltung des zweiten Studienabschnitts:

— die Zulassung von Wahlfdchern neben einem festen Kern von
Pflichtfachern,

— weitgehend freie Kombinationsmdéglichkeit von definierten Fa-
chern sowie

— die vollig freie Wahl im Rahmen eines Kurssystems.

Die erste Alternative entspricht den heutigen Priifungsordnungen, bei
denen die Pflichtfdcher allerdings sehr weit ausgedehnt sind und im
Rahmen des Studienplans ein zu grofies Gewicht einnehmen. Bei der
zweiten Alternative wird die Wahlmdglichkeit wesentlich erweitert.
Es handelt sich um ein frei kombinierbares, aber vorstrukturiertes
System. Bei einer Betrachtung im einzelnen zeigt sich jedoch, daff die
Definition einer groBen Zahl kombinierbarer Facher einmal zu Uber-
schneidungen groferen AusmaBes fiihrt, zum andern das Gewicht der
Fdcher sehr unterschiedlich sein wird.

Es ist deshalb zu erwdgen, dem Kurssystem, der dritten Alternative,
den Vorzug zu geben. Beim Kurssystem muB sichergestellt sein, dal
die Fachbereiche jeweils auf mindestens zwei Jahre ein ausgewoge-
nes Kurssystem anbieten und die Studenten in der Studienberatung
eine Hilfe fiir die zweckmédBige Zusammenstellung ihres Studienpla-
nes erhalten. Es liegt auf der Hand, daB die Fachbereiche im Rahmen
ihrer Studienberatung gewisse Modellstudiengédnge anbieten.

Das Kurssystem gestattet sowohl den Studenten ein ihren Interessen
gemales Studium als auch den Fachbereichen eine recht weitgehende
Spezialisierung. Dies in Kombination mit einem im wesentlichen ein-
heitlich ausgerichteten Grundstudium diirfte die optimale Kombina-
tion zwischen gesicherter breiter theoretischer Grundlage und der
Notwendigkeit der Spezialisierung bieten. Ein solches System bietet
auch am ehesten die Méglichkeit einer liber die Wirtschaftswissen-
schaften hinausgehenden Facherkombination.

Zur Verdeutlichung der dem Kurssystem eigenen Flexibilitdt werden
im folgenden sowohl fiir das dreijahrige als auch fiir das vierjéhrige
Studium einige Kombinationsméglichkeiten angedeutet.

a) Das dritte Jahr des dreijdhrigen Studiums sieht eine stdrker an-
wendungsorientierte Ausbildung vor. Téatigkeitsbereiche der Absol-
venten sind z.B.: Datenverarbeitung, Statistik, Produktionsplanung,
Absatz, Rechnungswesen, Verwaltungstdtigkeit in o6ffentlichen Ein-
richtungen, so z.B. in Kliniken, Fachbereichen der Hochschulen, in
der Behoérdenorganisation, Fiihrung kleinerer Unternehmen und Auf-
gaben bei staatlichen Organen und Regionalkérperschaften (Ver-
kehrsplanung, Arbeitsémter, Verwaltung).
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Zur Vorbereitung auf eine Tatigkeit im industriellen Produktionsbe-
reich konnten etwa die Gebiete Operations Research und industriel-
les Rechnungswesen gewdhlt werden. Das Gebiet Operations Re-
search wiirde z.B. allgemeine Methoden, Netzplantechnik, Reihen-
folgeprobleme, Warteschlangenprobleme, Lagerhaltungsprobleme und
Programmoptimierung umfassen, erganzt durch elektronische Daten-
verarbeitung fiir diesen Bereich einschlie8lich der Beherrschung min-
destens einer Programmsprache. Fir das Gebiet des industriellen
Rechnungswesens konnte der Schwerpunkt auf der allgemeinen Pla-
nungsrechnung und der Plankostenrechnung liegen.

Fir das Ziel einer Tatigkeit im Bereich des Absatzes wiirde der
Schwerpunkt auf Marketing und Binnenhandelslehre, Operations Re-
search im Bereich des Marketing, Werbung, Marktforschung und So-
zialpsychologie liegen.

Eine zweckmadBige Ausbildung fiir den Bereich der offentlichen Ver-
waltung wiirde Finanzwissenschaft, Nutzen-Kostenanalyse und Ver-
waltungsrecht auf jeden Fall umfassen miissen.

Eine andere Moglichkeit im 6ffentlichen Bereich wiirde sich durch die
Verbindung von allgemeiner Wirtschaftspolitik, Regionalplanung und
-politik mit einem Spezialgebiet wie Verkehrswirtschaft oder Arbeits-
marktforschung (labor economics) bieten.

Fir eine Tatigkeit im AuBenhandel kénnten beispielsweise AuBen-
handelstheorie, Handelsbetriebslehre, Marketing und eine Sprache,
wie z. B. Spanisch, kombiniert werden.

Diese hier fiir das dritte Jahr des dreijahrigen Studiums angedeute-
ten Mdoglichkeiten geben nur einen Ausschnitt aus der Vielzahl mog-
licher Kombinationen. Sie sollen nicht zu einer Berufsfertigkeit in
einem der genannten Bereiche fiithren, sondern eine exemplarische
Ausbildung zu einem Zeitpunkt gestatten, in dem nach AbschluBl des
Grundstudiums eine geniigende Fundierung gegeben ist, um bei der
Wahl der Spezialgebiete eigene Interessen sinnvoll berticksichtigen
zu koénnen.

b) In der zweiten Phase des vierjéhrigen Studiums werden entspre-
chend der Zielsetzung dieses Studienganges die theoretische Vertie-
fung und die selbstdndige Losung komplizierter Probleme betont, und
zwar wiederum unter Auswahl einer Kombination bestimmter Teil-
disziplinen.

Spétere Tatigkeitsbereiche der Absolventen umfassen den admini-
strativen Bereich in Behérden und Unternehmen, dispositive Tatigkeit
in Unternehmen, Verbdnden und bei regional konzentrierten Aufga-
ben, finanzwirtschaftliche Téatigkeit im privaten und o&ffentlichen Be-
reich, statistisch-6konometrische und péddagogische Tatigkeit. Auch
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oder gerade fiir diesen Studiengang sollte eine integrierte Behand-
lung von einzel- und volkswirtschaftlichen Problemen bestimmter
Teilbereiche durchgefiihrt werden.

Die Kombination einzelner Fécher sollte den Studenten weitgehend
freigestellt sein; allerdings sollte der Wahl der Studienfdcher eine in-
dividuelle Studienberatung vorausgehen. Damit wird impliziert, daB
auch dieser Studiengang eine stdrkere exemplarische Ausbildung ver-
langt als die bisher iiblichen Studiengédnge. Im konkreten Fall kann
die zweite Phase des Studiums sich auf nur zwei Gebiete beschrinken,
dann aber basierend auf einer geniigend breiten theoretischen Basis
und einer weitgehenden Vertiefung im einzelnen. Dies kann zum Bei-
spiel bei einer Kombination von volkswirtschaftlicher Theorie und
Okonometrie der Fall sein, wobei im ersteren Bereich vertiefende
Lehrveranstaltungen fiir Mikro- und Makrotheorie, Finanzwissen-
schaft, Konjunktur- und Wachstumstheorie, Wohlfahrtsékonomik und
allgemeine Wirtschaftspolitik vorzusehen sind, im Bereich der Oko-
nometrie eine Vertiefung in mathematischer Statistik, die Theorie von
Schdtz- und Priifverfahren sowie die Entwicklung 6konometrischer
Modelle. Dies miiBte durch die Losung konkreter 8konometrischer
Probleme erginzt werden.

Ein stdarker an einzelwirtschaftlichen Problemen orientiertes Studium
konnte z. B. als Kern eine theoretische Vertiefung und Ergdnzung in
diesem Bereich, also in der Entscheidungs-, Informations- und Orga-
nisationstheorie, im Rechnungswesen, der Gesamtplanung und im all-
gemeinen Management mit Operations Research verbinden, wobei im
letzteren Bereich nicht die Anwendung bekannter Verfahren auf be-
stimmte Probleme im Vordergrund stehen sollte, sondern die Weiter-
entwicklung von Grundmodellen in Anpassung an gegebene Problem-
stellungen. Dies erfordert zur Erleichterung der Durchdringung des
Stoffes ein hohes Niveau mathematischer Kenntnisse.

Als drittes Beispiel kann die Verbindung von theoretisch orientiertem
Kern aus dem Bereich von Volks- und Betriebswirtschaftslehre mit
sektoralen Problemen genannt werden. Dieser Kern sollte eine Ver-
tiefung in der Entscheidungstheorie sowie der Mikro- und Makro-
theorie und eine Einfiihrung in die Okonometrie mit einer umfassen-
den Behandlung einer oder mehrerer verwandter Branchen auf ein-
zel- und gesamtwirtschaftlicher Ebene verbinden, z. B. im Bereich Ban-
ken, Geld, Wihrung, im Verkehrsbereich oder im Agrarbereich.

Die hier angedeuteten Mdglichkeiten zeigen wieder nur einen kleinen
Ausschnitt méglicher Kombinationen, deren Zahl sich nach der Aus-
richtung eines Fachbereichs und den speziellen Méglichkeiten an der
jeweiligen Hochschule richten muB. Im Rahmen der Studienberatung
konnen dabei bestimmte Modelle von Facherkombinationen angebo-
ten werden, ohne denjenigen Studenten, die im Verlauf des Grund-
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studiums konkrete Vorstellungen iber ihre speziellen Ziele gewon-
nen haben, die Moglichkeit zu nehmen, eigene Programme zu ent-
widckeln, Damit sind weder Vollstindigkeit in der Theorie noch eine
auf einzelne Berufe bezogene sofortige Berufsfihigkeit das Ziel der
Ausbildung, sondern die Ausbildung in der ErschlieBung neuer Pro-
bleme und neuer Gebiete.

1V. 5. Aufbaustudium

Das Ziel des Aufbaustudiums liegt in einer Vertiefung der Ausbildung
auf den bereits im Studium gewadhlten Gebieten und in einer Ergéan-
zung dieses Studiums sowohl im Bereich der Wirtschaftswissenschaf-
ten als auch benachbarter Gebiete. Der Zugang zum Aufbaustudium
in den Wirtschaftswissenschaften setzt den qualifizierten Abschluf
des vierjdhrigen Studienganges voraus. Das Aufbaustudium sollte
jedoch nicht an das Fach gebunden sein, sondern vielmehr auch
Mathematikern, Ingenieuren, Juristen u. a. offenstehen, um insbeson-
dere die Forschungsgebiete zwischen verschiedenen Disziplinen sowie
Rand- und Spezialfacher genligend beriicksichtigen zu kénnen.

Entsprechend der sowohl innerhalb der Wirtschaftswissenschaften als
auch durch Hinzukommen von Absolventen anderer Studiengdnge
stark unterschiedlichen Vorbildung muB fiir das Aufbaustudium eine
griindliche Studienberatung vorgesehen werden. Diese kann dadurch
gewahrleistet werden, daB zu Beginn des Aufbaustudiums eine Be-
treuerkommission gebildet wird, die mit dem Studenten gemeinsam
das weitere Studienprogramm festlegt, insbesondere auch fiir die
Absolventen anderer Studiengdnge diejenigen Lehrveranstaltungen
bestimmt, die im Bereich der Wirtschaftswissenschaften nachzuholen
sind.

Die Lehrveranstaltungen fiir das Aufbaustudium sollten die Studenten
in die Forschung der jeweils gewdhlten Spezialgebiete sowie der
Hauptbereiche der Theorie und Methodenlehre einfiihren. Zusatzlich
sind als Voraussetzung fiir eigene Arbeiten im Bereich der quantita-
tiven Wirtschaftsforschung weitere Gebiete der Mathematik und der
Ukonometrie zu erschlieBen. Es mufl also betont werden, daB fiir das
Aufbaustudium eigene Lehrveranstaltungen vorzusehen sind.

1V. 6. Kontaktstudium

Der rasche Fortschritt der wissenschaftlichen Erkenntnisse auch auf
dem Gebiet der Wirtschaftswissenschaft 1dBt das Wissen in wenigen
Jahren zum groBen Teil veralten.

Die wirtschaftlichen, sozialen und institutionellen Entwicklungen ver-
andern zudem die beruflichen Anforderungen sténdig. Als Beispiele
seien nur die zunehmende Bedeutung des Einsatzes des Computers,
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der wachsende Anteil des Dienstleistungsbereichs am Sozialprodukt,
die Integration der Markte im EWG-Raum, das Entstehen multinatio-
naler Unternehmen und die groBie Zahl neuer, fiir die Wirtschaft rele-
vanter Gesetze genannt.

SchlieBlich dndern sich die Aufgaben des einzelnen im Laufe seines
Berufslebens in Betrieben oder Behorden. Auch Absolventen anderer
Studiengdnge iibernehmen Managementfunktionen, fiir die sie nicht
ausgebildet sind.

Eine wirtschaftswissenschaftliche Fortbildung der in der Praxis Ste-
henden ist deshalb notwendig. Sie sollte im Interesse des einzelnen
wie der Gesamtheit durch institutionelle Vorkehrungen gesichert wer-
den.

Bereits jetzt fiihren viele GroBunternehmen fiir Nachwuchskrifte des
eigenen Hauses wirtschaftswissenschaftliche Fortbildungsveranstal-
tungen durch. Intensitdt, Gegenstinde und Methoden der betriebli-
chen Fortbildung sind sehr unterschiedlich. Die Hochschulen sind
durch einzelne Hochschullehrer daran beteiligt. Eine Verkniipfung
zwischen dieser Fortbildung und den Hochschulen besteht bisher
nicht,

Daneben gibt es eine ganze Reihe von iiberbetrieblichen Institutio-
nen, die der wirtschaftswissenschaftlichen Fortbildung dienen. Trager
sind in der Regel Vereine, deren Mitglieder die an der Fortbildung
interessierten Unternehmen sind. Daneben werden seit etwa drei Jah-
ren vereinzelt an einigen Universititen sogenannte Unternehmer-
seminare veranstaltet, so z.B. in Miinster, Mannheim, GieB8en und
Marburg. In K6ln wurde im Zusammenwirken von Hochschullehrern
verschiedener Universititen und Fachrichtungen mit Vertretern gro-
Ber Unternehmen das Universitdatsseminar der Wirtschaft (USW) er-
richtet. Diese Kurse werden gewohnlich durch Mitgliederbeitrige,
Teilnehmergebiihren und ‘mitunter auch durch Zuschiisse der 6ffent-
lichen Hand finanziert. Als Lehrkrédfte wirken auBer Hochschulleh-
rern auch Wirtschaftspraktiker. Die Dauer der Veranstaltungen liegt
meist zwischen einem Tag und drei Wochen. Das Universitdtsseminar
der Wirtschaft veranstaltet Kurse mit einer Dauer von zehn Wochen.
Seine Veranstaltungen sind bisher wohl die einzigen, die nicht nur
nach Gegenstand und Methoden, sondern auch nach der Dauer einem
wirtschaftswissenschaftlichen Kontaktstudium im Sinne der Empfeh-
lungen des Wissenschaftsrates nahe kommen.

Wéhrend in der Bundesrepublik bisher erst wenige Universititen
wirtschaftswissenschaftliche Fortbildungsveranstaltungen anbieten,
gehoren z.B. in den USA regelmidBige Kurse fiir management
development von mehrwochiger oder sogar mehrmonatiger Dauer
zum Veranstaltungsprogramm der in den Wirtschaftswissenschaften
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fihrenden Universitaten oder deren Graduate Business Schools. Als
Beispiel seien hier nur die Kurse der Harvard-University, Northwe-
stern University, des Massachusetts Institute of Technology, der
Carnegie-Mellon University, University of California oder Columbia
University genannt. Auch im westeuropdischen Ausland, in England,
Frankreich, Belgien und Holland wird die iiberbetriebliche wirtschafts-
wissenschaftliche Fortbildung in stérkerem AusmaBe gepflegt als in
der Bundesrepublik.

Wenn die erfolgreichen Ansdtze zu einem wirtschaftswissenschaft-
lichen Kontaktstudium in der Bundesrepublik auch nicht iibersehen
werden diirfen, so erscheint eine Verbreiterung und eine stdarkere
staatliche Forderung als bisher notwendig. Die vorhandenen raumli-
chen und personellen Kapazitiaten der Hochschulen reichen angesichts
der steigenden Studentenzahlen nicht aus, an allen Hochschulen
ein wirtschaftswissenschaftliches Kontaktstudium von ausreichender
Dauer einzurichten. Es sollten daher an einigen Fachbereichen Még-
lichkeiten eines Kontaktstudiums fiir den Bereich der Wirtschafts-
wissenschaften eingerichtet werden. Dabei sollte auch die Forschung
iiber Methoden und Gegenstdnde des Kontaktstudiums beriicksichtigt
werden. Im Bereich der Volkswirtschaftslehre sind vollig neue An-
sdtze zu entwickeln, im Bereich des Management konnen die in den
bisherigen Ansdtzen gewonnenen Erfahrungen beriicksichtigt werden.
Ein besonderes Problem liegt darin, qualifizierten Interessenten, die
in der Privatwirtschaft tatig sind, die Teilnahme am Kontaktstudium
zu ermoglichen.
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Vorbemerkung

Die folgenden Uberlegungen gehen zwar in mancher Hinsicht noch
vom gegenwdrtigen Zustand der Disziplin aus, so z. B. von einer Ver-
wendung des Namens Germanistik in der bisher gebrdauchlichen Wei-
se und fiir den bisher iiblichen Gegenstandsbereich; dariiber hinaus
orientieren sie sich jedoch an Verdnderungen, die bereits eingetre-
ten oder in absehbarer Zeit zu erwarten sind., Diese Verdanderungen
beziehen sich vor allem

— an den Hochschulen: auf das Selbstverstdndnis der germanisti-
schen Disziplin und auf ihre Zuwendung zur Schulpraxis in den-
jenigen Teilbereichen, in denen sie in der Lehrerausbildung eine
mabBgebliche Rolle spielt,

— im Schulbereich: auf die Umstrukturierung von Schultypen und
Schulstufen sowie auf die verschiedenen Tendenzen zu Verdnde-
rungen innerhalb der Lehrerschaft, wie z. B. zu Lehrern mit Lite-
ratur- oder Sprachenschwerpunkt.

Insgesamt steht die germanistische Hochschuldisziplin in besonderem
MaBe inmitten der heutigen, allgemein dynamisierten Situation des
Bildungswesens. Die vorliegenden Uberlegungen versuchen, dieser
Lage Rechnung zu tragen. In ihren Konsequenzen fiihren sie zu einer
Neubestimmung des Zieles und des Inhalts der bisherigen germa-
nistischen Disziplin sowie zur Ablésung bisheriger organisatorischer
Formen in Instituten, Abteilungen und Studienrichtungen. Andere
Vorschldge sollen dadurch in keiner Weise ausgeschlossen, sondern
im Gegenteil angeregt werden.

Fiir die fachinterne und fachexterne Diskussion stellen sich damit die
folgenden Perspektiven:

— Die bisher als wissenschaftliche Behandlung einer bestimmten Na-
tionalliteratur verstandene Germanistik wird abgeldst durch eine
Konzeption der Germanistik als der Philologie der Grundsprache.

— Anstelle der bisherigen Trennung in ,iltere” und ,neuere" Sprach-
und Literaturgegenstidnde bzw. entsprechende +Abteilungen” wer-
den in einer neu verstandenen Germanistik die beiden Hauptbe-
reiche unter ihren Wissenschaftskomponenten genereller gefaBt:
entweder als sprachbezogene oder als literaturbezogene Gegen-
stdnde.

— Damit wird fiir die Sekundarstufen der Schule die Ausbildung von
Lehrern mit Sprachen- oder mit Literaturschwerpunkt systematisch
begriindet und im Hinblick auf eine besser fundierte Berufskom-
petenz gefordert. Auch kiinftig gemeinsam studiert und in der
Schule gelehrt, kénnen sich die beiden Hauptbereiche unter die-
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sen Bedingungen in der Schulpraxis anders und nachhaltiger aus-
wirken als bisher.

— Der Bereich, wo Neuerungen vor allem nétig, aber auch moglich
sind, ist die wissenschaftliche Verfahrensweise der Disziplin ins-
gesamt, und zwar ebenso hinsichtlich ihrer allgemeinen Orientie-
rung und Zielsetzung wie hinsichtlich ihrer Durchfiihrung im Falle
einzelner Aufgaben: also das Wissenschaftsverstindnis, die Pro-
blembewuBtheit, die Aufgaben- und Methodenkritik, kurz das Be-
scheidwissen der Disziplin iiber sich selbst, Da gerade diese
Aspekte bisher nur relativ selten thematisiert und noch seltener
allgemein fruchtbar gemacht wurden, wird sich insgesamt gesehen
eine gelegentlich auch persénliche Umorientierung nicht vermei-
den lassen,

An dieser Gesamtlage, fiir die es vielfdltige Griinde innerhalb und
auBerhalb der Germanistik gibt und die in mancher Hinsicht auch fir
andere Philologien in analoger Weise besteht, sind die folgenden
Vorschldge orientiert. Ausgangspunkt ist das Bestreben, den kiinfti-
gen Absolventen des germanistischen Studiums, zumal den kiinfti-
gen Deutschlehrern eine optimale Vorbereitung zu bieten. Damit ist
nicht etwa eine Festlequng von Tendenzen oder gar von Interessen
innerhalb der wissenschaftlichen Arbeit beabsichtigt, sondern die Er-
6ffnung einer neuen Sicht; auch insofern sind anders gewihlte Orien-
tierungen oder Akzentuierungen geradezu gefordert. Vor der Diszi-
plin liegt damit ein Spektrum von Aufgaben, die nur von ihr und in
ihr zu lésen sind. Eine weitreichende und tiefgehende Verdnderung
ihres Interessen- und Arbeitsbereichs ist, nicht zuletzt in Wechselwir-
kung mit entsprechenden Entwicklungen in anderen Philologien, vor-
auszusehen.

I. Aufgaben und Funktionen der Germanistik

I. 1. Verdnderungen im Selbstverstindnis

Seit jeher bestehen in der Germanistik zwei deutlich umschreibbare
Hauptbereiche, Sprache und Literatur. Die Verschiebung, die dazu ge-
fiihrt hat, daB der Sprachbereich vorwiegend unter sprachhistorischen
Gesichtspunkten betrachtet wurde und daB8 im Literaturbereich zu-
ndchst die altdeutsche Literatur und sodann vor allem die dltere und
neuere Dichtung den Gesichtskreis bestimmten, ist heute als Ergebnis
einer bestimmten Interessenrichtung und als Folge einer spezifischen
historischen Konstellation erkannt und muB entsprechend gewertet
werden.

Ihre Entwicklung zu einem zentralen Universitdts- und Schulfach ver-
dankt die Germanistik vor allem dem Umstand, daB seit dem friihen
19. Jahrhundert die historische Rechtfertigung und die Festiqung einer
deutschen Sprachgemeinschaft fiir die Herausbildung des deutschen
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NationalbewuBtseins und dessen staatliche Verwirklichung besonders
maBgeblich wurden. In einigen Nachbarlindern wuchs den grund-
sprachlichen Philologien eine dhnliche Aufgabe zu. So gewannen die
philologischen Disziplinen, und in Deutschland insbesondere die Dich-
tungsgeschichte eine kaum mehr eingrenzbare Zustandigkeit fir alle
Fragen nach der ,Wesenseinheit” der Menschen ihres Sprachbereichs.
Auch die bis heute zu beobachtende Dominanz historischer For-
schungs- und Lehraufgaben in der Germanistik ist aus dem Bemiihen
zu verstehen, einen bis in vordeutsche Epochen zuriickreichenden Zu-
sammenhang der deutschen Nationalgeschichte herzustellen.

Die zunehmende technische, wirtschaftliche und in Ansédtzen bereits
politische Verflechtung gréBerer Regionen mifit den Philologien — und
damit auch der Germanistik — heute neue, wichtige und von ihnen
nur gemeinsam zu lésende Aufgaben zu. Anstelle der Selbstbestati-
gung einzelner Sprachgemeinschaften werden die Vorbereitung und
der Ausbau einer Verstindigungsfdhigkeit vordringlich, die nicht
mehr an den bisherigen Sprachgrenzen Halt macht. Die Beherrschung
mehrerer Sprachen wird kiinftig ebenso wie die Fahigkeit zum Um-
gang mit mehreren Literaturen allgemein und damit besonders im
Bildungswesen eine zunehmende Rolle spielen. Nur wenn die Sprach-
kompetenz und das literarische Kommunikationsvermégen verschie-
densprachiger Bewohner groBerer Regionen mit deren zunehmender
Verflechtung Schritt halten, wird die Bevolkerung dieser Gebiete auch
imstande sein, ihre sozialen Bediirfnisse und Zielsetzungen zu artiku-
lieren und im Zuge einer iiberregionalen Integration zu verwirk-
lichen.

I. 2. Konsequenzen

Um dieser Situation mit ihren wichtigen neuen Aufgaben von der
Wissenschaftsseite her gewachsen zu sein, sind die in umgrenzter
Thematik arbeitenden und miteinander nur locker verbundenen Phi-
lologien in Hochschule und Schule stdrker als bisher auf eine kon-
struktive und mehr als nationale Gesichtspunkte betonende Koopera-
tion angewiesen. Hierzu bediirfen sie einer gemeinsamen theoreti-
schen Grundlegung, die je nach der Art des Gegenstands vor allem
in Zusammenarbeit mit der allgemeinen Sprachwissenschaft oder aus
einer allgemeinen Literaturwissenschaft entwickelt werden kann. Aus
dieser sachbedingten Unterscheidung von zwei Hauptbereichen ger-
manistischer Wissenskomponenten ergeben sich auch Konsequenzen
fiir die Lehrerausbildung. Sie wird nicht nur systematisch strukturier-
bar, sondern erlaubt auch die Konzeption einer Ausbildung, die
schwerpunktméBig entweder die Linguistik oder die Literatur betont
und deren Absolventen jeweils mehr als eine Sprache oder mehr als
eine Literatur beherrschen miissen.
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Die geschichtsbezogenen Komponenten des Germanistikstudiums
werden im Rahmen eines neuen, systematisch orientierten Verstind-
nisses der Disziplin keineswegs beseitigt, wohl aber wissenschafts-
systematisch anders verteilt: Soweit sie mit sprach- oder literatur-
orientierten Methoden erarbeitet werden, ordnen sie sich den Haupt-
bereichen allgemeiner Sprach- bzw. allgemeiner Literaturtheorie zu ;
soweit es sich um kulturhistorische Komponenten handelt, gehéren
sie in den Bereich der soziokulturellen Interpretation. Auf diese Wei-
se erscheinen die historischen Perspektiven nicht mehr als isolierter
und so nur noch ausnahmsweise akzeptierter Selbstzwedk, sondern be-
kommen einen gesicherten Ort als nicht zu uibergehende Komponen-
ten in einem an Methode, Systematik und Theoriebildung orientierten
wissenschaftlichen Gesamtzusammenhang.

Eine weitere Konsequenz liegt in der verdnderten Betrachtung der
Nationalliteratur. So wie eine natiirliche (National-)Sprache in der
Sprachtheorie und der grammatischen Methodik als ein Anwendungs-
gebiet fiir linguistische Theorien und Methoden erscheint und auf die-
se Weise objektiviert wird, stellen sich die einzelnen (National-)Lite-
raturen als Anwendungsbereich fiir literaturwissenschaftliche Metho-
den und Theoriebildung dar. Dieser Standpunkt, der im Ausland seit
langem durch Fach- und Studienbezeichnungen wie Allgemeine oder
Vergleichende Literaturwissenschaft oder Komparatistik manifestiert
wird, beginnt sich auch in der Literaturwissenschaft der Bundesrepu-
blik durchzusetzen. Angesichts der neuen Aufgaben ist es angemes-
sen, fir die Gestaltung der Germanistik bereits von diesem Stand-
punkt auszugehen und entsprechende Themen z. B. schon fiir das
Grundstudium vorzusehen. Bis zu einer Giberzeugenden Vertretung
dieser Wissenschaftskomponenten auch in der Schule wird noch einige
Arbeit zur Entwicklung literaturtheoretischer Ansiitze notwendig sein,
und zwar in einem ungleich gréBeren Umfang als bei der ebenfalls
erforderlichen Weiterentwicklung schon bestehender sprachtheoreti-
scher Ansidtze.

Auch im Rahmen einer theoretischen Neuorientierung der Philolo-
gien, die bis zu einer praktischen Neuordnung innerhalb der Ficher
und ihrer Priifungsordnungen fithren kann, sowie innerhalb der Kon-
zeption einer Philologie der Grundsprache mit den Teildisziplinen
»Deutsche Sprache” und ,Deutsche Literatur” werden nach wie vor spe-
zifische Studiengédnge fiir Germanisten erforderlich sein, wenngleich
mit merklich verdnderter Zielsetzung und Themenstellung. Eine als
Philologie der Grundsprache verstandene und betriebene Germani-
stik wird zugleich eine facherilibergreifend-propadeutische Funktion
gewinnen: Sie wird fiir die Aufdeckung oder Lésung von allgemeinen
Sprachproblemen zusténdig, wie sie in allen sozialen Bereichen und
in auBerphilologischen Wissenschaften und Schulfichern vorkommen.
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Sie wird damit zum umfassenden Kompetenztrdger jeder wissen-
schaftlichen Erfahrung, Analyse und Methodik, deren Objekt sprach-
liche Produktionen des deutschen Sprachbereichs sind. Hierbei wird
die Germanistik in der kontinuierlichen Erweiterung ihres Wissens
disziplinimmanente Konsequenzen verfolgen, dieses ‘Wissen aber
auch in die verschiedenen Bereiche der Gesellschaft, speziell in
das gesamte Bildungssystem, zu vermitteln haben. Zur Aufgabe ihrer
Forschung wird es gehoren, Mitteilungsformen zu finden, die es er-
moglichen, die Forschungsergebnisse der Germanistik an alle, die
einer solchen Information direkt oder zu Lehrzwecken bediirfen, sach-
gerecht und in der jeweils benétigten (brauchbaren) Form weiterzu-
geben. Als ,Abnehmerkreis” wird nach wie vor der Schulsektor aller
Stufen die Hauptrolle spielen: Er ist der Bereich, der fiir Transforma-
tion und Nutzbarmachung germanistischen Wissens flr die Gesell-
schaft entscheidende Bedeutung hat.

Die ErschlieBung neuen Wissens (Forschung) und dessen wirkungs-
volle Vermittlung fiir die Allgemeinheit (Lehre) sind damit gleich-
wertig primare Aufgaben. Die bisher und zur Zeit meist libliche Fi-
xierung des germanistischen Interesses in Forschung und Lehre auf
literarische Werke oder Werte sowie auf deren Interpretation und
geistesgeschichtliche Einordnung muB gegeniiber diesem Ansatz als
zeit- und wissenschaftsgeschichtliche Einengung eines erheblich brei-
ter denkbaren Interessenspektrums gelten. Gegenstand der Germa-
nistik sollten alle Formen sein, in denen deutsche Sprache und Li-
teratur gerade auch gegenwadrtig genutzt werden, wobei Analyse, Sy-
stematisierung und Verstdndnis der zeitgendssischen Erscheinungs-
formen die Ermittlung ihrer historischen Vorausseizungen ein-
schlieBen.

I. 3. Gegenstandsbereich und Besonderheiten

Der Gegenstandsbereich einer dergestalt neu verstandenen Germani-
stik als Hochschulfach wird vor allem durch eine groBere Breite ihrer
Aufgabenstellung charakterisiert:

— Als propadeutische Wissenschaft ist sie zustdandig fiir die kommu-
nikative Funktion der deutschen Sprache, also fiir den breiten An-
wendungsbereich der deutschen Sprache und Literatur im gesam-
ten Bildungssystem. Er reicht von der Elementarstufe iiber die
Schule bis an den tertidren Bildungsbereich heran und erstreckt
sich unter dem Titel der Sprachbeherrschung praktisch quer durch
alle Ausbildungsformen bis in die Erwachsenenbildung.

— Als Disziplin mit Komponenten aus einer allgemeinen Sprach- und
Literaturwissenschaft nimmt sie teil an der Methodengewinnung
und Theoriebildung fiir die Erschliefung des literarischen Kultur-
sektors im allgemeinen und in beliebigen Einzelfdllen.
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— Als Disziplin im Rahmen der epochalen und regionalen Kulturwis-
senschaften fallt ihr die Kompetenz zu, entstehungs- und wir-
kungsgeschichtlich die Rolle der Literatur innerhalb der Erschei-
nungsformen und Leistungen einer Gesamtkultur zu bestimmen.

Schon aus dem zuerst genannten Sachverhalt ergibt sich, daB beson-
dere Sorgfalt erforderlich ist, um den Gegenstandsbereich der Hoch-
schulgermanistik — wie auch des entsprechenden Deutschunterrichts
an den Schulen — zu umreiBen. Wiirde die Germanistik strikt auf die
Aufgaben der Analyse und der Systematisierung der Kommunika-
tionsmedien Sprache und Literatur beschrankt, so wéren Art und
Grenzen der Disziplin klar zu bestimmen, und sie wdre insbesondere
von allen direkt materialorientierten Wissenschaften deutlich zu
unterscheiden.

Der Umstand jedoch, daf mit sprachlichen und literarischen Texten
immer auch ,Realien” vermittelt werden, setzt eine Philologie der
Grundsprache stets der Gefahr aus, auch fir die Erforschung, Bestim-
mung und Systematisierung aller méglichen in ihren Texten vorkom-
menden Realien als zustandig angesehen zu werden. Dieser Anspruch
ist soweit berechtigt, als die Philologien seit altersher ihrerseits
Textkritik und Textanalyse als Vorstufen und Hilfsmittel zur Kunst
der Textauslegung (Exegese, Interpretation) verstanden haben. Tat-
sachlich erfiillt sich erst so einer der tberfachlich-sozialen Zwecke die-
ser Wissenschaft. Sie ist jedoch iiberfordert, wenn iiber die Erarbei-
tung einer Interpretationslehre und die Anleitung zu praktischer
Interpretation hinaus biindige Aufschliisse von ihr verlangt werden
Uber die Beschaffenheit der Textinhalte — genauer: der aus dem Text
ersichtlichen oder erschlossenen Materie —, also tiber die Beschaffen-
heit eines Naturgegenstandes oder eines historischen Faktums oder
iber die Begriindung eines Philosophems. So kann die Philologie z. B.
allenfalls die Aussageintentionen aufkldren, auf Grund deren in
einem Text von Granit, von Wallensteins Tod, vom Tod {iberhaupt,
von Leibeigenschaft oder von Auschwitz die Rede ist. Sie kann den
Bedeutungsumfang und das Verstindnis solcher Bezeichnungen unter
bestimmten historischen und sozialen Bedingungen ermitteln. Sie
kann jedoch nicht von sich aus, d. h. mit ihren Mitteln, , Wahrheiten”
Uber die so bezeichneten Sachverhalte feststellen. Die Unklarheit
Uber den Wissenschaftscharakter der Germanistik oder auch grund-
sdtzliche Zweifel an ihrer Wissenschaftlichkeit im Vergleich mit ande-
ren Disziplinen rithren nicht zuletzt aus dieser Uberbeanspruchung
und oft aus falscher Selbsteinschédtzung her, die aus heute erkenn-
baren, historischen Griinden eine Zeit lang an der Hochschule kaum
weniger um sich gegriffen haben als im Deutschunterricht der Schulen.

Ein schlichter Riickzug ist hier nicht am Platze; er wiirde zugleich den
Verzicht auf den Kernbereich der Textauslegung bedeuten. Notwen-
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dig ist es jedoch zu kldren, daB die Philologie mit ihren Mitteln nicht
schon Erkenntnisse iiber alle méglichen Materien sichert, wohl aber
einen wesentlichen Beitrag dazu leistet, die Erkenntnisfdahigkeit an-
hand der philologischen Analyse der Textdokumente zu schulen, da-
durch niamlich, daB sie jeden in den Stand setzen kann, die Konditio-
nen und auch die Einschrinkungen zu erfassen, unter denen Texte
Erkenntnis iiber Fakten vermitteln. Philologische Ausbildung soll
somit dahin fiihren, Kenntnisgewinn und Kritik in allen sozialen und
kulturellen Bereichen der Vergangenheit und Gegenwart unter der
giinstigen Voraussetzung sprachlicher Kontrolle und Selbstkontrolle
zu betreiben. Nicht zuletzt aus diesem Grunde sollte die Hochschul-
germanistik auch die Reform des bisherigen Deutschunterrichts zu
einem systematischen Sprach- und Literaturunterricht in die Wege lei-
ten.

L. 4. Richtungen und Komponenten im Lehrangebot

Die Aufgliederung der Germanistik in sprachwissenschaftliche und
literaturwissenschaftliche Arbeitsgebiete entspricht einerseits den
Einteilungsregeln der benachbarten philologischen Disziplinen und
einer Einteilung der Unterrichtselemente in den Schulen. Anderer-
seits resultiert sie aus dem Umstand, daB literarische Erscheinungen
zwar allgemein als besonders strukturierte Sprachgebilde gelten mus-
sen, insgesamt jedoch nur einen Teil sprachlicher Erscheinungen und
Probleme darstellen.

Fiir jeden dieser wissenschaftlichen Bereiche sind Entwicklungen zu
konstatieren, die sich auf das Lehrangebot auswirken; sie sollen hier
am Beispiel der Literaturwissenschaft gekennzeichnet werden.

Die Schwierigkeiten, die einer klaren Bezeichnung und Strukturie-
rung der unerldBlichen Wissenskomponenten im Bereich des litera-
turwissenschaftlichen Lehrangebots an der Hochschule entgegenste-
hen, resultieren in erster Linie daraus, daB die Aufarbeitung einer
kontinuierlichen Geschichte der deutschen Literatur, vor allem der
Dichtung im engeren Sinne, als die Hauptaufgabe verstanden worden
ist. Demgegeniiber standen andere, zunehmend wichtige Aufgaben zu-
riick. Zu diesen gehéren zum Beispiel die ErschlieBung der Erschei-
nungsbreite und der Funktionen von Literaturgattungen, auch auBer-
halb des kiinstlerischen Bereichs, und die Aufarbeitung informativer,
illustrierender, illusionierender und appellierender Literaturformen,
die teils gattungsbestimmend, teils gattungsiibergreifend in Gebrauch
sind. Eine Musterung der verschiedenen Funktionen, die der Literatur
unter den gegenwirtigen sozialen und kulturellen Bedingungen zu-
fallen bzw. von ihr wahrgenommen werden konnen, wird die Priori-
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taten ergeben, nach denen die verschiedenen Sparten der literatur-
wissenschaftlichen Kenntnisse gewonnen und im Unterricht geordnet
werden konnen,

— Mit Sicherheit werden in Zukunft neben der Einteilung des Lehr-
angebots nach verschiedenen historischen Epochen und Fragestel-
lungen stdrker als bisher die verschiedenen Komponenten der Li-
teraturwissenschaft (Textanalyse, Interpretationslehre, Rhetorik,
Poetik, allgemeine Zeichentheorie usw.) als besondere Lehrgegen-
stinde zur Geltung kommen miissen.

— In Verbindung mit der Methodenlehre wird die Wissenschaftsge-
schichte — zugleich zur Aufkldrung iiber die Schwerpunkte ver-
gangener wie gegenwadrtiger Interessennahme an der Literatur —
groBeres Gewicht erhalten,

— Bei historischen Studien werden die literarischen Zeugnisse stér-
ker als bisher zur Gewinnung und Erprobung von Arbeitsverfah-
ren und zur Herleitung gegenwirtiger literarischer Erscheinungen
und Tendenzen zu nutzen sein.

SchlieBlich kann die derzeit noch zunehmende Unsicherheit iiber den
Umfang des Gegenstandsbereichs ,Literatur” dadurch iberwunden
werden, daB aus der von verschiedenen Disziplinen, nicht zuletzt von
der Sprachwissenschaft und von der Sprachphilosophie in den letzten
Jahrzehnten energisch entwickelten Zeichentheorie eine allgemeine
Texttheorie abgeleitet wird, die es erlaubt, z. B. die Dichtkunst als
eine Zeichensprache von besonderer bzw. potenzierter Valenz vom
sprachlichen Zeichensystem anderer Texte der Schrift- und Umgangs-
sprache abzuheben. Hier wie in der Erarbeitung einer Zeichen-Trans-
formationslehre, eventuell mit AnschluB an eine Lehre von der Trans-
formation im Verband der verschiedenen Kommunikationsebenen,
werden Hauptaufgaben einer kiinftigen Literaristhetik liegen. Da-
bei werden auch die hier ebenfalls benétigte Ubersetzungstheorie und
-praxis zwangsldufig stdrker in den Vordergrund der Lehre riicken.

Wiéhrend die letztgenannten Lehrgebiete den Anschluff der germani-
stischen Literaturwissenschaft an eine allgemeine Literaturwissen-
schaft begiinstigen, erfordert die Lésung neuer Aufgaben, die sich aus
der geschdrften Aufmerksamkeit fiir die gesellschaftliche Funktion der
Literatur ergeben (z. B. Rezeptionsforschung, Wirkungsanalyse), zu-
nehmend die Kooperation mit anderen Kommunikationswissenschaf-
ten und sozialwissenschaftlichen Disziplinen. Hier kénnen auf langere
Sicht nur kollegial geleitete Lehrveranstaltungen (team teaching) und
in der Ubergangszeit Arbeitsgemeinschaften den Studienbediirfnissen
Rechnung tragen.
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1. 5. Zur Germanistik im auBerdeutschen Bereich

FaBt man das Fach Germanistik funktional als Philologie der Grund-
sprache auf, so unterscheidet sich von ihr die auBerdeutsche Germa-
nistik deutlich dadurch, daB sie die Funktion der Philologie einer
Fremdsprache hat. Das ist in Landern mit eigenstandiger Germanistik
seit jeher der Fall, z. B. in Frankreich, Finnland, Jugoslawien, der
Tschechoslowakei, um nur einige zu nennen. Hinzu kommt als eine
weitere Besonderheit, daB die Literatur im eigentlichen germanisti-
schen Studiengang insofern reduziert erscheint, als es im Ausland
oft eine eigene Disziplin wie Vergleichende Literaturwissenschaft
gibt. Das alles hat in der auBerdeutschen Germanistik bisher zu be-
stimmten Schwerpunkten gefiihrt: Griindliches, tliber Jahre reichendes
Erlernen der deutschen Sprache, inklusive der alteren Sprachstufen
mit charakteristischen Literaturdenkmaélern, dazu eine Auswahl aus
dem Literaturspektrum der neueren Literatur, darunter oft gerade
neuester Produktionen.

Zu den Folgen dieser deutlich anders akzentuierten Lage gehort, daB
auslindische Studenten der Germanistik an den deutschen Hochschu-
len insbesondere die wissenschaftliche Behandlung der deutschen
Sprache selbst vermissen. Da die Gegenstdnde der &lteren Abteilung
in ihrer Ausfiihrlichkeit fiir auslandische Studenten nicht in Betracht
kommen, werden allein die Gegenstinde und die spezifischen Inter-
pretationen der neuen Abteilung zur typischen Erfahrung eines Stu-
dienaufenthalts in der Bundesrepublik.

Auch im Bereich der auBerdeutschen Germanistik bereiten sich derzeit
Umstellungen vor, die in manchem mit den innerdeutschen Problemen
{ibereinstimmen. So werden an einigen Orten die bisherigen Studien-
und Priifungsgegenstdnde einer Revision unterzogen und z. B. die
starke Konzentration auf die Frithformen der deutschen Sprache —
etwa auf das Nibelungenlied — dadurch relativiert, daB neben die be-
stehenden Zweige (Sprache und Literatur) ein ,neuer” Zweig (Lingui-
stik) sowie verstirkt Landeskunde gesetzt werden. AuBerdem wird
zunehmend auf praktische Sprachbeherrschung Wert gelegt. So kann
zwar die Wahlfreiheit zunehmen; die entscheidende Umstellung miiB-
te jedoch in einer Verdnderung des oft noch stark kanonischen Ge-
genstands- und Lehrkatalogs bestehen.

Angesichts dieser Lage ist zu empfehlen, daB die Vertreter der germa-
nistischen Disziplin bei den zu erwartenden Arbeiten zur Neuorientie-
rung des Faches und seiner Studienmdéglichkeiten sich ausdriicklich
um Kontakte mit auBerdeutschen Germanisten bemiihen und deren
Gesichtspunkte mit zur Kenntnis nehmen. In einem Bereich wie der
Sprachlehre an der Schule wird sich die zukiinftige innerdeutsche Ger-
manistik eng mit den Problemen der auBerdeutschen Germanistik
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beriihren, die als Philologie einer Fremdsprache (Deutsch) zu Fragen
der Sprachlehre des Deutschen schon immer ein besonders enges
Verhdltnis hatte., Es ist nicht ausgeschlossen, daB sich zumindest
in diesem Bereich ein fiir innerdeutsche Uberlegungen sehr fruchtba-
rer Erfahrungsaustausch herausbildet. Dariiber hinaus aber wird sich
im Rahmen einer tibernationalen Konfrontation manche wichtige An-
regung gerade aus der Art und Weise ergeben, die deutsche Lite-
ratur von anderer Seite her zu interpretieren und zu beurteilen. Es
wdre sicherlich niitzlich, die frilheren und die heutigen deutschen
Autoren auch in ihrer auBerdeutschen Sicht in deutschen Studiengdn-
gen zu behandeln.

II. Tatigkeitsbereiche und Ausbildungsprinzipien

IL. 1. Allgemeine Gesichtspunkte

Die Aufgaben der Germanistik als Hochschuldisziplin beschridnken
sich nicht auf die Ausbildung von kiinftigen Lehrern, auch wenn sie
gerade deren fachliche Ausbildungsbediirfnisse in vollem Umfang zu
erfilllen hat. Da der Lehrerberuf im Gegensatz zu anderen Berufen von
Schulabsolventen hédufig nicht sofort, sondern erst im Laufe des Stu-
diums in Aussicht genommen wird, sollten Studiengdnge der Germa-
nistik zumal in den ersten Semestern von Einengungen zugunsten
bestimmter Berufsziele freibleiben. Sie miissen auch zur Ausbildung
fiir andere Berufe, wie z.B. von Publizisten, Redakteuren, Verlags-
lektoren, Wissenschaftlern, Berufszweigen der Auslandskulturarbeit,
geeignet sein. Zwar miissen schon frith und zunehmend Lehrveran-
staltungen angeboten oder so angelegt werden, daB sie Berufsorien-
tierungen und Berufswahl erleichtern, eine vorzeitige Einengung des
Berufshorizonts sollte jedoch, auch im Hinblick auf die erhéhte Mobi-
litat im Berufsleben, vermieden werden.

Um dem raschen Wandel der beruflichen Erfordernisse in allen Ta-
tigkeitsbereichen Rechnung zu tragen, sollte der Hochschulunterricht
vor allem wissenschaftliche Methoden und Arbeitsformen, und zwar
an zweckmdBig ausgewdhlten Gegenstinden vermitteln. Der unter
diesem Aspekt exemplarischen Stoffauswahl ist gegeniiber der An-
reicherung von Spezialkenntnissen, die im Bedarfsfall leicht er-
schlieBbar sind, der Vorzug zu geben, erst recht gegeniiber einem fest
umrissenen Wissenskanon der im Laufe eines Berufslebens mit im-
mer gréBerer Wahrscheinlichkeit iiberholt wird. Die damit angespro-
chene Theoretisierung der Ausbildung ist nicht zuletzt als Motiva-
tionsbasis fiir diejenigen wichtig, die die Kontinuitit des Faches in
Forschung und Lehre weiterfithren sollen.
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II. 2. Bezug zum Lehrerberuf

Zur Bestimmung derjenigen Forschungsergebnisse, die iiber die Schu-
len weitergegeben werden sollen und folglich schon im Studium der
kiinftigen Lehrer eine besondere Rolle spielen miissen, ist die Germa-
nistik auf standigen Kontakt mit anderen Wissenschaften und mit den
Schulen selbst angewiesen. Eine entscheidende Aufgabe der Lehrer-
ausbildung besteht darin, zur Einordnung der in der Schule frucht-
baren Lehrgegenstidnde in groBere historische wie gegenwadrtige
Zusammenhange anzuhalten sowie das Interesse an der stdndigen
Ausweitung der personlichen Kenntnisse und an der Steigerung der
eigenen Fahigkeiten zu wedken.

Ein strukturierter Ausbildungsgang, der zu Anfang eine breite Orien-
tierung und dann zunehmend die Konzentration auf bestimmte, be-
rufszugewandte Studienschwerpunkte erméglicht, mul gewéhrleisten,
daf die gerade fiir Lehrberufe notwendige Féhigkeit zu selbstdndiger
Urteilsbildung iiber Lehrgegenstdnde und Arbeitsmethoden bereits
wihrend des Studiums erworben wird. Nach Mafgabe seiner Studien-
fortschritte ist deshalb jeder Student mit den Prinzipien der For-
schungsarbeit so bekannt zu machen, daB er zur selbstdndigen Aus-
wertung von Forschungsergebnissen in der Lage ist. Dariiber hinaus
sollte er auf den Zusammenhang von Erkenntnis, Interessen und Ar-
beitsmethoden aufmerksam gemacht und mit einer begrenzten Auf-
gabenstellung an einem Forschungsobjekt beteiligt oder zum Entwurf
einer Forschungsaufgabe angehalten oder zur Kritik eines For-
schungsunternehmens angeleitet werden.

Die Ausbildung von Lehrern hat dementsprechend zwei prinzipiellen
Bedingungen zu geniigen:

— Keines der fiir den Schulunterricht als notwendig erkannten Ziele
darf unter den Studienzielen fehlen.

— Ein UberschuB an Studienzielen und an wissenschaftlichen Gegen-
stdnden ist notig, damit die Unterrichtsziele selbst wissenschaft-
lich kontrolliert und gegebenenfalls sachgerecht verdndert wer-
den konnen.

Zu diesen allgemeinen Bedingungen kommt als spezielle Anforde-
rung hinzu, daB auf die Ausbildung der Befdhigung, im spdteren Be-
ruf Forschungsergebnisse zu vermitteln, besonderes Gewicht gelegt
werden muB. Dazu kann neben Lehrveranstaltungen, die nach Thema
oder Methode gezielt didaktisch sind, in erster Linie eine Tatigkeit
als Tutor in der zweiten Halfte des Studiums dienen. Eine solche Tu-
torentédtigkeit ist als eine erste Ubung in der selbstandigen Vermitt-
lung erworbener Kenntnisse und Fahigkeiten anzusehen.
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II. 3. Folgerungen

Damit ergeben sich fiir die Ausbildung innerhalb der Hochschule und
speziell im Hinblick auf die Lehrtdtigkeit in den Schulen folgende
Prinzipien:

— Die Lehrerausbildung muBl die Wissenschaftlichkeit im Studium ge-
wdhrleisten, also kein nur fiir den Schulgebrauch zurechtgemachtes
(pddagogisiertes) Fertigkeitswissen bieten. Wenn die von der
Schule zu erbringenden Voraussetzungen den Anschluff sowohl an
eine wissenschaftliche wie an eine praxisnahe Ausbildung ermdég-
lichen sollen, ist dies von der Schule her nur zu erreichen, wenn
ihre Unterrichtsgegenstdnde wissenschaftlich gesichert sind.

— Das Studium der Lehrer muB mdoglichst vielseitig verwendbar und
in zeitlicher wie systematischer Hinsicht 6konomisch sein.

— Das Studium muB den Forderungen nach exemplarischer Darbie-
tung geniigen; dies setzt auf Generalisierung angelegte Metho-
den sowie — zwecks Steigerung der Theoretizitdt — die Behand-
lung von Gegenstdnden voraus, die die Generalisierbarkeit er-
leichtern.

— Operationen und Methoden der Wissensgewinnung miissen ge-
gentiiber unstrukturierten Faktenmengen und Stoffkatalogen Vor-
rang haben.

Diese Prinzipien stimmen mit Forderungen tberein, die schon seit
geraumer Zeit seitens der Schule auf Grund von dortigen Erfahrungen
an die Hochschulausbildung der Germanisten gestellt werden:

— Die Darbietung, Lehre und Entwicklung von Unterrichtsinhalten
auf der Oberstufe, zumal bei wissenschaftsorientiertem Schulab-
schluB, macht Studienformen mit ausreichendem AnschluB an eine
aktive Wissenschaftsbetdtigung und Forschung unerlaBlich.

— Die Hochschulen haben ein Angebot an spezifisch theoriebezogenen
Lehrveranstaltungen — Allgemeine Sprachwissenschaft bzw. All-
gemeine Literaturwissenschaft — ebenso wie die Mdoglichkeit zur
Weiterbildung (Zusatzausbildung) sicherzustellen.

— Innerhalb der Hochschulgermanistik ist eine Fachdidaktik zu ent-
wickeln, die eine eigene Komponente im Studium darstellt, die an-
thropologische Relevanz und — auch in ihrer historischen Entwick-
lung — die gesellschaftliche Funktion der Studiengegenstédnde be-
tont; damit wird die Ubersetzung der Wissenschaftsgehalte in wis-
senschaftsorientierte Praxis der Schule erleichtert und kann die
Didaktik wissenschaftlich fundiert werden.

— Gelegenheit zu einer Tutortdtigkeit wahrend des Studiums sollte
insbesondere den Lehramtskandidaten eingerdaumt werden.
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Damit sind einige Gesichtspunkte umschrieben, die fiir ein Germani-
stik-Studium neuer Art maBgeblich werden sollten und die sich auch
auf die Funktion der Germanistik in der Hochschule auswirken wiir-
den.

III. Deutschunterricht in der Schule?)
III. 1. Aufgaben und Funktion

Sprache und Literatur sind universelle und notwendige Medien der
Selbstdarstellung, der zwischenmenschlichen Verstindigung und der
sozialen Kommunikation. Der Deutschunterricht hat die vielfdltigen
Erscheinungen dieser Bereiche, soweit sie mittels der deutschen Spra-
che aktualisiert werden, zum Gegenstand. Es ist daher die Hauptauf-
gabe dieses Schulfaches, ein bewuBtes Sprachverhalten zu erzeugen
und zu fordern sowie zu sicherem Umgang mit Sprache und Literatur
zu befdhigen. Im Hinblick auf die verschiedenen Rollen und Funktio-
nen, die im Leben zu bewiltigen sind, kommt dem Deutschunterricht
weiterhin die Aufgabe zu, Sprachverstdndnis und soziales Handeln zu
thematisieren und in ihrer gegenseitigen Bedingtheit wahrnehmbar
zu machen.

Im einzelnen lassen sich Teilaufgaben unterscheiden, die in einem
Voraussetzungszusammenhang stehen; der Deutschunterricht soll

— Aufmerksamkeit und Interesse fiir die Erscheinung der Sprache
und ihrer sozialen Funktionen wecken;

— Fdhigkeiten des individuellen und des kommunikativen Sprechens
ausbilden;

— Einsichten in Bau und Leistungen der Sprache vermitteln;

— methodisches und kritisches Verstehen und Verfertigen von Tex-
ten verschiedener Art schulen;

— Grundkenntnisse vermitteln, um die Urteilsfadhigkeit fiir Intention
und Wert sprachlicher Erscheinungen zu fordern.

Auf diese Weise wird der Schiiler mit moglichst vielen Formen, Mit-
teln und Rollen des kritisch-differenzierenden Sprechens, Lesens und
Schreibens (Aufsatz) vertraut gemacht.

Indem der Deutschunterricht auf der heutigen Sprache als der Grund-
sprache basiert, wird er bereits vom ersten Schuljahr an wirksam, was
nur fir wenige Schulfdcher gilt. Innerhalb des Facherspektrums der
Schule hat er auf allen Stufen eine insofern propadeutische Funktion,
1) Aus der Sicht der dargelegten Situation der Germanistik werden im folgenden die Auf-

gaben des Deutschunterrichts in der Schule skizziert; sie werden im einzelnen noch mit den

Uberlegungen der Bildungskommission des Deutschen Bildungsrates zu den Fragen des
Grundsprachencurriculums abgestimmt werden miissen.
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als er die Sprachprobleme auch anderer Fédcher zu verstehen und zu
lésen hilft. Andererseits muB er stiandig durch sachliche Kenntnisse
aus anderen Fdachern erganzt werden.

III. 2. Arbeitsweise

In der Arbeitsweise verbinden und ergdnzen sich auf allen Stufen
die Verfahrensschritte der Anbahnung und Vorbereitung, der Entfal-
tung und Weiterfiihrung, der Vertiefung und relativen Abrundung.
Der grundsprachlichen Basis entsprechend vollzieht sich die Arbeit im
Deutschunterricht ausschlieBlich an gesprochenen oder geschriebenen
selbst- oder fremdproduzierten deutschen Texten. Denn Texte als
Form und Vorkommen aktualisierter Sprache sind der Ort, an dem
AuBerungen sowie Verdnderungen des Welt- und Selbstverstdndnis-
ses zur Sprache kommen, und der Materialbereich entsprechender Be-
obachtungen.

Bereits in der Schule ist die Arbeitsweise wissenschaftsorientiert: Ein
Erkenntnisziel wird aufgestellt; ein Beispiel wird eingehend behan-
delt; sein Erkenntniswert und Anwendungsbereich werden reflektiert;
die Methode des Erkenntnisgewinns wird dargelegt; die Anwendung
des Erkannten wird erprobt.

Auf diese Weise leistet auch der Deutschunterricht einen Beitrag zur
Erfiilllung der fiir das Bildungssystem allgemein giiltigen Zielforde-
rungen nach Intellektualisierung, Kommunikation und Mobilitdt. In-
sofern sich die methodische ErschlieBung der Fachgegenstidnde auf
spezielle menschliche Verhaltensweisen und auf Médglichkeiten des
Denkens und Erfindens richtet, vermittelt auch er Fahigkeiten zur ak-
tiven Teilnahme an der Gestaltung und Weiterentwicklung der Ge-
sellschaft.

Konkrete Uberlegungen zur Gestaltung und Auswahl der Unterrichts-
gdnge und -inhalte in der Schule, die ihrerseits in enger Beziehung
zur Ausbildung der Lehrer fiir den Deutschunterricht stehen, sind in
Beilage 1 (S. 131 ff.) dargelegt.

IV. Lehrkréfte in der Hochschule

Ein Fach von der Gré8enordnung — und dem Lehrerbedarf — der
deutschen Philologie kann an den Hochschulen nicht allein von Lehr-
krdaften wahrgenommen werden, deren Auftrag Forschung und Lehre
ohne Differenzierung verbindet. Es wird kiinftig notwendig sein, zwi-
schen Aufgabenbereichen von Hochschullehrern zu unterscheiden, wo-
bei entweder Forschungstdtigkeit durch Lehre ergdnzt wird, oder
Lehrtdtigkeit, soweit nétig, mit Forschung verbunden werden muB.
An der Gesamthochschule wird ohnehin eine gréBere Differenzierung
innerhalb des Lehrkorpers stattfinden miissen (vgl. Bd. 1, S.94 ff.), nicht

118



zuletzt wegen der in ihr vereinigten verschiedenartigen Studiengén-
ge. Die Zahl der vorwiegend mit Lehraufgaben betrauten Lehrkrifte
wird dabei die der vorwiegend in der Forschung tdtigen wesentlich
tibersteigen miissen.

Fir die Germanistik als dem gréBten Schulfach, das fiir die Ausbil-
dung zum Lehrerberuf Hochschullehrer mit besonderer didaktischer
Schulung und Erfahrung voraussetzt, stellt sich dieses Problem noch
weit dringender als in anderen Disziplinen. Auch den vor allem fiir
die Lehre qualifizierten Hochschullehrern miissen laufbahnméBig be-
friedigende Entwicklungsmoglichkeiten erdffnet werden. Solange
Lehrbeféhigung nur zum Akademischen Rat, Forschung dagegen zum
Ordinarius fiihrt, ist der Unzulédnglichkeit der Lehrerausbildung und
einer gleichzeitigen Beeintrdchtigung der Forschung in den groBen
Schulfdachern nicht abzuhelfen. Die tatsichliche, auch wissenschaftliche
Anerkennung der Lehre als eigenstdndiger und fiir sich hochgradig
wissenschaftlicher Leistung wiirde zudem den erheblichen Riickstand
abbauen, der gerade in der Bundesrepublik im Bereich der notwendi-
gen breiten Wissenschaftsvermittlung besteht.

Dariiber hinaus muf fiir die — am zweckméBigsten kollegial zu lei-
tenden — fachdidaktischen Lehrveranstaltungen eine Verstdrkung
des Lehrpersonals auch durch nebenamtlich tdtige Lehrer, unter Um-
stinden durch solche im Kontaktstudium, angestrebt werden. Auch
Leiter von Studienseminaren kénnen hier herangezogen werden. Fiir
die Bemessung der Zahl der notwendigen Lehrkrifte muB der Unter-
richt in kleinen Gruppen als die wirksamste und somit vorrangige
Form von Lehrveranstaltungen vorausgesetzt werden.

V. Gestaltung der Ausbildung
V. 1. Kontaktstudium

Bei der schnellen Entwicklung der wissenschaftlichen Erkenntnis so-
wie im Hinblick auf die Anforderungen der Praxis, aber auch auf eine
moglichst rasche Ubertragung wissenschaftlicher Erkenntnisse in die
Praxis kann das Studium immer weniger als ein einmalig fertig ab-
schlieBbarer Ausbildungsgang konzipiert werden. Das trifft heute ge-
rade auch fiir geisteswissenschaftliche Disziplinen zu; fiir sie gilt in
besonderem MaBe, daB es nicht mehr mdéglich ist, einen festen Kata-
log von Lehrgegenstdnden aufzustellen oder wihrend des Studiums
das Gesamtgebiet inhaltlich abzudecken. Dementsprechend muB das
Studium als LernprozeB verstanden werden, der grundsitzlich unab-
geschlossen und auf Weiterfithrung angewiesen ist. Eine bleibende
Berufstiichtigkeit ist nur mehr durch einen kontinuierlichen Kontakt
mit den Methoden und Ergebnissen der wissenschaftlichen Entwick-
lung, also mit der Hochschule sicherzustellen.
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Dieser Lage ist am besten durch die Einfithrung des vom Wissen-
schaftsrat bereits 1966 empfohlenen Kontaktstudiums Rechnung zu
tragen (vgl. Bd. 1, S.77{). Da es diese Studienform bisher praktisch
noch nicht gibt, soll sie hier unter den Gesichtspunkten fiir ein ger-
manistisches Studienmodell an erster Stelle erortert werden.

Die Einfithrung des Kontaktstudiums ist ein unabdingbarer Bestand-
teil der Neugestaltung von Studiengdngen. Auch eine Verkiirzung
von Studienzeiten ist in Relation zur Weiterbildung wihrend der Be-
rufstdtigkeit zu sehen, was jedoch die Grundforderung nicht aufhebt,
Studiengdnge primér aufgrund einer Analyse der Komponenten um-
zustrukturieren und so zu einer vertretbaren Verkiirzung zu kommen.
Eine Studiendauer von acht bzw. sechs Semestern wird also erst nach
einer derartigen Analyse im Hinblick auf eine institutionalisierte Er-
gdnzungsmoglichkeit als ausreichend gelten kénnen. Uberlegungen zu
Form und Funktion verschiedener Kontaktstudien sind daher ein un-
erldBlicher Faktor in Planungen beziiglich der Studienfragen.

a) Formen und Durchfiihrung

Das Kontaktstudium erméglicht im Beruf stehenden Absolventen der
Hochschulen, an reguldren Veranstaltungen innerhalb der Hochschu-
len planvoll teilzunehmen.

Zur Zeit ist das Studienhalbjahr die kiirzeste Studieneinheit; generell
wird sich das Kontaktstudium jeweils iiber eine Studieneinheit er-
strecken miissen, wobei die Teilnahme an entsprechenden Veranstal-
tungen auf ein bis zwei Wochentage konzentriert werden kann. Von
.Lehrgingen” oder komprimierten ,Intensivkursen” ist dann abzura-
ten, wenn sie die Horer zur Passivitdt zwingen wiirden. Nur ein ldn-
gerer Kontakt mit der wissenschaftlichen Arbeit selbst verblrgt einen
zweckentsprechenden Erfolg, zumal bei solchen Gegenstédnden, bei de-
nen erst mittels eines Lernprozesses der Zugang zu Neuerungen zu
gewinnen ist.

Wihrend einer Kontaktstudieneinheit soll der einzelne Teilnehmer
sowohl passiv durch Teilnahme an reguldaren weiterfilhrenden Veran-
staltungen als auch aktiv tatig sein als Mitglied einer kollegialen Lei-
tung von Gemeinschaftsveranstaltungen, z. B. in fachdidaktischen Kol-
loquien. In dieser doppelten Funktion dient das Kontaktstudium der
Weiterbildung der im Beruf Stehenden, zugleich trégt es durch deren
Mitwirkung an Lehrveranstaltungen zur notwendigen Intensivierung
der Beziehungen zwischen Hochschule und Praxis bei.

Ein Teilnehmer am Kontaktstudium wird also wéhrend einer sich auf
bestimmte Wochentage konzentrierenden Prdsenzphase sowohl zu
seiner eigenen Weiterbildung als auch zur Mitwirkung an Lehrveran-
staltungen an einer Hochschule freigestellt.
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Die Moglichkeit einer Ausnutzung von neuen Vermittlungsmedien
(vgl. Bd. 1, S. 61 f.,, 80 ff.; Bd. 2, S. 243 ff.) ist gesondert zu priifen und
vorzusehen.

b) Funktionen

Im Rahmen eines Kontaktstudiums soll im einzelnen folgendes gelei-
stet werden kénnen:

— Qualifikationserneuerung: Auffrischung und Korrektur einer frii-
her erworbenen Fachkompetenz, verbunden mit der Neuorientie-
rung an den Fortschritten in der Wissenschaft und in der Vermitt-
lung von Lehrgegenstinden; zu diesem Zwecdk sollte eine Kontakt-
pridsenz, die sich liber eine Studieneinheit (Semester) erstreckt, in
einem Intervall von etwa fiinf Jahren vorgesehen werden.

— Qualifikationserweiterung: Erwerb einer erweiternden Qualifika-
tion im Rahmen der bereits ausgetlibten Berufskompetenz, z. B. bei
Erweiterung einer Grundstufenfakultas; hierzu sind Sonderlehr-
giange vorzusehen; als Kontaktprdsenz ist eine einmalige Phase
von mindestens zwei Studieneinheiten (Semestern) vorzusehen.

— Qualifikationsergdnzung: Hinzuerwerb einer berufsfahigen Kom-
petenz in einem zusatzlichen Fach, z. B. der Lehrbefugnis in einem
weiteren Fach. Die Kontaktprdsenz ist auch hier als einmaliger
Abschnitt von zwei aufeinanderfolgenden Studieneinheiten (Seme-
stern) vorzusehen.

Beim Erwerb von erweiternden oder ergdnzenden Qualifikationen ist
die wiahrend der Berufsausiibung geleistete eigene wissenschaftliche
Arbeit anzuerkennen und angemessen zu berticksichtigen.

V. 2. Studium

a) Voraussetzungen und Konsequenzen einer Umgestaltung

Es leuchtet ein, soll aber dennoch eigens betont werden, daB das nach-
stehend vorgelegte Studienbeispiel zu seiner Verwirklichung auf et-
liche, fiir ein Gelingen konstitutive Voraussetzungen angewiesen ist.
Hierfiir sind erforderlich:

— Eine zielthematisch und folglich auch inhaltlich anvisierte Um-
orientierung der germanistischen Disziplin: Diese Umorientierung
mub sich, soweit sie die Lehrerausbildung betrifft, auf alle Teil-
aspekte der germanistischen Disziplin auswirken, die an der Leh-
rerausbildung teilhaben.

— Die Art der Umorientierung: Sie ist nicht allein eine Frage der
Bewiltigung von Quantitdtsdrudk, neu differenzierten Ausbil-
dungsformen oder der Einrichtung von entsprechend vielen Be-
rufstrainingskursen; vielmehr handelt es sich darum, eine Entwick-
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lung einzuleiten bzw. verstdarkt fortzusetzen, die zu einer Erfas-
sung und Lésung des Problems einer addquaten Aufgabenstellung
fithrt.

— Die Notwendigkeit einer Entwicklung innerhalb der Wissen-
schaft selbst: Ihre inhaltlichen und besonders ihre methodischen —
letztlich wissenschaftstheoretischen — Voraussetzungen miissen
eigens thematisiert und manchenorts erst noch ermittelt werden.

— Praktische Voraussetzungen: Hierzu gehéren vor allem die Ent-
wicklung von Kontaktstudien und anderen Fortbildungsméglich-
keiten, zundchst fiir Lehrer als der groBten Absolventengruppe;
die Analyse und Differenzierung der Studieninhalte hinsichtlich
ihrer Unterscheidung nach prasenzbedingten und prdsenzunabhin-
gigen Teilen. Das erfordert — abgesehen von wissenschaftsinter-
nen Uberlegungen — die Beauftragung von Expertengruppen (vgl.
Bd. 1, S. 58 {.), an denen gerade auch Sachverstindige aus dem
Schulbereich zu beteiligen sind. Die Mitglieder der Expertengrup-
pen miissen mit den Kriterien der betreffenden wissenschaftlichen
Disziplinen vertraut sein.

— Organisatorische Voraussetzungen: Die Typen von Hochschulver-
anstaltungen miissen iiberpriift (Verhéltnis von Kursen und Vor-
lesungen, Seminarformen, Tutorien, kleine Gruppen, Blockstudium,
Kompaktkurse) und ihre Realisierbarkeit gesichert werden.

Eine tatsdachliche Hochschul-, Studien- und Schulreform wird ohne ent-
sprechende Reform der dahinterstehenden Wissenschaften selbst
weithin unméglich sein und in einer bloBen Betriebsamkeit stecken
bleiben. DaB sich eine tiefergehende Reform bis in die persénliche, d. h.
interessenmdBige Orientierung der verantwortlichen Wissenschaftler
selbst auswirken kann, braucht kaum eigens vermerkt zu werden.
Man steht hier an einem Kernpunkt der bisherigen Reformdiskussion
um Hochschule, Schule und Gesellschaft;

— Es ist auch in einer Wissenschaft unméglich, ohne kritische Refle-
xion der eigenen und bisherigen Voraussetzungen — in Wissen-
schaftsgeschichte, Problemspektrum, Methodentypik, Arbeitsinter-
esse usw. — neuen oder erweiterten Aufgaben gerecht zu werden.
Die Analyse des eigenen Wissens- und Wissenschaftssystems
wird notwendig, die Formen der aspektgerichteten Abstraktionen,
die Art der Theoriebildung, die spezifische Weise der Struktur-
erfassung, die Generalisierungsbedingungen miissen zum Thema
werden. Diese Reflexionen reichen in den Bereich der Wissen-
schaftstheorie.

— Fiir eine Wissenschaft wie die Germanistik bedeutet das eine Ana-
lyse und Beurteilung der in ihr maBgeblichen Prozesse des Ver-
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stehens und Interpretierens, die Einbeziehung der Fragen des For-
mulierens von Beschreibungen und Beurteilungen, die Kennzeich-
nung der Besonderheit und der besonderen Rolle von historischer
Forschung, die Einbeziehung genereller Theorieansatze, wie Zei-
chen-, Text-, Sprach-, Literatur-, Kunsttheorie, um einiges zu nen-
nen.

— Studienspezifisch und studienpraktisch ergibt sich als Konsequenz,
daB es z. B. eine legitim germanistische Aufgabe und wissenschaft-
liche Funktion werden wird, in die Studienveranstaltungsthemen
solche der Orientierung im skizzierten Sinn aufzunehmen. In per-
soneller Hinsicht wird damit Lehrpersonal nétig, das diese Auf-
gabe, auf die man sich mdoglichst bald einstellen muB, auch wirk-
lich erfiillen kann.

— Der einzelne Wissenschaftler, ob bereits im Amt oder ein solches
anstrebend, muB unter diesen Bedingungen gegenwadrtig sein, in
der Hochschule und in seinem Fach auf Veranderungen zu treffen,
die zunachst als ,nur intellektuell” oder ,nur theoretisch” erschei-
nen, tatsdchlich aber keineswegs nur internwissenschaftlicher Art
sind. In der Verantwortung fiir den wissenschaftlichen Fortschritt
seiner Disziplin wird er daher seinen Auftrag auch in dem Sinn
zu verstehen haben, daB damit unter Umsténden die eigene Um-
orientierung (Umschulung), z. B. in der Richtung der Forschungs-
thematik, verbunden sein kann.

— Organisatorische Konsequenzen sind in diesem Zusammenhang
insbesondere ForderungsmaBnahmen fiir solche Vorhaben, die
ausdriicklich zum Zweck der thematischen Erweiterung oder der
Umschulung unternommen werden.

Diese kurzen Bemerkungen sollen darauf hinweisen, daB Uberlegun-
gen qualitativer Art zu irgendeinem Aspekt der Bildungs-, Ausbil-
dungs-, Hochschul- und Schulebene unmittelbar in die jeweils ange-
sprochene oder mitbeteiligte Wissenschaft hineinfiihren und damit
auch primdr von ihr aus beantwortet werden miissen. Es gilt, die
Tatsache ernst zu nehmen, daB das gesamte Leben der heutigen Ge-
sellschaft weitgehend von Faktoren oder Auswirkungen der Wissen-
schaften durchzogen ist.

b) Charakteristik des Modells

Fiir das Studium der Germanistik wird im folgenden ein Vorschlag
zur Gestaltung des Lehrplans unterbreitet, der die Anwendung der
zuvor dargelegten Prinzipien exemplarisch verdeutlichen soll. Der
Pridgnanz halber wurden hierfiir nicht samtliche Schritte abgebildet,
die von Ziel-, Gesichtspunkt- und Gegenstandsanalysen auszugehen
haben und nach Diskussion der Obligatorik schlieBlich zu einem oder
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mehreren Curricula fithren. Es wird vielmehr eine prasumtive, curri-
cular gesicherte Endphase als ein mogliches Beispiel modellhaft dar-
gestellt. Hierbei sind die beiden Hauptgruppen von Gegenstinden
aus dem Sach- und dem Theoriebereich, so wie sie sich fiir eine neu
verstandene Germanistik ergeben, beriicksichtigt: Sie sind fiir Fragen
der Sprache sprachwissenschaftlicher, fiir Fragen der Literatur litera-
turwissenschaftlicher Provenienz. Auf den unterschiedlichen Stand der
Theoriebildung in diesen beiden Bereichen wurde bereits hingewie-
sen, im Beispiel jedoch nicht naher eingegangen; er wird sich bei an-
gemessener Durchfiihrung der Veranstaltungen implizit zeigen und
auswirken.

Besonderheiten des Modells sind:

— Es wird noch zwischen Germanistik als erstem und zweitem (= Ne-
ben-)Studienfach unterschieden, jedoch ein gemeinsames Grund-
studium fir zukiinftige Lehrer aller Stufen vorgesehen.

— Zur Verwirklichung ist somit sicherzustellen, daB Studienabschnit-
te, die in einer Gesamthochschule an mehreren Stellen studiert
werden koénnen, dort jeweils gleichwertig — d. h. gleich hochwer-
tig — angeboten werden; anderenfalls wdre ein gemeinsames
Grundstudium nicht zu rechtfertigen, da die Studenten Mingel des
Grundstudiums im zweiten Studienabschnitt auszugleichen hétten.

— Im zweiten Studienabschnitt (5.—8. Semester) wird der Notwen-
digkeit entsprochen, dem Studenten ein Studium mit selbstge-
wahltem wissenschaftlichen Akzent zu ermdglichen; die Veranstal-
tungen dieses Abschnitts haben daher fast ausschlieBlich Wahl-
charakter und enthalten auch Themen, die zur Vorbereitung eines
Aufbaustudiums anzuraten sind.

— Fir die berufsbezogenen Komponenten werden mehrere Méglich-
keiten vorgesehen. Sie setzen im Studium ein, konnen fiir die
kiinftigen Lehrer der Oberstufe aber auch in der Phase der Be-
rufseinfithrung beriicksichtigt werden.

— Ein zentrales Sprachlehrinstitut der Hochschule kann fiir die Ab-
haltung von Kursen fiir die Lehre der deutschen Sprache in der
Schule einbezogen werden.

— Die Trennung in ein Studium in der dlteren oder in der neueren
«Abteilung” wird dadurch iiberwunden, daB Gegenstinde aus bei-
den Gegenstandsbereichen im Studiengang erscheinen.

— Die Anforderung an methodischer Reflexion, die zu einer erfolg-
reichen Durchfiihrung des vorgeschlagenen Studienmodells uner-
laBlich ist, ergibt, wie bereits erwdhnt, Konsequenzen auch fiir die
wissenschaftliche Arbeitsweise aller Mitglieder des Lehrkérpers.
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c) Gliederung des Studiums

Fiir das germanistische Studium werden unter besonderer Beriicksich-
tigung der Lehrerausbildung unterschieden: ein fiir alle schulischen
Ausbildungsziele gleicher (,gemeinsamer”) erster Studienabschnitt
(Grundstudium A); Germanistik als Erstes Fach (B) fiir Lehrer der
Sekundarstufen I und II (B 1), als Zweites oder Nebenfach fiir Lehrer
mit anderer Hauptfachrichtung (B 2), als Sachfach fiir Lehrer des Pri-
marbereichs (B 3); dazu zwei Ausbildungsrichtungen, sprachlich (spr)
oder literarisch (lit).

Damit ergeben sich als Mdoglichkeiten fiir vollstandige Studiengange:
Germanistik als Erstes Fach

— fiir kiinftige Deutschlehrer mit Schwerpunkt in den Sekundarstufen
I und/oder II, wahlweise in der sprachlichen oder in der literari-
schen Richtung (A + B 1 — spi/lit)

— fiir kiinftige Lehrer des Primarbereichs (A + B 3)

Germanistik als Zweites oder als Nebenfach

— in der sprachlichen oder in der literarischen Richtung (A + B 2 —
spr/lit).

Im einzelnen ist auf folgendes hinzuweisen:
(1) Germanistik als Erstes Fach

Das Studium gliedert sich in zwei Abschnitte:

Der erste Abschnitt, das Grundstudium (A), gleichermaBen fir alle
Studenten der Germanistik geeignet und gemeinsam fiir zukiinftige
Primarbereichs- und Sekundarstufenlehrer, umfaft das 1. und 2. Stu-
dienjahr und schlieBt mit einer Zwischenpriifung oder entsprechenden
Leistungsnachweisen ab.

Der zweite Abschnitt (B) dauert fiir die Lehrer des Primarbereichs
(B 3) ein Jahr (3. Studienjahr), fiir die Studenten mit anderen Aus-
bildungszielen (B 1) zwei Jahre (3. und 4. Studienjahr). Fir letztere
werden zwei Studiengdnge angeboten, ein sprachwissenschaftlich
orientierter als AbschluB fiir Sprachphilologen (B 1-spr) und ein lite-
raturwissenschaftlich orientierter als AbschluB fiir Literaturphilologen
(B 1-lit).

Fiir beide Studiengdnge sichert das Modell eine ausreichende Wahl-
freiheit.

Das Studium schlieBt mit einer Priiffung ab, die fiir alle Absolventen
eine einheitliche Bezeichnung trdgt (vgl. Bd. 1, S. 75).
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(2) Germanistik als Zweites Fach oder als Nebenfach
Das Studium gliedert sich ebenfalls in zwei Abschnitte:

Der erste Abschnitt (Grundstudium, A) und sein AbschluBl entsprechen
dem Studium der Germanistik als Erstem Fach, jedoch konnen die
wahlweise angebotenen Lehrveranstaltungen eingeschriankt werden.

Der zweite Abschnitt (B 2) besteht aus Veranstaltungen, die einem
Studienjahr entsprechen (also einem 5. und 6. Semester), und bietet
ebenfalls einen sprachwissenschaftlich und literaturwissenschaftlich
orientierten Studiengang an (B 2-spr; B 2-lit).

Die AbschluBpriifung im Zweiten bzw. im Nebenfach kann zusammen
mit der AbschluBprifung im jeweiligen Ersten Fach oder im Abstand
von einem Semester vor oder nach dieser abgelegt werden.

Beispiele fiir die Gestaltung entsprechender Lehrplédne sind in Beilage
2 (S. 136 ff.) dargestellt.

d) Berufsbezogene Studienkomponenten

In dem Beispiel fiir die Lehrplangestaltung sind die erziehungswis-
senschaftlichen Komponenten der Lehrerausbildung offen gelassen.
Ihre Einbeziehung ist notwendig, muB aber zugleich in einer Weise
und in einem Umfang geschehen, die das fachwissenschaftliche Stu-
dium nicht beeintrachtigen. Berufsbezogene, fachdidaktische Lehrver-
anstaltungen sind insbesondere dann vorzusehen, wenn die Berufs-
wahl stattgefunden hat und die notwendigen erziehungswissenschaft-
lichen sowie andere berufsbezogene Lehrveranstaltungen auf diesem
Hintergrund besonders giinstige Voraussetzungen finden.

e) Studiendauer

Modifikationen in der Studiendauer sind absichtlich offengelassen und
koénnen sich u. a. aus folgenden Griinden ergeben:

— Im Rahmen der fiir alle Semester vorgesehenen Wahlveranstal-
tungen konnen solche gewdhlt werden, die bereits zum Themen-
bestand eines hoheren Semesters gehéren;

— durch die Wahl kombinierter Veranstaltungen mit fachdidakti-
schem Bezug kdnnen fachwissenschaftliche Gegenstinde und be-
rufsspezifischer Bezug zugleich behandelt werden, wobei die Wahl-
moglichkeit fiir solche Veranstaltungen pro Semester auf ein be-
stimmtes MaB beschrankt werden sollte;

— vom Studenten kann auf das wahlfreie Halbjahr (z. B. Auslands-
aufenthalt) verzichtet werden;

— Formen des Fernstudiums kénnen in dem MaB einbezogen und
vom Studenten ausgenutzt werden, wie es gelingt, die fernstu-
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dienfdhigen Studienkomponenten von den prdsenzbedingenden
Studienkomponenten zu unterscheiden und bis zur praktischen
Nutzbarkeit wissenschaftlich zu entwickeln;

— eine entsprechende Moglichkeit liegt in der Ausarbeitung und or-
ganisatorischen Sicherung des Kontaktstudiums, auch dies wieder-
um mit Einbeziehung von Fernstudienkomponenten. Ein relativ
leichter Zugang zu Moglichkeiten der wissenschaftsnahen Fortbil-
dung, gegebenenfalls mit Erwerb zusdtzlicher Berufskompetenz,
konnte verhindern, da8 die im Modell gebotenen Wahlmoglich-
keiten miBverstanden werden als verkappte Druckmittel, be-
stimmte Themen und studienverkiirzende Veranstaltungsformen
wdhlen zu miissen.

VI. Besondere Aspekte der Lehrerausbildung

Die Lehrerausbildung ist so zu ordnen, daf sie starker als bisher der
Berufsfidhigkeit Rechnung trdgt. Generelle Vorentscheidungen iber
die Ausbildungsinhalte sind wenig sachdienlich, vielmehr gilt es zu
differenzieren. Hierbei sind Auswahl und Zuordnung der Studienkom-
ponenten so zu treffen, daB die kiinftigen Lehrer ebenso fiir die Unter-
richts- wie fiir die Erziehungsaufgaben befdhigt werden, aber auch die
Moéglichkeit gewinnen, an der allgemein zu erwartenden beruflichen
Mobilitét teilzuhaben. Der Téatigkeitsbereich eines Lehrers ist je nach
dem Stufenschwerpunkt verschieden. Der Stufenschwerpunkt sollte
deshalb auch die Kriterien fiir die Studienschwerpunkte liefern (vgl.
Beilage 1, S. 131 {f.).

Das bedeutet fiir die kiinftige Lehrerausbildung, daB die bisher iso-
liert aufeinanderfolgenden Stadien der Ausbildung eng miteinander
verbunden werden, wobei sich die Verbindung von fachspezifischen
Anforderungen mit den Aspekten der Wissenschaftsvermittlung ein-
schlieBlich der erziehungs- und gesellschaftswissenschaftlichen Kom-
ponenten inhaltlich und im Ablauf des Studiums unterschiedlich ge-
stalten kann. So iiberwiegen etwa fiir die Sekundarstufenlehrer zwar
in den beiden Abschnitten des Studiums (A; B 1, 2) die fachwissen-
schaftlichen Studien, doch konnen ihnen bereits der Wissenschaftsver-
mittlung dienende Studien zugeordnet werden; deren Anteil wachst
in der zweiten Hailfte des Studiums stdndig und dominiert in der
Phase der Berufseinfiihrung.

VI. 1. Berufsbezogene Studiengegenstdnde

a) Ubersicht

Als berufsspezifische Studiengegenstdnde kommen fiir die Lehrer al-
ler Stufen und Fécher vielfdltige Aspekte und Stoffgebiete in Frage.
Ohne damit Festlegungen vorwegzunehmen oder der notwendigen
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Abstimmung mit den fiir die Lehrerausbildung allgemein gestellten
Anforderungen an die padagogische Ausbildung in den Erziehungs-
und Gesellschaftswissenschaften vorzugreifen?!), sind im folgenden
in einem knappen Uberblick Gesichtspunkte zusammengestellt, die
bei kiinftigen Regelungen in Betracht gezogen werden sollten:

Unterrichtspraxis: Unterrichtsverfahren, -stile und -mittel; Sozialfor-
men; Urteilsformen; Erwerb eines Repertoires von Unterrichtssitua-
tionen und -modellen; schulpddagogische Untersuchungen mit em-
pirischen Methoden;

Unterrichtsrelevante Kenntnisse aus folgenden Gebieten: Bildungs-
konzeptionen, Curriculumforschung, Normen- und Ideologiekritik;
Pédagogische Anthropologie; zeitgemdBe Entwicklungspsychologie
mit Epochaltypologie; Sozialpsychologie des Lehrer- und Schiiler-
verhaltens; Denk- und Lerntheorien; Unterrichtsforschung;

Didaktik und Methodik des Faches auf praxisnaher Reflexionsebene:
Verhaltnis von Wissenschaftstheorie und Bildungskonzeption; Kon-
frontation fachwissenschaftlicher Ergebnisse und Bildungsziele; Er-
probung von Richtlinien und Lehrpldnen; didaktische Analyse und
Planung von Unterrichtseinheiten: Transformation der Wissen-
schaftsgegenstdnde in die Schulpraxis; Auswahl der Unterrichts-
inhalte unter dem Gesichtspunkt der fachmethodischen Ergiebig-
keit; Verhdltnis von Lernprozef und Stufen des Unterrichts: Vor-
fiihrung und Besprechung von Unterrichtsstunden, Mitschau; Grund-
formen des Lehrens und Lernens; zeitgemdBe Lernverfahren (prak-
tische Arbeit mit Sprachlabor, Lernprogrammen und anderen Me-
dien); Erprobung und Beurteilung schriftlicher Arbeiten; Behand-
lung facheribergreifender Fragestellungen;

Schulpddagogische Aspekte: Theorie der Schule, Schulreform; Schul-
organisation, Schulkunde; Schulrecht, Beamtenrecht; Schule und Ge-
sellschaft, Eltern- und Schiilermitverantwortung; Fragen der Diszi-
plin; Leistungsbeurteilung als Problem.

b) Verteilung auf die Ausbildungsabschnitte

(1) Schulbezogene Gegenstande und Lehrformen wéhrend des Studiums

Die der Wissenschaftsvermittlung dienenden Gegenstinde im Stu-

dium lassen sich wie folgt umreiBen:

— Lehrveranstaltungen zur Denk- und Lerntheorie;

— Lehrveranstaltungen zur modernen Entwicklungs- und Sozialpsy-
chologie;

— Grundlegung der Fachdidaktik auf theoretischer Reflexionsebene
im AnschluB an Fachveranstaltungen;

1) Vgl. S. 16 ff.
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— vermehrtes Angebot didaktischer Lehrveranstaltungen in der
zweiten Halfte des Studiums unter Einbeziehung geeigneter Fach-
didaktiker aus den Studienseminaren;

— Tutorien als Einlibung in die didaktische und methodische Praxis;
— Medienkunde, Sprachlabor, programmiertes Lernen.

Im Studium haben die der Wissenschaftsvermittlung dienenden Ver-
anstaltungen den Charakter der Grundlegung, Einfiihrung und ersten
Einilibung. Wichtig wird es sein, daB Hochschulgermanistik und Hoch-
schullinguistik Uberlegungen zu einer Fachdidaktik anstellen, die
auch die anthropologische Relevanz und gesellschaftliche Funktion
der Wissenschaftsgegenstiande betont, ihre exemplarische Bedeutung
untersucht und damit die Ubersetzung der Wissenschaft in die wis-
senschaftsorientierte Praxis der Schule erleichtert.

(2) Berufsbezogene Studiengegenstiande wéhrend der Phase der Be-
rufseinfiihrung

In dem MabBe, wie bereits in das Studium berufsbezogene Lehrgegen-
stdnde einbezogen werden, wird es auch moglich, die Phase der Be-
rufseinfiihrung und damit das bisherige Studienseminar von Ausbil-
dungsaufgaben zu entlasten, bzw. mit den Hochschulen zu verbinden.
Dies wird bei Gegenstdnden der theoretischen Padagogik moglich
sein, widhrend die Erfahrung und die Beherrschung der Praxis im
selbstiandigen Unterrichten nur durch Ausiibung der Lehrtétigkeit
selbst erworben werden kann.

Da es eine gesicherte Praxis fiir Unterrichtsfacher und -formen aller
Art, die einfach zu iibernehmen ware, nicht gibt und auch kaum geben
kann, ist der Unterricht jeweils aufgrund einer empirischen Erfor-
schung und Beschreibung der Strukturen und Faktoren des pddagogi-
schen Feldes individuell zu entwidkeln. Gerade dadurch aber ist er
fiir Reformen offen, die Strukturen und Faktoren der Vermittlung be-
treffen. Darum muB jeder Lehrer mit den von der Unterrichtsforschung
entwickelten rationalen — und darum erlernbaren — Methoden der
Analyse und Planung des Unterrichts bekannt gemacht werden. Das
kann unter begleitender eigener Unterrichtserfahrung, die Anwen-
dung wie Kontrolle erméglicht, am besten geschehen.

VL. 2. Berufseinfiihrungsphase

In der Berufseinfiihrungsphase soll der angehende Lehrer auf ver-
schiedenen Stufen unterrichten; ein Wechsel der Ausbildungsschule
kann dazu beitragen, den Erfahrungshorizont zu erweitern.

Im Beginn dieser Phase steht ein kurzer Abschnitt, der der Eingewoh-
nung und Einfiihrung in die Schul- und Unterrichtspraxis dient. Mo-
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dellstunden und gemeinsam geplante eigene Unterrichtsversuche
wechseln miteinander ab.

Die Berufseinfiihrung geht anschlieBend von einzelnen Stunden zu
Unterrichtsreihen iiber, die zundchst unter Anleitung geplant und
durchgefiihrt werden (etwa acht Wochenstunden). Die durch die eige-
ne Praxis aufgeworfenen Probleme machen die Aufnahme unterrichts-
relevanter, der Wissenschaftsvermittlung dienender Aspekte notwen-
dig und sinnvoll.

SchlieBlich wird selbstdndig Unterricht erteilt (etwa 12 Wochenstun-
den). Das theoretische Wissen kann nach MabBgabe der Praxis er-
gdanzt werden. Klassen und Unterrichtsmodelle werden empirisch un-
tersucht, neue Lernverfahren — team teaching, Gruppenunterricht,
Projektverfahren — erprobt.

Die Ausbildung endet mit der Zuerkennung der vollen Befdahigung
fiir das Lehramt. In diesen Abschluf ist der Nachweis erfolgreicher
erziehungswissenschaftlicher Studien einzubeziehen, soweit diese
nicht bereits mit dem Studium absolviert worden sind.

VL 3. Zur Organisation

Im Rahmen der Gesamthochschule ist es mdglich und sinnvoll, eine
Reihe der oben genannten Inhalte bereits im Studium anzubieten.
Die stdndige Verbindung der praktischen Ausbildung mit der Bil-
dungs- und Unterrichtsforschung sollte durch die Kooperation zwi-
schen Hochschule und dem Ausbildungstrdger der Berufseinfiihrungs-
phase gewdihrleistet werden. Eine solche Verbindung, in der empiri-
sche Forschung und Praxis unmittelbar aufeinander wirken, ist ein
dringendes Desiderat.

Es wird daher empfohlen, die bisherigen Studienseminare so mit der
Gesamthochschule zu verbinden, daB ihre bisherige Funktion nicht
mehr getrennt vom Studium, d. h. abgesetzt von der Hochschule statt-
findet, sondern in sachgemdBer und organischer Weise mit dem Stu-
dium zu einer kontinuierlichen Gesamtausbildung verbunden werden
kann. Dies ist zu erreichen, wenn die Funktionen der Studiensemina-
re in den Bereich der Gesamthochschule einbezogen werden. Die Stu-
dienseminare wiirden dann weiterhin fiir die organisatorischen Vor-
aussetzungen der Berufseinfiihrungsphase zustdndig sein, in sachlich-
wissenschaftlicher Hinsicht jedoch mit den betreffenden Fachbereichen
der Hochschulen eng zusammenarbeiten. Thnen werden auch die Aus-
bildungsschulen zugeordnet.

Daraus ist keineswegs zu folgern, daf nunmehr alle Studienseminare
— verstanden in ihrer neuen Rolle — ihren Standort in Hochschul-
stddten haben miibten. In welcher Form und an welcher Stelle die
Kooperation verwirklicht wird, kann sich nur von den jeweiligen
sachlichen Erfordernissen her bestimmen.
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Beilage 1 zu Anlage 2 ¢

Unterrichtsgange und Unterrichtsinhalte in der Schule?l)
1. Allgemeiner Rahmen

Die Grundstufe ist die erste und allgemeine Ausbildungsphase fiir
alle Schiiler. Darauf aufbauend ergeben sich Differenzierungen nach
Begabung und Interesse sowie nach den Anforderungen an die Ab-
straktionsfahigkeit; auch unterschiedliche Verbindungen von Lehr-
gegenstdnden beeinflussen die Leistungsebene des Deutschunter-
richts. Es gilt, die Schiiler moglichst friith fiir Arbeitsverfahren zu ge-
winnen, die im Fortgang immer wissenschaftlicher werden. Gewohn-
tes ist fragwiirdig zu machen, die Entdeckerlust zu reizen und so all-
mdhlich zu methodisiertem Probierverhalten zu fithren, das Struk-
turen sichtbar macht. Damit bedient sich der Deutschunterricht von der
ersten Schulstufe an prinzipiell der gleichen Verfahrensweise wie die
Wissenschaft.

Die besondere Art des Erkennens und der Entwicklung von Unter-
richtsgegenstdnden ist jeweils auf den fritheren fiir die spdteren Aus-
bildungs- und Leistungsstufen vorzubereiten. Es bedarf eigener Uber-
legungen, wie diese Vorbereitung von Lehrern der vorangehenden
Stufen angemessen geleistet werden kann.

Die Lehrer fiir die Grund-, Mittel- oder Oberstufe unterscheiden sich
in der Art der von ihnen zu leistenden Wissensvermittlung und der
zu vermittelnden Inhalte. In der Ausbildung kommt dieser Sachver-
halt unter anderem in der unterschiedlichen Beriicksichtigung erzie-
hungswissenschaftlicher Komponenten zum Ausdruck. Wissenschaft-
lichkeit und Qualitdt der Ausbildung miissen aber fiir alle kiinftigen
Lehrer gleichermaBen sichergestellt werden.

Aus der stufenspezifischen Tétigkeit und Schwerpunktwahl des Leh-
rers folgt nicht, daB fiir die Ausbildung besondere Studiengdnge mit
stufenspezifisch unterschiedlichen Inhaltskatalogen entwickelt werden
miissen. Die erforderliche Stufenspezifitit in Ausbildung und Ab-
schliissen 148t sich durch Angebot und Wahl von entsprechenden Stu-
dieninhalten und Schwerpunkten erreichen.

2. Unterrichtsinhalte

Beim Riickgang auf sprachliche Produktion als dem primdren Erfah-
rungs-, Lern- und Lehrgegenstand des Deutschunterrichts ergeben
sich zwei Hauptgebiete, in denen er Wissen und Kénnen zu vermit-
teln hat: das Sprachverstdndnis und der Sprachgebrauch. Die dahin
fihrenden Unterrichtsinhalte lassen sich wie folgt gliedern:

1) Vgl. S. 117 Anmerkung 1.
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Sprachverstdndnis

— Reflexion iiber Sprache

Gegenwartssprache in ihren
verschiedenen Auspragungen
(synchronische Betrachtungs-
weise)

Sprachenentwicklung mit Ein-
schluB des Mittelhochdeut-
schen (diachronische Betrach-
tungsweise)

Linguistische Beschreibungs-
formen der Sprache: Syntax,
Semantik, Morphologie, Pho-
nologie

Sprachsoziologie

Sprache im Rahmen einer all-
gemeinen Zeichentheorie

Sprachvergleich

— Umgang mit Texten

Verfahren der Textbeschrei-
bung mit Einschluf von Ge-
brauchstexten

Werkbeschreibung, Poetolo-
gie (Zwedckformen, Bauformen,
Gattungen)

Literaturgeschichte und -sozio-
logie mit Einschlufl des Mittel-
hochdeutschen

Einbeziehung der Privatlek-
tire

Probleme der Wertung

Probleme der Ubersetzung an-
hand literarischer Texte

Sprachgebrauch

— Miindlicher Sprachgebrauch

Schulung des SprachbewubBt-
seins, zwedkentsprechendes
und situationsgerechtes Spre-
chen

a) individuell: Redeformen

b) kommunikativ: Gesprachs-
formen

Rezitation von Prosa und Ge-
dicht: Vortragsformen

Darstellendes Spiel

— Schriftlicher Sprachgebrauch

Abfassung von Texten wver-
schiedener Intention

Begriffserlauterung

Anlage einer Textbeschrei-
bung

Textkomposition

(Versuche in literarischen und
journalistischen Formen)

Trotz verschiedener Organisationsformen wird der Deutschunterricht
kiinftig weithin in Inhalten und Methoden iibereinstimmen. Differen-
zierungen ergeben sich infolge verschiedener Altersstufen und Lei-
stungsebenen. Diese werden im folgenden unterschieden als Grund-
stufe (1.—4. Schuljahr), als Mittelstufe (5.—6. und 7—10. Schuljahr)
und als Oberstufe (11. und 12./13. Schuljahr).

Die konkrete Gestaltung von Lehrpldnen hat vielfdltige Gesichts-
punkte zu beriicksichtigen, zu denen auf der einen Seite Altersstufe,
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Neigung, Interesse, Ausgangsniveau und Begabung, auf der anderen
Ausbildungsgdnge, Lernziele, Leistungsebenen und Unterrichtsinhalte
gehoren, Hiervon ausgehend miissen differenzierte, d. h. nach Inhal-
ten, Aspekten und Schwerpunkten unterschiedliche Unterrichtsgange
des Deutschunterrichts entwidkelt werden. Sie ergeben sich im Einzel-
fall aus einer Verbindung von Kern- und Wahlkomponenten, wobei
die einzelnen Unterrichtselemente jeweils anders akzentuiert, zuge-
ordnet und integriert werden. Die unterschiedlichen Unterrichtsgdnge
flihren zu entsprechend differenzierten Qualifikationen der Schulab-
solventen und fiir die Lehrpraxis zu unterschiedlichen Unterrichts-
situationen in den jeweiligen Schulstufen. Dariiber hinaus miissen in-
nerhalb der Unterrichtsthematik dem unterschiedlichen Leistungsver-
mogen entsprechende Unterrichtsgdnge vorgesehen werden, die eine
weitere Vielfalt hinsichtlich méglicher Féacherkombinationen und Ab-
schliisse ergeben.

3. Lehrgegenstdande der Schulstufen

a) 1. bis 4. Schuljahr

Die fiir alle Schiiler gleiche Grundausbildung bietet, ausgehend von
den in die Schule eingebrachten Voraussetzungen der Elementarstufe
des Vorschulalters, die grundlegende Einfiilhrung in notwendige Fer-
tigkeiten wie Lesen und Schreiben und die erste Er6ffnung von Inter-
essenhorizonten; beides muB im Lauf der schulischen Ausbildung im-
mer wieder aufgenommen und weiterentwickelt werden. Einen
Schwerpunkt dieser Stufe bildet die Einfithrung in die Beherrschung
der Grundsprache (,Muttersprache”).

Die Elemente des Sprachlernens erscheinen in den folgenden Arbeits-
feldern: Erstlese- und Erstschreibunterricht, elementare Sprechiibun-
gen (bei Anerkennung einer Dialektbasis die Entwicklung der Fahig-
keiten zur Uberwindung von regional- und sozialbedingten Sprach-
barrieren), elementare Ubungen zur Sprachrichtigkeit, Ansdatze zum
bewuBten Sprachgebrauch und Anfénge schriftlicher AuBerung (Auf-
satz), weiterflihrender Leseunterricht und Umgang mit einfachen lite-
rarischen Formen.

b) 5. bis 10. Schuljahr

Die Mittelstufe umfaBt verschiedene Unterrichtsgdnge, die vor allem
in der Intensitdt differieren, mit der bestimmte Unterrichtselemente
beriicksichtigt werden. Der Mittelstufenlehrer muB in der Lage, d. h.
durch seine Ausbildung dazu befdhigt sein, den Unterricht in den ver-
schiedenen Unterrichtsgangen, d. h. in den Mittelstufen aller bisheri-
ger Schultypen — vom Gymnasium bis zur Haupt- und Berufsschule
— zu erteilen. Zumal eine zur Oberstufe fiihrende Mittelstufe muB
moglichst frith die Voraussetzungen fiir den Unterricht im 11. und
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12./13. Schuljahr vorbereiten. Die Lehrer fiir den Mittelstufenunter-
richt benétigen daher eine Ausbildung, die bei unterschiedlicher Ak-
zentuierung dem breiten Aufgabenbereich in vollem Umfang ent-
spricht. Nur unter dieser Bedingung kann jeder Mittelstufenlehrer in
jedem Zweig der Mittelstufe erfolgreich unterrichten und in seinem
Unterricht die Voraussetzungen fiir eine anschlieBende Oberstufe si-
chern.

Unter Einbeziehung schulpraktischer Erfahrungen gliedern sich die
Lehrinhalte der Mittelstufe in zwei Abschnitte:

— 5. und 6. Schuljahr

Auf dem Gebiet des Sprachverstdndnisses werden der sichere und
angemessene Gebrauch der Grundsprache zunehmend verdeutlicht
und die Gegenwartssprache in ihren verschiedenen Anwendungen
vorgefithrt. Im Umgang mit Texten werden Verfahren der Textbe-
schreibung gelehrt, verbunden mit einer Einfithrung in die Sprachge-
schichte; die Privatlektiire wird angeregt.

Im Gebiet des Sprachgebrauchs werden Rede-, Gesprachs- und Vor-
tragsformen, zusammen mit dem darstellenden Spiel eingeiibt. Unter-
richtsziel ist eine erste Anregung, die zu spiaterer, bewuBter und selb-
standiger Handhabung fiithren soll. Formen der sach-, partner- und
subjektbezogenen Darstellung erscheinen vor allem in der Thematik
des Aulsatzes, der eines der wichtigsten Mittel zur SelbstduBlerung
ist. Damit werden auch die Entwicklung kontinuierlicher, logischer
Gedanken und die begriffliche Schulung verbunden.

— 7. bis 10. Schuljahr

Die genannten Themen werden weiter entfaltet. Die Arbeit auf dem
Gebiet der Sprachgeschichte wird intensiviert. Formen zur Beschrei-
bung der Grundsprache kommen hinzu; auf diese Weise wird eine
systematische Einsicht in die Grammatik und in die Sprache als Aufe-
rungs- und Kommunikationssystem vorbereitet. Die literarische
Werkbeschreibung nach Zwedkformen, Bauformen und Gattungen be-
ginnt. Im Umgang mit Texten wird der gesamte Themenkatalog be-
handelt und deren spidtere Vervollstindigung auf der Oberstufe vor-
bereitet. Der Sprachgebrauch wird bis zur selbstdandigen Beherrschung
der wichtigen Formen miindlicher und schriftlicher AuBlerungen wei-
terentwickelt.

c) 11. und 12./13. Schuljahr

Die Oberstufe bietet die Gelegenheit, sich mit allen literarischen Spar-
ten intensiv zu befassen, sowie miindliche und schriftliche Ausdrucks-
formen in selbstdndiger Anwendung zu erproben. Differenzierte Sach-
verhalte sind darzustellen, zum Teil in anspruchsvolleren stilistischen
Formen. Fachsprachen sowie deren Auflésung und Erlduterung wer-

134




UNIVERSITATS-
BIBLIOTHEK
PADERBORN

den in den Unterricht einbezogen. Die selbsténdige Auswertung einer
reichhaltigen Privatlektiire wird gefordert.

Um dasjenige Ausbildungsniveau zu erreichen, das nach dem Ab-
schluf zum Ubergang in den Hochschulbereich befdhigen soll, ist eine
theoretische Vertiefung der zuvor erlernten Unterrichtsinhalte not-
wendig. Dementsprechend miissen im Unterricht literaturtheoretische,
linguistische und sprachsoziologische Gesichtspunkte einbezogen und
die Verbindung der Sprache als Zeichensystem mit einer Theorie der
Symbolisierung und des Zeichengebrauchs bis hin zu formalen Spra-
chen vorbereitet werden. Auf der Grundlage bereits erlernter Verfah-
ren der Textbeschreibung werden Werke aller Epochen analysiert
und interpretiert. Der Vergleich und die Theoretisierung der Inter-
pretationsverfahren sowie der Literaturvergleich mit EinschluB der
literarischen Ubersetzung gehoéren ebenfalls zu den Unterrichtsthe-
men.
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Beilage 2 zu Anlage 2¢

Beispiel fiir Lehrangebot und Lehrplangestaltung
im Germanistikstudium
A. Germanistik als Erstes Fach
— Erster Studienabschnitt (Grundstudium, 1. und 2. Studienjahr),
gemeinsam fir alle Ausbildungsziele !)
1. Studienjahr

Studienberatung
Grundkurs Sprachwissenschaft (mit Orientierung iiber
Geschichte und Aufgabenstellung des Faches) 4
Grundkurs Literaturwissenschaft (mit Orientierung iiber
Geschichte und Aufgabenstellung des Faches) 4
Grammatik der Gegenwartssprache 2
Textbeschreibung und Textanalyse (Prosa) 2D?
W 3) Lehrveranstaltungen zu einem selbstgewihlten, auch
interdisziplindren Thema (2)
W Teilnahme an einem Tutorenkurs (2)

W Wortschatziibung (Morphologie und Semantik) oder
Idiomatik verschiedener Sprachebenen bzw. Fach-
sprachen (2) D

2, Studienjahr

Sprache und Kommunikation (Sprachfunktionen, Prag-

matik) 2
Textanalyse (Vers) 2D
Stilistik bzw. literarische Gattungslehre 2
Theorien der Textinterpretation 2
Sprachgeschichte: Grammatik und Lektiire &lterer Sprach-
stufen 2P9Y
Lehrveranstaltung zu einem selbstgewéhlten Thema 2
W Lehrveranstaltungen zu einem selbstgewdihlten, auch
interdisziplindren Thema (2)
W Ubung zur Stilistik mit Textentwiirfen (2) D
W Programmierte Instruktion (2) D
W Literarische Kritik an zeitgenossischen Texten (2) D

1) Das Modell geht von einer Minimalobligatorik von 6 Semesterwochenstunden im Grund-
studium aus.

) D = Diese Lehrveranstaltungen konnen so angelegt werden, daB sie zugleich didaktische
Gesichtspunkte beriicksichtigen.

%) W= Zur Wahl angebotene Lehrveranstaltungen.

4) P = Kiinftigen Lehrern des Primarbereichs miissen anstelle dieser Themen andere, am spe-
zifischen Ausbildungsziel orientierte Lehrveranstaltungen angeboten werden, z, B.
Analyse von Erstlesetexten und Jugendliteratur,

136

UNIVERSITATS-
BIBLIOTHEK
PADERBORN




Studienberatung

Zwischenpriifung bzw. Aquivalente

Die Zwischenpriifung kann — gegebenenfalls vom 2. Semester an
— auch stufenweise durch Leistungsnachweise am Ende bestimm-
ter Lehrveranstaltungen abgelegt werden; sie kann auch ersetzt
werden durch die Anfertigung zweier Jahresarbeiten bis zum Ende
des 1. bzw. 2, Studienjahres (das Gebiet ist frei wihlbar, das The-
ma mit einem Dozenten zu verabreden).

— Zweiter Studienabschnitt

Die zahlreichen Wahlmoéglichkeiten tragen der Forderung Rech-
nung, dabB das Studium nach Absolvierung des Grundstudiums bzw.
vom 5. Semester an frei wvon thematischen Bindungen und
damit offen fiir gewdhlte Schwerpunkte sein soll. Das praktische
Fehlen einer thematischen Obligatorik wéahrend des zweiten Stu-
dienabschnitts bedeutet also nicht, daB keine Veranstaltungen
mehr besucht werden, sondern im Gegenteil eine Zunahme der
Arbeit des Studenten im Rahmen der gewdhlten Schwerpunktak-
zente. Auf diese Weise kann die Vorbereitung der AbschluBprii-
fung auBerdem sowohl mit einer Tutorentatigkeit als auch mit be-
reits beginnender selbstdndiger wissenschaftlicher Arbeit verbun-
den werden. Die fiir die jeweilige Thematik spezifischen, besonders
ergiebigen oder sie erganzenden Veranstaltungen kann der Stu-
dent frei wdhlen.

a) Sprachwissenschaftlich orientierter Studiengang
(3. und 4. Studienjahr)

3. Studienjahr
Sprache als Lehrgegenstand (mit Ubungen, z. B. deutsche

Grammatik im Sprachlabor) 4D
W  Sprachfunktionen, Sprachpragmatik (2)
W  Ubungen an Zweckformen der Literatur (forensische
Rede, Gesetzestexte, Werbesprache etc.) (2) D
Tutorentatigkeit 2
hierzu Vorbereitungszeit 4

Wahlfreies Halbjahr (z. B. Auslandssemester zur Vertiefung von
Fremdsprachenkenntnissen, Lektorentédtigkeit, Schulpraktikum)

4. Studienjahr
Lehrveranstaltung zu einem sprachwissenschaftlichen

Thema 2
Lehrveranstaltung bzw. Colloquium zur Vorbereitung

der Examensarbeit =
W Soziolingustik (2) D
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W  Sprachvergleichende Ubung (2)
W  Spracherziehung — Sprecherziehung (2) D
W  Allgemeine Zeichentheorie

(Sprachphilosophie) (2)
W  Medientransformation (Sprachgebrauch in verschie-

denen literarischen Gattungen, Funk, Film etc.) (2)
W  Vergleich verschiedensprachiger Literatur (2)
W  Tutorentatigkeit (2)

hierzu Vorbereitungszeit (4)

b) Literaturwissenschaftlich orientierter Studiengang
(3. und 4. Studienjahr)

3. Studienjahr
Lehrveranstaltungen zu einem literaturwissenschaftlichen

Thema 2
W hierzu didaktische Ubung (2) D
W  Kommunikative Eigenschaften literarischer Texte
(Information, Illusionierung, Agitation etc.} (2) D
W Textsicherung und Editionstechnik (2)
Tutorentéatigkeit 2
hierzu Vorbereitungszeit 4

Wahlfreies Halbjahr (z. B. Auslandssemester zur Vertiefung des
Umgangs mit fremdsprachiger Literatur, Lektorentdtigkeit/Schul-
praktikum)

4. Studienjahr

Lehrveranstaltung zu einem literaturwissenschaftlichen

Thema 2
Ubertragung alterer oder fremdsprachlicher Texte 2
Lehrveranstaltung bzw. Colloquium zur Vorbereitung der
Examensarbeit 2
W  Zweckformen der Literatur (forensische Rede, Ge-
setzestexte, Werbetexte, Reportage, Essay etc.) (2) D
W Rhetorik — Vortragsiibung (2) D
W  Literarische (poetologische) Zeichentheorie (2)
W  Verwertung literarischer Sujets in verschiedenen
Gattungen, in Funk, Film etc. (2)
W  Colloquium mit Literaturvergleichung oder inter-
disziplindrer Themenstellung (2)
W  Tutorentdtigkeit (2)
hierzu Vorbereitungszeit (4)
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Sonstige Anforderungen

(Nur fiir die Studiengange mit sprachwissenschaftlicher oder litera-
turwissenschaftlicher Orientierung)

— Fremdsprachen

Spdtestens bis zum AbschluB des Grundstudiums sind nachzuwei-
sen:

a) Kenntnisse in einer Fremdsprache, die zu ausgedehnter Lektiire
und zur Ubersetzung mittelschwerer Texte befdahigen;

b) Kenntnisse in einer zweiten Fremdsprache, die zur Erarbeitung
einfacher Texte und wissenschaftlicher Fachliteratur hinreichen.

Der Nachweis des Latinums kann die Nachweise zu b) ersetzen.
Beim Studium eines zweiten philologischen Faches entfallen die
Nachweise zu a).

— Selbstgewdhlte wissenschaftliche Arbeit wahrend des zweiten Stu-
dienabschnitts
Nach MaBgabe seiner Studienfortschritte muB jeder Student mit
den Prinzipien der Forschungsarbeit bekannt gemacht und zu selb-
stdndiger Auswertung von Forschungsergebnissen befdhigt wer-
den. Dazu gehort die bereits im Grundstudium vorzubereitende
Einsicht in den Zusammenhang von Erkenntniszielen und Arbeits-
methoden. Im Sinn dieser Erfordernisse soll der Student dann
wahrend des 3. und 4. Studienjahres entweder
— mit einer begrenzten Aufgabenstellung an einem Forschungs-

objekt beteiligt oder

— zum Entwurf einer Forschungsaufgabe angehalten oder
— zur Kiritik eines Forschungsunternehmens angeleitet werden.
Dazu bedarf es nicht besonderer Lehrveranstaltungen, wohl aber
spezieller Colloquien in kleinen Gruppen mit Hochschullehrern, in
Arbeitsteams oder mit Studenten des Aufbaustudiums.

— Tatigkeit als Tutor
Sie gilt als erste Ubung in der selbstdndigen Vermittlung erworbe-
ner Kenntnisse und Fahigkeiten, soll im Zusammenhang mit einer
Lehrveranstaltung stehen und in Absprache mit einem Hochschul-
lehrer erfolgen.

c) Studiengang mit dem Ausbildungsziel des Lehramts fiir den Pri-
marbereich (ein Studienjahr) 1)

3. Studienjahr

Sprache frither Altersstufen I (Wortschatz, Syntax) 2
Sprachsoziologie 2
Sprecherziehung — Vorsprechiibungen 2

1) Im Grundstudium werden fiir diesen Studiengang besondere Themen anzubieten sein,
vgl. 8. 136 Anmerkung 4.
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Sprache frither Altersstufen II (Regional- und milieuge-
bundene Sprache)

Medienkunde
Lehrmethoden zur Sprachaneignung

w
W

Kinderreime, Verslektiire fiir Kinder
Kinder- und Jugendlektiire (Prosa)

Sonstige Anforderungen

Fremdsprachen

2
2
2
(2)
@)

Kenntnisse in einer Fremdsprache, die zur Erarbeitung einfa-
cher Texte und wissenschaftlicher Fachliteratur hinreichen.

Selbstgewdhlte wissenschaftliche Arbeit

Nach MaBgabe seiner Studienfortschritte sollte jeder Student
mit den Prinzipien der Forschungsarbeit bekannt gemacht wer-
den. Bereits im Grundstudium wird daher vorbereitend auf den
Zusammenhang zwischen Erkenntniszielen und Arbeitsmetho-
den hingewiesen. Uber die Anleitung zur kritischen Beurtei-
lung einer Forschungsarbeit in Colloquien fithrt der Weg im
3. Studienjahr zur selbstdndigen Auswertung von Forschungs-

ergebnissen.

B. Germanistik als Zweites Fach 1)

Erster Studienabschnitt (Grundstudium, 1. und 2. Studienjahr)

Das Grundstudium und die Zwischenpriifung entsprechen dem Stu-
dium der Germanistik als erstem Fach; eine starkere Einschrankung
unter den zur Wahl angebotenen Lehrveranstaltungen ist moglich.
Das gleiche gilt fiir die erforderlichen Fremdsprachenkenntnisse.

Zweiter Studienabschnitt (3. Studienjahr)

a) Sprachwissenschafilich orientierter Studiengang

Sprache als Lehrgegenstand (dazu Ubungen, z. B. Gram-
matik im Sprachlabor)

Lehrveranstaltung zu einem sprachwissenschaftlichen
Thema

Colloquium zur Examensvorbereitung

w

w

w
w

Ubungen an Zweckformen der Literatur (forensische
Rede, Gesetzestexte, Werbesprache etc.)

Lehrveranstaltungen zu einem speziellen sprach-
wissenschaftlichen Thema

Soziolinguistik an ausgewdhlten Texten
Spracherziehung — Sprecherziehung

4D

(2) D

(2)
(2) D
(2) D

1) Das Lehrplanbeispiel fiir das zweite Fach kann auch als Grundlayge fiir einen dreijéhrigen
Studiengang mit dem Ziel einer Fakultas fiir Lehrer der Sekundarstufe I dienen.
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Eventuell Tutorentatigkeit (2)
hierzu Vorbereitungszeit (4)

b) Literaturwissenschaftlich orientierter Studiengang
(3. Studienjahr)

Lehrveranstaltung zu einem literaturwissenschaftlichen

Thema 2
hierzu didaktische Ubung 2D
Colloquium zur Examensvorbereitung 2
Lehrveranstaltung zu einem beliebigen Thema 2
W  Kommunikative Eigenschaften literarischer Texte
(Information, Illusionierung, Agitation etc.) (2) D

W  Zweckformen der Literatur
(forensische Rede, Gesetzestexte, Werbetexte, Re-

portage, Essay etc.) (2) D
W Rhetorik — Vortragsiibung (2) D
Eventuell Tutorentdtigkeit (2)

hierzu Vorbereitungszeit (4)

Sonstige Anforderungen

— Selbstgewdhlte wissenschaftliche Arbeit
Nach Maligabe seiner Studienfortschritte muB jeder Student
auch in seinem Zweiten Fach mit den Prinzipien der dort maB-
geblichen Forschungsarbeit bekannt gemacht und zu selb-
standiger Auswertung von Forschungsergebnissen beféhigt
werden, Dazu gehort wiederum die entsprechend vorbereitete
Einsicht in den Zusammenhang von Erkenntniszielen und
Arbeitsmethoden. Im Rahmen dieser Erfordernisse sollte jeder
Student zundchst in einem Colloquium zur kritischen Beurtei-
lung einer Forschungsarbeit angeleitet werden.

— Tatigkeit als Tutor
Sie ist auch im Zweiten Fach als generelle Moglichkeit vorzu-
sehen, wobei dem personlichen Interesse und der Eignung ge-
niigend Raum zu geben ist. Das bedeutet, daB ein Student
auch — oder nur — im Bereich seines Zweiten Faches als Tutor
tatig werden kann.

C. Aufbaustudium

Qualifizierten Absolventen des Studiums eréffnet sich nach Ablegung
des ersten Examens (Diplom) der Zugang zum Aufbaustudium.

Die Funktionen des Aufbaustudiums sind in den Empfehlungen des
Wissenschaftsrates zur Neuordnung des Studiums an den wissen-
schaftlichen Hochschulen (S. 30 ff.) dargestellt worden; in den vorlie-
genden Empfehlungen wird in Abschnitt B (Bd. 1, S. 751{.) auf das Auf-
baustudium eingegangen. Auf diese Ausfithrungen wird verwiesen.
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1. Lernziele des Geschichtsunterrichts

Die Ausbildung der Lehrer muB sich an den ihnen gestellten Aufga-
ben orientieren, die ihrerseits von den Ausbildungszielen der Schule
bestimmt werden. Die Frage, wie die Studiengdnge gestaltet sein sol-
len, in denen Geschichtslehrer ausgebildet werden, kann deshalb
auch nur beantwortet werden, wenn zuvor eine Verstindigung dar-
iiber erzielt ist, was dex Geschichtsunterricht in der Schule leisten
kann und soll. Die derzeitige Situation ist zwar nicht durch einen
Mangel an Beschreibungen von Lernzielen des Geschichtsunterrichts
gekennzeichnet, wohl aber durch deren Vagheit und Weitmaschigkeit,
die sich schwerlich dadurch rechtfertigen lassen, daB sie beliebige und
damit gegebenenfalls auch verniinftige Auslegungen erméglichen. Wo
die Lehrpldne sich iiberwiegend am Stoff orientieren und auf ihn kon-
zentrieren, ist es nicht verwunderlich, daB dariiber hinausgehende
Zielbeschreibungen als gefallige Dekoration wirken und die Unter-
richtspraxis sich in mehr oder minder dosierter Stoffhuberei ergehen
kann. Es ist daher eine der wichtigsten Aufgaben, hier einzugreifen
und, entgegen der Uberbetonung des stofflichen Substrats, die Lern-
ziele des Geschichtsunterrichts als zu erreichende Lernzustdnde zu be-
stimmen, auf die hin die Lerninhalte auszurichten sind. Die Ergeb-
nisse dieser Arbeit, die nicht im Handumdrehen zu erwarten und wei-
terhin laufend zu iiberpriifen sind, kénnen nicht ohne Riickwirkung
bleiben auf Art und Inhalt der Lehrerausbildung, die somit zu einer
stindig neu zu iiberdenkenden Aufgabe wird. Unter den daraus re-
sultierenden Vorbehalten soll im folgenden auf einige fiir die Zielbe-
stimmung des Geschichtsunterrichts wesentliche Gesichtspunkte, die
zugleich fiir die Frage der Ausbildung der Geschichtslehrer von Be-
deutung sind, hingewiesen werden.

Der Geschichtsunterricht soll den Schiiller zu neuen Aktionen und
Reaktionen befihigen und Aufmerksamkeiten und Frageenergien in
ihm wecken, die ihm zuvor fremd waren. Dies geschieht auf vielerlei
Weise: Indem das scheinbar Klare und Selbstverstédndliche in Frage
gestellt und seiner Selbstverstdndlichkeit entkleidet wird; in der
Durchleuchtung komplexer historischer Prozesse auf ihre Strukturen
und Bedingtheiten hin und damit zugleich im Abbau naiver Vorstel-
lungen oder doktrindrer Konstruktionen; durch kritische Reflexion
auf die landldufigen personalisierenden oder naturalisierenden oder
monokausalen Darstellungs- und Erkldrungsschemata; mittels des
Vermogens, Beschreibungen, Erklirungen und Werturteile zu unter-
scheiden und sich die Relativitdt von Urteilen bewufBt zu machen. Der
Katalog der Lernziele lieBe sich fortsetzen und damit die Intention des
Geschichtsunterrichts noch stiarker profilieren, der auf die dem Fach
Geschichte eigene Weise dazu beitragen soll, die Heranwachsenden
erfahrungsfidhig zu machen, ihre Stereotypiebereitschaft zu zersetzen,
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sie aus der Einsicht in die Manipulierbarkeit des historischen Stoffes
die Gefahr der Ideologisierung und Indoktrination erkennen zu las-
sen. Auch eine detailliertere Darlegung kénnte aber nur zu dem Er-
gebnis kommen, daB der an Lernzielen — und nicht iberwiegend
stofflich — orientierte Geschichtsunterricht in den fiir ihn in Betracht
zu ziehenden Schulstufen keine prinzipiell verschiedenen Aktivitdten
und Dispositionen lehren soll. Der Unterschied kann nur im Grad der
Differenzierung, der Abstraktion und der BewubBtheit liegen, mit dem
diese Fdhigkeiten im Schiiler entwickelt und aufgebaut werden.

Was die Schulstufen angeht, so wird Geschichte in der Grundstufe
nicht als eigenes Fach unterrichtet, und es gibt keine guten Griinde,
die dazu veranlassen konnten, den bestehenden Zustand zu indern.
Auf dieser Stufe kann der spitere Geschichtsunterricht anhand des
literarischen und sachlichen Lesegutes, das vielfdltige Motiviormen
fur geschichtliche Anschauungen bietet, im Deutschunterricht, aber
auch in anderen Fdchern vorbereitet werden. Als eigenes Unterrichts-
fach hat die Geschichte ihren Ort erst in der Mittel- und in der Ober-
stufe (Sekundarstufe I und II), die sich nicht nur im Hinblick auf die
Lernziele, sondern auch um der notwendigen Verzahnung und Durch-
lassigkeit willen nicht scharf voneinander trennen lassen. Was als
Ziel des Geschichtsunterrichts in der Oberstufe angestrebt wird,
kann und muB schon in der Mittelstufe angelegt sein und in Gang ge-
bracht werden. Dies gilt fiir das Gymnasium oder die vergleichbaren
Zlige einer Gesamtschule. Zugleich muB vermieden werden, daB der
Geschichtsunterricht in der Mittelstufe in anderen Fillen isoliert wird,
denn dadurch wiirde die erwiinschte Durchladssigkeit im Bereich der
Mittelstufe blockiert. Eine solche Absonderung lieBe sich nur recht-
fertigen, wenn sie sachlich geboten wire, d.h. wenn fiir den Ge-
schichtsunterricht in den einzelnen Ziigen der Mittelstufe je eigene,
prinzipiell verschiedene Ziele gesetzt werden miiBten. Wird dies wie
hier verneint, so bedeutet das selbstverstindlich nicht eine Egalisie-
rung des Geschichtsunterrichts im gesamten Bereich der Mittelstufe.
Wie zwischen Mittel- und Oberstufe, so kann auch innerhalb der Mit-
telstufe selbst differenziert werden, ohne daB deshalb das Feld der
gemeinsamen Lernziele verlassen zu werden braucht. Die Arbeits-
gruppen, die sich mit der Gestaltung und Weiterentwicklung der
Lehrplane befassen sollen (bzw. die einzelnen Hochschulen, vgl. Bd. 1,
S. 58 ), finden hier eine ihrer Aufgaben.

2. Ausbildungsziel und Inhalt des Geschichtsstudiums

Diese Rahmenkonzeption des Geschichtsunterrichts hat ihre Konse-
quenzen fiir die Ausbildung des Geschichtslehrers. Die fachwissen-
schaftliche Ausbildung soll ihn instand setzen, die Aktivititen zu in-
duzieren und zu lehren, die der Geschichtsunterricht zu vermitteln hat.
Damit wird die Wissenschaft nicht einem heteronomen, sachfremden
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Zwang unterworfen, denn die Funktion der Geschichtswissenschaft,
gerade auch ihre gesellschaftliche Aufgabe, besteht eben in dem, was
als Ziel des Geschichtsunterrichts umschrieben worden ist. Das Aus-
bildungsziel der Schule nimmt in sich auf, was Rechtfertigungsgrund
und Leistung der Wissenschaft ist. Dazu bedarf es freilich der didak-
tischen Vermittlung, die nicht als autonome Umwandlungstechnik,
sondern als fachgebundene Ubertragungslehre ihre Aufgabe zu erfiil-
len hat.

Die Fachdidaktik bildet somit einen integrierenden Bestandteil der
fachwissenschaftlichen Ausbildung. Der Kernbereich dieser Ausbil-
dung 1Bt sich auf wenige Grundinhalte reduzieren. Er umfaBt die spe-
zifische Verfahrensweise, Begriffsbildung, Fragestellung und Metho-
den der Geschichtswissenschaft samt ihren interdisziplindren Impli-
kationen; die problemanalytische Behandlung exemplarischer Sach-
gebiete oder Epochen; die Reflexion auf Moglichkeiten und Grenzen
der historischen Erkenntnis sowie der kritischen Funktion der Ge-
schichtswissenschaft. Die Lehrveranstaltungen in ihren vielfdltigen
Formen (Proseminare, Seminare, Vorlesungen, Arbeitsgemeinschaf-
ten, Lektiirekurse) dienen dazu, diese Grundinhalte, sei es direkt the-
matisch, sei es indirekt anhand des historischen Stoffes, zu explizieren
und sie verfiigbar zu machen. Die wissenschaftliche Ausbildung des
Historikers geschieht so in einem System von Elementen, von denen
eine geringere Anzahl obligatorisch gemacht, eine gréBere zur Wahl
angeboten wird, um fiir fachliche Orientierung und individuelles In-
teresse moglichst groBe Freiheit zu schaffen. Der Ausbildungsvorgang
selbst vollzieht sich der Struktur des Faches und dem an ihr sich
orientierenden Ausbildungsziel entsprechend nicht in verselbstandig-
baren Stufen, sondern als durchgédngiger zielgerichteter ProzeB.

3. Ausbildung der Geschichtslehrer

Sowohl die Uberlegungen iiber die Lernziele des Geschichtsunter-
richts in der Schule wie auch die Vergegenwartigung des Inhalts und
des Gefiiges des Geschichtsstudiums fiihren zu dem Ergebnis, da eine
wie auch immer geartete Zweiteilung oder Stufung des Geschichts-
studiums in ein kiirzeres fiir Lehrer der Mittelstufe und ein weiter-
fiilhrendes ldngeres fiir Lehrer der Oberstufe sich sachlich nicht recht-
fertigen 1dBt, geschweige denn empfiehlt. Vorschlage und MaBnah-
men, die in diese Richtung gehen, bemiihen sich denn auch gar nicht
um eine sachliche Begriindung, sondern erweisen sich als von dem
akuten Bediirfnis diktiert, moglichst viele Lehrer moglichst rasch den
Schulen zuzufithren. Der Hinweis schlieBlich, daB andere Disziplinen
in der Einrichtung gestufter Studiengdnge die beste Losung ihrer
Ausbildungsprobleme sehen, kann nur dort als Argument verfangen,
wo die Uberzeugung herrscht, daB alle Wissenschaften denselben
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Sachgesetzlichkeiten unterliegen und deshalb auch fiir alle dasselbe
Organisationsschema zu passen hat.

Wenn im Geschichtsstudium die Lehrer der Mittelstufe nicht anders
ausgebildet werden als die der Oberstufe und folglich im Abschluf-
examen auch keine dementsprechenden unterschiedlichen Qualifika-
tionen erworben werden, so wird damit weder eine spitere schwer-
punktméfBige Tatigkeit des Geschichtslehrers, sei es im Bereich der
Mittelstufe, sei es in der Oberstufe, noch eine dieser Differenzierung
dienende Einarbeitung ausgeschlossen. Die schulstufenspezifische
Orientierung koénnte in einer das bisherige Studienseminar ersetzen-
den Eingangsphase der Berufstatigkeit Hand in Hand mit einem pdd-
agogische Praxis und Theorie kombinierenden Begleitstudium erfol-
gen. Der Vorteil dieser Regelung ldge nicht zuletzt darin, daB der
kiinftige Lehrer erst nach seinem fachwissenschaftlichen Studium und
in der Anwendung dessen, was er in ihm gelernt hat, zu wihlen
brauchte und zugleich zu erproben hitte, fiir welchen Stufenunterricht
er sich am besten eignet.

Das fachwissenschaftliche Studium selbst wiirde auf diese Weise, je-
denfalls in seiner Grundsubstanz, offengehalten auch fiir andere Be-
rufsziele als das des Lehrers. Dies ist aber nicht nur von der Sache ge-
fordert, insofern als die wissenschaftliche Ausbildung in einer auf das
Prinzip freier Forschung und Lehre gegriindeten Institution sich nicht
verengen lassen kann auf den Horizont einer speziellen Berufstatig-
keit, es wird auch dringend nahegelegt durch die tagtagliche Erfah-
rung, daBl ein groBer Teil der Studenten sich erst im Laufe des Stu-
diums fiir ein bestimmtes Berufsziel entscheidet. Die Bemiihungen, die
verschiedenen AbschluBpriifungen wie Magister- und Staatsexamen
in Inhalt und Niveau der Anforderungen einander moglichst anzu-
gleichen, erhalten hieraus ihre innere Berechtigung.

Es besteht somit vom Ausbildungsziel her gesehen weder ein Bediirf-
nis noch gar die Notwendigkeit, unterschiedliche Studiengédnge fiir
das Geschichtsstudium einzurichten. Wenn dies dennoch erwogen
werden muB, so lediglich mit Riicksicht auf die aus anderen als fach-
immanenten Griinden nahegelegte Differenzierung im Gesamtsystem
der Lehrerausbildung. Wird fiir Lehrer der Grund- und Mittelstufe in
der Gesamthochschule ein eigener Ausbildungsgang vorgesehen, des-
sen Kern ein auf diese Schulstufen ausgerichtetes erziehungswissen-
schaftliches Studium verbunden mit praktischer unterrichtsmethodi-
scher Ausbildung ist, dann muB fiir ein darin einbezogenes Studium
der Geschichte (als Unterrichtsfach fiir die Mittelstufe), weil es hier
in einem anderen Ausbildungszusammenhang steht, ein eigenes Mo-
dell entwickelt werden. Da es in diesen Ausbildungskontext einge-
paBit und auf ihn abgestimmt sein muB, kann es auch nur im Zusam-
menhang mit einer Gesamtkonzeption dieses Ausbildungsweges erar-
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beitet werden. Es hdtte deshalb wenig Sinn, hier einen detaillierten
Studienplan vorzulegen, wohl aber ergibt sich aus der generellen
Zielbestimmung des Geschichtsstudiums, daB das so angelegte Ge-
schichtsstudium in den wesentlichen Elementen mit dem Geschichts-
studium der Oberstufenlehrer libereinstimmen mub.

Die Frage, ob die Studiengange konsekutiv oder parallel angeordnet
werden sollen, stellt sich bei dieser Konzeption, die von einem Be-
stand an disponiblen Elementen des Geschichtsstudiums ausgeht,
tiberhaupt nicht. Die Studiengédnge im Fach Geschichte fiir die Lehrer
der (Grund- und) Mittelstufe und fiir die Lehrer der Ober- und Mittel-
stufe werden vielmehr entsprechend der prinzipiellen Gleichartigkeit
der Lernziele des Geschichtsunterrichts so viele gemeinsame Elemente
enthalten, daB der Ubergang von einem zum anderen Studiengang je-
derzeit méglich ist. Sie zu unterscheiden und die Elemente des Ge-
schichtsstudiums jeweils anders anzuordnen, ist nur deshalb nétig,
weil das Geschichtsstudium nicht als Ein-Fach-Studium betrieben wird,
sondern als Teilstiick der Lehrerausbildung, die ihrer unterschiedli-
chen inhaltlichen Gestaltung und Zielsetzung wegen differenzierte
Studiengdnge erfordert.

Geschichte ist ein Massenfach, dessen unterschiedlich motivierte Be-
liebtheit bei Lehramtsaspiranten in krassem MiBiverhdltnis steht zu
dem einem relativ geringen Unterrichtsvolumen entsprechenden Be-
darf an Geschichtslehrern und demgemaB zu den Moglichkeiten einer
der fachwissenschaftlichen Ausbildung addquaten Unterrichtstatig-
keit an der Schule. Um hier auf Unkenntnis beruhende Fehlleitungen
zu vermeiden, ist eine umfassende Information noétig, die nicht nur je-
weils iiber die bestehende Situation Auskunft geben, sondern auch
die aus ihr sich ergebenden Konsequenzen hinsichtlich der Berufs-
ausiibung darlegen miifite.

4. Dauer der Ausbildung

Der Umstand, daB das Fach Geschichte nie allein, sondern immer in
Zusammenhang mit anderen Disziplinen studiert wird, von denen
einige der Geschichte ndher, andere ferner stehen, sollte davor war-
nen, fiir die einzelnen Formen des Geschichtsstudiums starre Studien-
zeiten vorzuschreiben und ein dreijdhriges ,Kurzstudium® neben
einem vierjdhrigen ,Langstudium” zu dekretieren. Je nach der Beson-
derheit der Ficherkombination und dem Gesamtvolumen des Ausbil-
dungspensums kann das Geschichtsstudium bald kiirzere, bald langere
Zeit beanspruchen. Dem sollte durch eine elastische Regelung Rech-
nung getragen werden, die zudem den Vorteil hdtte, nicht nur fir in-
dividuelle Interessen Raum zu schaffen, sondern auch unterschied-
licher Lernfihigkeit Raum zu lassen. Das Geschichtsstudium sollte
in keiner der moglichen Formen ldnger als vier Jahre dauern, in je-
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der sollte es aber auch moglich sein, das Studienziel in drei Jahren
zu erreichen. Nur ein dergestalt offenes Studium gewdihrleistet auch
die gewilnschte Flexibilitdit und Durchlédssigkeit der Studiengédnge.
Hinsichtlich der individuellen Studiengestaltung bedeutet dies, daB
der Student sich am Ende seines Studiums fiir dasjenige Examen im
Fach Geschichte meldet, fiir dessen Ablegung er im Laufe seines Stu-
diums die Voraussetzungen erworben hat, ohne daB er sich schon zu
Beginn des Studiums fiir den einen oder anderen Studiengang und
StudienabschluB entscheiden muB.

5. Fachdidaktik

Bei der Ausarbeitung der Studienordnung und der Studienpldne wer-
den sich die Fachbereiche, in Zusammenarbeit mit anderen kompe-
tenten Gremien und Instanzen und mit dem Ziel einer iiberregionalen
Einigung, zu iiberlegen haben, welche wie definierten Elemente des
Geschichtsstudiums fiir den Erwerb der unterschiedlichen, im Examen
nachzuweisenden Qualifikationen erforderlich sind. Besondere Auf-
merksamkeit verlangt hier die Fachdidaktik, die des unerldBlichen
engen Kontaktes wegen in die Fachwissenschaft eingegliedert werden
mub und nicht an ein von ihr gesondertes didaktisches Zentrum oder
dergleichen verwiesen werden darf. Um die dem Fachbereich damit
zufallende, bisher vernachldssigte Aufgabe bewaltigen zu kénnen,
muf er mit Stellen ausgestattet werden, die mit wissenschaftlich qua-
lifizierten und zugleich schulerfahrenen Lehrkriften zu besetzen sind.
Vor allem sollte aber auch das Kontaktstudium hierfiir fruchtbar ge-
macht werden in Form von Seminaren und Kolloquien, in die die Teil-
nehmer des Kontaktstudiums ihre Erfahrungen einbringen, die sie da-
zu befdhigt, in der Diskussion fachdidaktischer Probleme mit Fach-
wissenschaftlern und Studenten ihren eigenen wichtigen Beitrag zu
leisten. Das Kontaktstudium kénnte so als Mittel dienen fiir die Aus-
wahl und Heranbildung fachdidaktischer Lehrkréfte, die nach befri-
steter Lehrtdtigkeit im Fachbereich wieder an die Schule zuriickkeh-
ren, um ihr die in der wissenschaftlichen Arbeit gewonnenen Impulse
zu vermitteln.
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I. Allgemeine Feststellungen

I. 1, Bereiche der sprachlichen Kommunikation

Neben der Welt der raumlichen Areale gibt es eine Welt der Kommu-
nikationsbereiche. Sie durchziehen, verbinden und trennen die natir-
lichen sozialen Gruppen ebenso wie ganze Bevolkerungen, wobei die
jeweils zur Verfiigung stehenden Kommunikationssysteme unter-
schiedliche Reichweite bzw. Giiltigkeit haben. Als Hauptmittel der
zwischenmenschlichen Kommunikation waren und sind die natiirlichen
(,National”-)Sprachen anzusehen. Neben isoliert beharrenden insula-
ren Kommunikationsbereichen zeigen sich gréfere Komplexe infor-
mativer Konnexion (z.B. bei Verkehrssprachen) sowie dynamische
Verdnderungen in der Reichweite kommunikativer Systeme infolge
von Bevélkerungs- oder Machtverschiebungen. Als neueste Moglich-
keit der Kommunikationsdynamik hat der Fortschritt in Technik und
Verkehr zu gelten. Durch ihn ist die rdaumliche Welt kleiner und die
Méglichkeit und das Bediirfnis nach Kommunikation zwischen Grup-
pen aller Art, zwischen Léndern und Erdteilen, immer groBer
geworden. Die heutige und sich weiterhin intensivierende Situation
ist die, daB eigene Formen der Zusammenschliisse in iliberregionalen
Verstandigungssystemen benétigt und laufend weiter entwickelt
werden.

Dem sich immer konkreter meldenden internationalen Kommunika-
tionsbediirfnis stehen auf der Ebene der Kommunikationsmittel pri-
mér gruppenspezifische Verstindigungsmittel (Sprachen) zur Verfi-
gung, die sich hinsichtlich einer iiberregionalen Kommunikation seit
jeher — aufgrund ihrer ,natiirlichen” Verschiedenheit — als Hinder-
nis gezeigt haben. Eine Uberwindung dieser Sprachschranken war und
ist nur moglich durch

— Durchsetzen einer bestimmten Sprache als allgemeingiiltiger Ver-
standigungsebene, in der Regel der eigenen Sprache als verbind-
licher (z. B. Amts-)Sprache;

— Schaffung einer neuen kiinstlichen Sprachebene, z. B. in Weltspra-
chen wie Esperanto, Wissenschaftssprachen;

— Einsatz sprachfreier Verstindigungsmedien, z.B. bildlich-darstel-
lender Art;

— Kombination der zu iiberwindenden Sprachen zu einem Uberset-
zungssystem, dessen Funktionieren als Informationswandler bis-
her regelmiBig in der Kompetenz des Dolmetschers oder des Uber-
setzers gegeben ist.

Bis heute, und damit auch fiir weiterhin, hat sich der vierte Weg —
das Ubersetzen — als die meistgebrauchte und nur unter Sonderbe-
dingungen vermeidbare Prozedur erwiesen. Sie operiert iiber mehrere
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Sprachen gleichzeitig und funktioniert aufgrund von Zuordnungsope-
rationen zwischen Ausgangs- und Zielsprache(n), setzt also Fremd-
sprachenkenntnis voraus; sie kann schlieBlich zu einem eigenen Be-
rufszweig gemacht werden — Dolmetscher und Ubersetzer — oder
sich in Form einer individuellen Mehrsprachenkompetenz — aufgrund
von Fremdsprachenbeherrschung — erfolgreich verwirklichen.

I. 2. Fremdsprachenkenntnis als Bildungsaufgabe

Innerhalb einer Gesellschaft kann es nicht gleichgliltig sein, iiber wel-
ches Potential an Fremdsprachenkenntnis man insgesamt verfiigt,
denn dieses Potential wird von ihr in verschiedener Weise genutzt.
Es bildet die praktisch nicht ersetzbare Basis fiir die internationale
Kommunikation — wvor allem dort, wo man sich nicht auf die eigene
Sprache als allgemeingiiltig geeinigt hat, sei es in praktischer oder in
wissenschaftlicher Hinsicht; es bildet auBerdem das einzige Mittel,
um in eine direkte Kenntnis anderer soziokultureller Zusammenhéin-
ge einzudringen.

Die Konsequenzen fiir das Bildungssystem einer Gesellschaft, die sich
ihren eigenen Aussichten und Moglichkeiten bewuBt zuwendet, lie-
gen auf der Hand. Sobald es dezidiert um die Sicherung der Voraus-
setzungen fir eine zukunftsgerechte Entwicklung geht, gehért die aus-
reichende Verfiigung liber Fremdsprachen als Kommunikationsmittel
dazu, zumal bei einem Land, das zwischen mehreren anderssprachigen
Landern liegend auf internationale Kooperation angewiesen ist und
nicht selbst eine Sprache spricht, die sich zur praktisch unentbehrli-
chen Verkehrssprache iiber weite Raume hin entwidkelt hat. Das Ziel
muf also sein, durch ausreichende Fremdsprachenkenntnis fiir mog-
lichst breite Schichten — zumindest fiir die darauf angewiesenen Be-
rufe — die Vorbedingungen fiir die unentbehrlichen und zunehmen-
den internationalen Kontakte zu schaffen. DaB solche Kontakte nicht
nur in zweckrationaler Hinsicht, also im wirtschaftlichen und wissen-
schaftlichen Leben, sondern eigentlich gerade fiir das sogenannte tdg-
liche Leben weiter Bevdlkerungskreise niitzlich und allméhlich an der
Zeit wiren, diirfte sich von selbst verstehen.

Mit dieser Sachlage, die eine deutliche Bedarfslage im Interesse aller
ist, sollten die verschiedenen Einrichtungen abgestimmt werden, die
es als Trager der Fremdsprachenvermittlung in einem bestehenden
Bildungssystem gibt: die allgemeinbildenden Schulen und die Hoch-
schulen, um die Hauptinstitutionen auBerhalb des privaten Bereichs
zu nennen. Fir sie ergeben sich besondere Konsequenzen, die von
einer Bestandsaufnahme der (vielfach unzureichenden) Lern- und
Lehrbedingungen fiir Fremdsprachen bis zur Konzeption einer opti-
malen Erfiillung und adaquaten Organisation hinsichtlich dieser wich-
tigen Aufgabe reichen. Wie bei anderen gemeinsam zu lésenden Aus-
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bildungsaufgaben ist zwischen Hochschule und Schule eine Abstim-
mung iiber Ziele und Methoden notwendig. Als allgemeine Gesichts-
punkte hierfiir bieten sich an:

— die Vorbereitung der sich intensivierenden internationalen Kom-
munikation;

— die Schaffung von Ausbildungsformen, die den zu erwartenden
Tatigkeitsbereichen adédquater sind als die zur Zeit bestehenden;

— die Verbesserung der Ausbildung durch Einbeziehung neuer
sprachwissenschaftlich gesicherter Methoden und neuer techni-
scher Hilfsmittel;

— die Koordinierung von Ausbildungszielen und Fremdsprachenbe-
rufen.

II. Tatigkeitsfelder der vorhandenen Fremdsprachenberufe

Unter Fremdsprachenberufen sind alle Berufe verstanden, die die Be-
herrschung oder zumindest die Kenntnis fremder Sprachen entweder
als Grundlage oder als wesentliches Merkmal der Berufsausiibung
voraussetzen. Einbezogen werden hier auch solche (nichtsprachlichen)
Berufe, in denen durch die Kenntnis fremder Sprachen eine qualifizier-
tere Berufsausiibung ermoglicht wird.

Die Fremdsprache hat in diesen Berufen verschiedene Funktionen,
und zwar ist sie Ausgangs- oder Zielsprache fiir eine sprachiibertra-
gende Tatigkeit, ein Instrument zur Vermittlung oder Gewinnung
von fachspezifischen Kenntnissen, Unterrichtsgegenstand fiir den
Sprachlehrer oder Forschungsobjekt fiir den Wissenschaftler. GemaB
diesen Funktionen lassen sich die Fremdsprachenberufe in vier Kate-
gorien untergliedern.

I1. 1. Sprachiibertragende Tatigkeiten

Sprachiibertragende Tétigkeiten sind gekennzeichnet durch die Suche
nach addquaten Ausdrucksformen in der Zielsprache fiir gegebene Ge-
dankeninhalte aus der Ausgangssprache. In diesem Berufsbereich hat
die zunehmende Spezialisierung dazu gefiihrt, daB die miindliche und
die schriftliche Ubertragung sich in den mit unterschiedlichen Funk-
tionskriterien versehenen Berufen des Dolmetschers bzw. Ubersetzers
institutionalisiert haben. Neben diesen beiden Hauptkategorien ha-
ben sich weitere Spezialberufe herausgebildet, wie z. B. Wirtschafts-
korrespondenz und Nachrichtenauswertung.

II. 2. Fremdsprachenanwendung in nichtsprachlichen Berufen

Diese Form der fremdsprachlichen Téatigkeit hat in der letzten Zeit
stark zugenommen, z.B. bei Kaufleuten, Rechtsanwidlten, Arzten.
Fremdsprachenkenntnis und -anwendung sind in solchen Berufen nicht
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nur niitzlich, sondern z. B. zur Verfolgung auslandischer Fachliteratur
auch absolut notwendig. Diese Gruppe von Fremdspracheninteressen-
ten ist stark im Wachsen begriffen und sogar in der Lage, den Nur-
Dolmetscher mit schmaler Sachfachbasis zurilickzudrangen. Allerdings
hat der im Beruf stehende Ingenieur, Volkswirt oder Jurist kaum noch
die Zeit, Fremdsprachenkenntnisse zu erwerben oder zu vertiefen.
Dazu miissen also Mdglichkeiten bereits wahrend der Studienzeit ge-
schaffen werden.,

II. 3. Fremdsprachliche Lehrtatigkeit

Als selbstdandiger Beruf ist die fremdsprachliche Lehrtédtigkeit von je-
her am bekanntesten. Soweit die Hochschule tberhaupt auf Fremd-
sprachenberufe vorbereitet, ist dies der Bereich, in dem sie durch die
Ausbildung von Lehrern aller Stufen in fremdsprachlichen Féchern
hauptsdchlich, wenn auch unzureichend, téatig wird.

IL. 4. Fremdsprachliche Forschungstétigkeit

Diesem Bereich gehoren alle Forschungstédtigkeiten an, die ausgehend
von sprachlichen und auch nichtsprachlichen Disziplinen eine oder
mehrere Fremdsprachen zum Forschungsobjekt machen.

III. Derzeitige Fremdsprachenausbildung
III. 1. Gruppenspezifischer Bedarf

Die vier genannten fremdsprachlichen Tatigkeitsbereiche haben na-
turgemdB unterschiedliche Ausbildungsziele und differieren auch
quantitativ im Bedarf an Absolventen der Fremdsprachenaushil-
dung.

a) Dolmetscher und Ubersetzer sind heute im allgemeinen innerhalb
eines bestimmten Fachgebiets, z. B. der Wirtschaft oder der Technik,
tatig. Flr nichtliterarische Ubersetzer ist es unerldBlich, daB sie neben
den Sprachen, aus denen sie iibersetzen, eine gute Allgemeinbildung
sowie Kenntnisse in bestimmten Fachgebieten besitzen, die sie ent-
weder in einem Zweitstudium oder als Sachfach auf einem Dolmet-
scherinstitut oder rein empirisch erworben haben. Sachficher wie
Wirtschaft, Recht, Politik, Technik usw. haben daher im Lehrplan fiir
Ubersetzer einen wichtigen Platz; dabei kommt es darauf an, daB die
Ausbildung nicht einzelne Gebiete vertikal vertieft — also z. B. nicht
zu einem eigenen Jurastudium fiihrt — sondern einen horizontalen
Gesamtiiberblick iiber die Gebiete und ihre Terminologie vermittelt.
Im Beruf soll nicht ein Rechtsfall entschieden oder die Statik einer
Briicke berechnet werden, sondern es miissen die entsprechenden
Aussagen aufgrund der verstandenen Sachzusammenhidnge und der
beherrschten Terminologie richtig wiedergegeben werden kénnen.
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Die wichtigsten Ausbildungsstédtten in der Bundesrepublik sind: die
drei akademischen Dolmetscherinstitute an den Universitaten Mainz
(Germersheim), Heidelberg und Saarbriicken; ein nichtstaatliches
Sprachen- und Dolmetscherinstitut in Miinchen; das Bundessprachen-
amt in Hiirth, in dem die Sprachenschule der Bundeswehr (bisher Eus-
kirchen) und der Ubersetzerdienst der Bundeswehr (bisher Mannheim)
vereinigt wurden. Damit sind in der Bundesrepublik geniigend Aus-
bildungsstétten fiir die hohere, d. h. akademische Ebene der sprach-
iibertragenden Tatigkeiten vorhanden. Demgegeniiber fehlt es an
Ausbildungsméglichkeiten fiir den Ubersetzer, der nicht unbedingt
Hochschulreife besitzen mub.

b) Fiir den Bereich der Fremdsprachenanwendung in nichtsprachlichen
Berufen, in denen die Kenntnis einer Fremdsprache niitzlich oder noé-
tig ist, gibt es verschiedenste Ausbildungsméglichkeiten, vom Selbst-
unterricht, Volkshochschulkursen, Besuch einer Sprachenschule bis
zum Zweitstudium an einem Dolmetscherinstitut. Umfang und Lange
der Ausbildung richten sich hier nach den individuellen Bediirfnissen
der fremdsprachlichen Tétigkeit innerhalb des eigentlichen Berufs,
aber auch nach der verfiigbaren Zeit neben dem Hauptberuf.

Hinsichtlich des Bedarfs ist die Frage zu stellen, ob nicht Fachleute mit
guten Sprachkenntnissen {iberhaupt mehr leisten als Ubersetzer mit
Sachfachkenntnissen. Die Aufstiegsmoglichkeiten fiir einen Techniker,
Volkswirt oder Juristen mit guter Sprachbeherrschung sind fast
iiberall besser als fiir den Ubersetzer; auBerdem wird in steigendem
MaBe Wert darauf gelegt, daB der Jurist usw. Fremdsprachen be-
herrscht, um auf die vermittelnde Tétigkeit von Dolmetschern oder
Ubersetzern verzichten zu konnen. Daher wird in Zukunft der spra-
chenkundige Fachmann teilweise mehr gefragt sein als der sachkun-
dige Sprachmittler, fiir den allerdings nach wie vor geniigend Tatig-
keitsbereiche offenstehen.

Schiatzungsweise verteilen sich heute 1000 offene Stellen etwa so:
1 Konferenzdolmetscher, 2 bis 3 Sprachdienstleiter oder Uberpriifer, 80
bis 100 Ubersetzer, 100 bis 200 Wirtschaftskorrespondenten oder &hn-
liche Tatigkeiten, der Rest — d. h. 700 oder 70%0 — fremdsprachliche
Sekretirinnen, Stenotypistinnen, Stewardessen, Angestellte von Rei-
sebiiros, Reiseleiter usw. Das bedeutet, daB innerhalb der Fremdspra-
chenberufe verschiedene Leistungsebenen vorhanden sind. Daraus er-
gibt sich eine stark differenzierte Ausbildung mit unterschiedlichen
Ausbildungszielen. Wahrend zum Teil zu viele Ubersetzer und Dol-
metscher ausgebildet werden, fehlt es an guten Sprachkréften der
mittleren und unteren Ebene, deren Ausbildung nicht Sache der Hoch-
schulen der bestehenden Form sein kann; dem konnte im Rahmen
einer Gesamthochschule — unter Ausbau und Verstaatlichung pri-
vater Sprachenschulen — abgeholfen werden.
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c) Die Ausbildung fiir die fremdsprachliche Lehrtdtigkeit erfolgt im
Rahmen der Neu- oder Schulphilologien an den Hochschulen, also in
der Romanistik, Anglistik, Slavistik fiir die spdteren Franzdsisch-,
Englisch- oder Russischlehrer. Sie enthdlt darin folgende Komponen-
ten: Erlernung der betreifenden Landessprache, Literaturwissenschaft
(als Hauptbestandteil der betreffenden Nationalphilologie), Sprach-
wissenschaft (von dlteren Sprachstufen bis zur Strukturalistik), gele-
gentlich Landeskunde.

Uberschlagsweise geschatzt gehen von den Absolventen der Roma-
nistik und Anglistik 2 bis 3% in die Forschung, indem sie die Uni-
versitdtslaufbahn ergreifen; {iber 90% werden Gymnasiallehrer; die
restlichen 7 bis 8% werden Verlagslektoren, Publizisten, gehen in den
Auswartigen Dienst usw. Bisher werden alle Studenten dieser Ficher
undifferenziert nach nur einem Ausbildungsziel ausgebildet, obgleich
97 bis 98% deutlich ein Schwergewicht in der Beherrschung der
modernen Fremdsprache haben sollten. Insofern ist eine gewisse
Differenzierung in der Ausbildung im Hinblick auf die tatsdchlichen
spdteren Funktionen zu empfehlen, d.h. eine Intensivierung des
Fremdsprachenunterrichts fiir Philologiestudenten. Das fiihrt auf die
weiter unten zu erwdhnende Verdnderung in der Organisation der
Fremdsprachenausbildung an den Hochschulen.

d) Die Ausbildung fiir fremdsprachliche Forschungstatigkeit kann
ebenfalls von einer Neuordnung der Fremdsprachenausbildung Vor-
teile und Verbesserungen erwarten. Das gilt allerdings nicht fiir sol-
che Sprachen, die ohnehin nur als wissenschaftliche Objekte behan-
delt werden, wie z.B. tote oder nur exemplarisch herangezogene
Sprachen, auf die sich diese Vorschlidge nicht beziehen.

III. 2. Bisherige Lage an den Hochschulen

Fremdsprachen sind eine unerldBliche Studienkomponente in allen
Fachern der Lehrerausbildung fiir fremdsprachliche Schulficher (Ro-
manisten, Anglisten, Slavisten); zahlreiche Sprachen bis hin zu exoti-
schen Idiomen werden aus wissenschaftlichen Griinden benétigt; ein-
zelne Fdcher erfordern die Kenntnis besonderer Sprachen als Hilfs-
mittel zum Textverstindnis (z. B. Theologie: Hebrdisch, Griechisch,
Latein; Geschichte: Latein, Franzosisch usw.); die Ausbildung in Fa-
chern aller Art kann im Hinblick auf eine spatere Berufsqualifikation
durch die Kenntnis moderner Fremdsprachen erginzt werden. Hinzu
kommen die Kurse in deutscher Sprache fiir auslidndische Studenten.

Diesem schon immer recht hohen Sprachlernbedarf haben die Univer-
sitdten bisher, d. h. aufgrund ihrer bisherigen Aufgabenorientierung
und im Rahmen ihrer bisherigen Struktur, nur in der Weise entspre-
chen konnen, daB im Bereich der Neuphilologien angesiedelte Sprach-
kurse stattfinden. Auch Nichtphilologen kénnen sich an solchen Kur-
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sen zur Studienergdnzung beteiligen. Einige wissenschaftsrelevante
Sprachen werden im Programm der betreffenden Disziplinen selbst
gelehrt (z. B. Arabisch, Persisch, Tiirkisch in der Orientalistik; Chine-
sisch und Japanisch bei der Sinologie usw.), ebenso Hilfssprachen wie
Hebrédisch, Griechisch, Latein. Den Lehrstiihlen stehen fiir diese Auf-
gaben entweder einzelne muttersprachliche Lektoren oder ein Stab
von Personen unterschiedlicher Position zur Verfiigung (Lektoren,
Studienrdte im Hochschuldienst, Akademische Rate).

Die Nachteile dieser Ausbildungsform liegen in folgendem:

— Jedes Institut oder Seminar alter Art hat seinen eigenen Sprach-
lehrstab mit eigenem Programm meist ohne Methodik;

— die Sprachlehrer sind oft Personen, die zwar ihre Muttersprache
beherrschen, jedoch in der Sprachlehre selbst keine Ausbildung er-
halten haben;

— die Einfilhrung von neuen Erkenntnissen in die Praxis des
Sprachunterrichts bleibt der Einzelinitiative tiberlassen;

— die gemeinsame Entwicklung komplizierterer Unterrichtsmittel wie
z. B. von Sprachlehrprogrammen kann nicht stattfinden;

— neue Studiengédnge, z. B. fiir die Ausbildung von sprachorientier-
ten Philologen, konnen kaum entwickelt werden;

— das Lehren von Sprachen, ein Hauptgegenstand der Berufspraxis
vieler Lehrer, wird weder thematisiert noch mit wissenschaftlichen
Erkenntnissen in Verbindung gebracht; damit kann es auch nicht
als eigener Studiengegenstand in die betreffenden Ausbildungs-
gdnge einbezogen werden;

— Gelegenheit zum Erwerb von Sprachfertigkeiten, gerade in den
neuphilologischen Disziplinen, wird nicht an einer Stelle konzen-
triert geboten.

Damit ist deutlich, daB die bestehende Situation der weitreichenden
Funktion des Sprachunterrichts an der Hochschule nicht gerecht wird.
Nimmt man hinzu, daB aufgrund der unzureichenden Ausbildungsform
an den Hochschulen die Sprachlehre an den Schulen oft ebenfalls
Mingel aufweist, so wird die Notwendigkeit einer Anderung ein-
sichtig.

III. 3. Zur Lage im Schulbereich

Von der Korrelation zwischen schulbedingten Studienvoraussetzun-
gen und hochschulbedingter Lehrerausbildung wird gerade auch der
Fremdsprachensektor stark betroffen. Die Hochschule hat — abgese-
hen von den Piddagogischen Hochschulen, die fiir die Schuldidaktik
der einzelnen Facher eigene Lehrstiihle und Veranstaltungen besitzen
— die Fremdsprachenausbildung bisher und in der Regel als eine
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nicht eigentlich hochschulspezifische Nebenaufgabe angesehen; es
handelte sich fiir sie lediglich um eine Vervollkommnung unzurei-
chender Schulkenntnisse oder um ,bloBe” Fertigkeiten im Rahmen der
«eigentlichen” (philologischen) Studien. Die Anwendung der erlernten
Sprachkenntnisse im Schulunterricht muBite zudem gesondert, z. B. im
Studienseminar lediglich auf der Erfahrungsbasis &lterer Kollegen
hinzugelernt werden. Die Schule selbst schlieBlich steht vor der Auf-
gabe, die rein technische Fremdsprachenbeherrschung, z. B. im Eng-
lisch- und Franzosischunterricht, nochmals in einen fachpiddagogi-
schen Gesamtrahmen einzubauen. Die von der Schule vermittelte Be-
herrschung fremder Sprachen hat daher oft zu Beanstandungen AnlaB
gegeben und Forderungen nach einer effizienteren Sprachlehre immer
wieder laut werden lassen, nicht zuletzt gerade von solchen Seiten,
die auf einen Ausbau der internationalen Kooperation besonders an-
gewiesen waren. Hierzu gehoren auch die Wissenschaften selbst.

Von einer Neugestaltung des Fremdspract:enunterrichts an den Hoch-
schulen, mit der fiir zukiinftige Lehramtskandidaten auch die Unter-
richtsmethode der Fremdsprachenlehre selbst thematisiert und gelehrt
werden kann und muB, sind daher erhebliche Rickwirkungen auf den
fremdsprachlichen Schulunterricht zu erwarten. Ein innerschulisches
Problem ist es, die Fragen der Pddagogisierung bzw. des padagogi-
schen Erziehungserfolges gerade in diesem eminent praktischen und
lebensnahen Sektor der zwischenmenschlichen Kommunikation nicht
so sehr iiberwiegen zu lassen, daB eine tatséchliche Beherrschung der
gelernten Sprache nur in besonderen Fallen wirklich erreicht wird.
Der wichtigste Schritt zu einer Verbesserung der Lage ist in einer Ab-
stimmung des Lehrangebots an den Hochschulen mit den tatsachlichen
Ausbildungserwartungen zu sehen.

IV. Neue Formen der Fremdsprachenausbildung an der Gesamthoch-
schule

IV. 1. Ausbildungsziele

Eine der geschilderten Situation Rechnung tragende Fremdsprachen-

ausbildung sollte folgenden Gesichtspunkten gerecht werden:

— An den Hochschulen tritt der Bedarf nach Erwerb von Fremdspra-
chenkenntnissen konzentriert auf: Er kommt aus Disziplinen mit
fremdsprachlichen Studienkomponenten ebenso wie aus nicht-
sprachlichen Fdchern; bei den letzteren ist mit einem wachsenden
Interesse an ergdnzenden Sprachkenntnissen zu rechnen.

— Im Rahmen unterschiedlicher Studienméglichkeiten an einer Ge-
samthochschule ist auch dem Bedarf der tibrigen Fremdsprachen-
berufe Rechnung zu tragen, soweit sie nicht unter die akademi-
schen Dolmetscher und Ubersetzer fallen.
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— Die an der Lehrerausbildung beteiligten neusprachlichen Facher
miissen eine gute Beherrschung der betreffenden Fremdsprache be-
reits wdahrend des Studiums voraussetzen konnen.

— Die Sprachlehre als Studiengegenstand (Sprachlehrdidaktik) muf
von den Studenten aller lehrerausbildenden Fédcher studiert wer-
den koénnen: Das gilt nicht nur fiir zukilinftige Fremdsprachenleh-
rer, sondern auch fiir zukiinftige Deutschlehrer, fiir die der Erwerb
der grundsprachlichen (Ausdrucks-)Kompetenz ein Unterrichtsziel
der Schule ist.

— Die Methoden des Fremdsprachenunterrichts sind dahingehend zu
entwickeln, daB die heute zur Verfiigung stehenden technischen
Hilfsmittel voll ausgenutzt werden kénnen.

Damit lassen sich die Ausbildungsziele der Fremdsprachenausbildung
ndher beschreiben; sie bestimmen sich aus der unterschiedlichen Funk-
tion, die die Fremdsprachenkenntnis fiir die verschiedenen Interessen-
ten- bzw. Berufsgruppen in den verschiedenen Tadtigkeitsbereichen
hat: als mégliche und begriiBenswerte Ergdanzung zu Studium und
Bildung, als Hilfsmittel fir Studium und Forschung, als Voraussetzung
fiir den spdteren Beruf, als notwendige zusdtzliche Ausdrucksmaoglich-
keit, als Lehrgegenstand, als Forschungsgegenstand. Infolgedessen
werden auch recht unterschiedliche Grade an Fremdsprachenkenntnis
notwendig; sie reichen von einer Lesefdhigkeit flir wissenschaftliche
Literatur iber eine passive Verstehensfdhigkeit bis zur aktiven
Sprachbeherrschung mehrerer Sprachen. Durch ein entsprechendes,
praxisorientiertes Kurs- und Lehrangebot sollte dem Rechnung ge-
tragen werden kénnen.

Verglichen mit sonstigen akademischen, ,wissenschaftlichen” Zielen
sind die Ausbildungsziele deutlich beschrankt in dem Sinne, (1) daB
eine praktische Beherrschung als Sprachfertigkeit resultieren mul —
in verschiedenen Vollkommenheitsgraden und fiir zukiinftige Lehrer
erginzt durch thematisierte Sprachlehrdidaktik; (2) daB diese Sprach-
fertigkeit fiir alle Bedarfsgruppen den Charakter einer Vorausset-
zung fir anderes hat (Beruf, Studium usw.); (3) daB die Fremdspra-
chenausbildung insgesamt eine (manchmal: Haupt-)Komponente in
einer Gesamtausbildung sein kann: Das zeigt selbst der Beruf des ,rei-
nen” Ubersetzers, der auf ,gute Allgemeinbildung”, Sachfachwissen
usw. angewiesen ist. Das bedeutet, daB ein Gesamtstudium nur
zwecks Erlernung einer Fremdsprache praktisch nicht stattfinden
wird und nicht konzipiert zu werden braucht; weiterhin, daB bei den
Studiengegenstdnden unterschieden werden mub zwischen denen, die
in einen Fremdsprachenlehrgang fiir Studenten gehdren, und denen,
die in das Studium zukiinftiger Lehrer fiir Fremdsprachenkurse geho-
ren. Als Umschreibung der Ausbildungsziele fiir den Fremdsprachen-
unterricht ergibt sich somit
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— die Sprachbeherrschung gemd8 dem gewdhlten Vollkommenheits-
grad,

— die Vermittlung der erstrebten Sprachbeherrschung in einer Zeit,
die es sicherstellt, daB die Funktion als Voraussetzung fiir andere
Studiengdnge wirksam werden kann (also z.B. wdhrend des
Grundstudiums), und in einer Weise, die fiir die angestrebten
Berufe adédquat ist,

— die Vermittlung von Sprachlehrkenntnissen, so daB z.B ein zu-
kiinftiger Lehrer in der Lage ist, seinen eigenen Sprachunterricht
inhaltlich und methodisch zu reflektieren, zu verbessern usw.

Auf diese Weise kann die Qualitat der fremdsprachlichen Ausbildung
fir alle verbessert werden; zur Zeit ist die optimale Sprachbeherr-
schung nur fiir Ubersetzer und Dolmetscher unverzichtbares Ausbil-
dungsziel.

IV.2. Neuordnung der Fremdsprachenausbildung durch Errichtung
zentraler Sprachlehrinstitute

Um der bestehenden Lage abzuhelfen, die sich aus ihr ergebenden
Forderungen zu beriicksichtigen, um dem zu erwartenden Bedarf in-
nerhalb und auBerhalb der Hochschulen Rechnung zu tragen und die
zahlreichen Vorschlige zum Fremdsprachenunterricht einer Verwirk-
lichung entgegenzufiihren, empfiehlt sich die Errichtung hochschul-
eigener Fremdspracheninstitute in der Form von zentralen Sprach-
lehrinstituten an den Hochschulen. Diese Sprachlehrinstitute wiirden
in ihrer Rolle fiir die Hochschule einer zentralen Einrichtung &hnlich
sein, sich aber im Status z. B. von einem ebenfalls zentralen Rechen-
zentrum dadurch unterscheiden, daB ihr Mitarbeiterstab gdnzlich dem
Lehrkérper angehort. AuBerdem wird in den Arbeitsbereich eine
Forschungskomponente gehoren, um die wissenschaftlichen Arbeits-
voraussetzungen zu erarbeiten und zu sichern.

a) Aufgaben

Als Aufgaben der zentralen Sprachlehrinstitute sind anzusehen:

— Die wissenschaftlich gesteuerte praktische Fremdsprachenausbil-
dung als vordringlichste praktische Aufgabe. Die Entwicklung op-
timaler Lernprogramme baut einerseits auf methodisch-didalkti-
scher Forschung auf, bedarf aber andererseits der stiandigen prak-
tischen Erprobung und Verbesserung der Unterrichtsformen.

Hieraus ergeben sich als weitere Themen bzw. Aufgaben:

— Grundlagenforschung zur Entwicklung von Lernmitteln: linguisti-
sche Analyse, kontrastive Untersuchungen der Grund- und Ziel-
sprachen, lernpsychologische Voraussetzungen, padagogische Ky-
bernetik, Strukturinterferenzen beim Sprachenlernen, Anwen-
dungsmoglichkeiten anderer Medien, Entwicklung von Struktur-
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und Wortschatzlisten fiir verschiedene Sprachbeherrschungsgrade,
Sprachbereiche und Fachsprachen, Modelle von objektiven Fremd-
sprachentests.

— Spezielle Voruntersuchungen zu den einzelnen Programmen.

— Entwicklung von teilprogrammierten und vollprogrammierten
Sprachkursen.

— Innerhalb der Philologien: Entwicklung aufeinander abgestimm-
ter Kurse, effektivere Gestaltung und Entlastung der philologi-
schen Studiengdnge, besonders in den Massenfachern Englisch und
Franzosisch (Korrektivkurse fiir Grammatik, Phonetik, Intonation).

— Entwidcklung von Grundkursen fiir Studenten, die fiir ihr Philolo-
giestudium keine fachlichen Vorkenntnisse mitbringen, also je nach
Studienort zundchst fiir Russisch, Spanisch, Italienisch, Portugie-
sisch, Schwedisch, Niederldndisch, gegebenenfalls auch Englisch
und Franzosisch.

— Grund- und Aufbaukurse fiir Horer aus anderen Fachern und Fa-
kultdten (z.B. fiir Juristen, Wirtschafts- und Naturwissenschaft-
ler) und Deutschkurse fiir Auslander. Wie weit in diesem Punkt
auch Aufgaben iiber den Rahmen der Hochschule hinaus bestehen,
wird sich nach ortlichen Gegebenheiten richten.

— Wie weit am Sprachlehrinstitut auch Grundlagenkenntnisse der
Linguistik vermittelt werden miissen, wird sich nach der &rtlichen
Ausstattung der betreffenden Hochschule richten (Phonetik, Pho-
nologie, moderne Linguistik, Psycholinguistik, kommunikations-
theoretische Sprachmodelle).

— Vermittlung von Grundlagenkenntnissen fiir zukiinftige Sprach-
pdadagogen, in Zusammenarbeit mit Einrichtungen der 2. Ausbil-
dungsphase.

Das Fremdspracheninstitut integriert die bisher voneinander isolier-
ten Anstrengungen der Linguisten, Sprachmethodiker und der Lehr-
werkautoren. Es unterstiitzt die Philologien, indem es die fremd-
sprachlichen Kenntnisse der Studenten verbessert, und es dient der
Gesellschaft, indem es theoretisch und praktisch besser qualifizierte
Lehrer ausbildet und auch anderen Berufen zu einer besseren Fremd-
sprachenkenntnis verhilft. Die Kluft zwischen Universitat und Schule
wird an einem wichtigen Punkt beseitigt.

b) Organisatorische Fragen

Die Stellung und Funktion eines Sprachlehrinstituts erfordern, daB
Leitung und Personalbestand aufgabengerecht organisiert werden.
Die Leitung sollte kollegial sein, die Verantwortung von Vertretern
verschiedener Sprachen gemeinsam getragen werden. Da der mit der
Aufgabenerfiillung befafite Personenkreis praktisch identisch ist mit
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den am Institut tdtigen Sprachlehrern, sollen bei allen Mitarbeitern
die gute Beherrschung mindestens zweier Fremdsprachen, allgemeine
linguistische Kenntnisse und sprachpadagogische Praxis bzw. sprach-
padagogisches Interesse vorausgesetzt werden. Die Mitarbeit an der
Losung der genannten Aufgaben erfordert, daB die Mitarbeiter am
Sprachlehrinstitut bereit und wenigstens teilweise in der Lage sind,
sich an den notwendigen Arbeiten (z.B. im Rahmen der hochschul-
eigenen Forschung) zu beteiligen. Hinzu kommen Hilfskrafte und Ver-
waltungspersonal, eine ausreichende technische Ausstattung (Sprach-
labors mit Tonstudio, Archiv usw.), eine Spezialbibliothek und bau-
liche Voraussetzungen. Es ist davon auszugehen, daB ein voll funk-
tionsfiahiges Sprachlehrinstitut zu den gréSten — von vielen Studen-
ten frequentierten — Einrichtungen einer Gesamthochschule gehort.

Wegen der dringenden Notwendigkeit, die Fremdsprachenausbildung
in bessere Formen zu bringen, ist eine schnelle Verwirklichung dieser
Empfehlung geraten. Dabei wird es von ortlichen Gegebenheiten ab-
héngen, ob bereits auf vorhandene Einrichtungen, auf Sprachlabors,
auf einen Lektorenbestand usw. zuriickgegriffen werden kann. An
Universitdten mit angegliedertem Dolmetscherinstitut wird ortlich
und funktional zu priifen sein, wie weit hier ein eigenes Sprachlehr-
institut notwendig oder das vorhandene Dolmetscherinstitut anzuse-
hen ist als ein erster, in seinen spezialisierten Funktionen zu erhal-
tender Bestandteil eines zukiinftigen Zentralinstituts; wie weit das
dort tdtige Lehrpersonal erweitert werden mufl, um auch der gesam-
ten Hochschule zugute kommen zu kénnen usw. Dal umgekehrt die
Anfangssemester fiir ein Ubersetzerstudium an einem Sprachlehrin-
stitut absolviert werden konnen, kann durch Gleichwertigkeit im
Niveau und durch Anrechenbarkeit der Studienzeiten gewdhrleistet
werden.

c) Fragen der Forschung

Es ist offensichtlich und anerkannte Tatsache, daBl es fiir den Fremd-
sprachenunterricht an Hochschule und Schule noch weitgehend an der
notigen theoretisch-wissenschaftlichen und praktisch-methodischen
Fundierung fehlt, zumindest was die Lage in der Bundesrepublik be-
trifft. Das wird besonders dort deutlich, wo bereits die ersten Schritte
zur Griindung von Sprachlehrinstituten unternommen worden sind: an
den Universitdten in Erlangen-Niirnberg (Sprachenzentrum gegriindet
und im Ausbau), Konstanz (Sprachlehrinstitut im Aufbau), Regensburg
(Zentrales Sprachlehrzentrum als vordringlich gefordert), Bochum
(im Aufbau), Bonn (im Aufbau), Bielefeld (in Vorbereitung), Trier-
Kaiserslautern (vorgesehen). Es wird somit, wie bereits bemerkt, zu
den Aufgaben dieser Institute gehéren, die notwendigen Vorausset-
zungen fiir eine Fremdsprachenlehre der neuen Art und Form zusam-
men mit der beginnenden und sich bald stark ausweitenden Arbeit
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weitgehend erst zu schaffen und weiterzuentwickeln. Diese Arbeit
umfaBt das Beurteilen und Verbessern verfiigbarer Unterrichts-
programme und Lehrmittel ebenso wie das Herstellen von Pro-
grammen fiir Sprachen, die noch auf andere Weise gelehrt werden
miissen; Verfahren zur Erfolgskontrolle und fiir Tests; neue Stoffglie-
derungen; Auswertung anderer, z. B. linguistischer Ergebnisse fiir die
Sprachlehrarbeit usw.

Die Erkenntnisse, die hierzu oft im Ausland schon vorliegen, werden
einer intensiven Forschung verdankt, die dort seit Jahren betrieben
wird, und es ist nicht zu erwarten, daB analoge Ergebnisse ohne
spezifische Arbeiten oder durch bloBe Ubernahme verfiighar werden.
Es gilt daher, ein entsprechendes, d. h. den zu l6senden Aufgaben an-
gemessenes Arbeits- und Entwicklungsprogramm aufzustellen, nach
Themenbereichen zu systematisieren, auf hinzuzuziehende andere
Disziplinen (z.B. Pddagogik, Psychologie, Linguistik) hin zu orien-
tieren, in umgrenzbare Projekte und auf kompetente Arbeitsgruppen
aufzuteilen und so bald wie méglich in Angriff zu nehmen, Dabei wird
es weder ratsam noch durchfiihrbar sein, an jedem Sprachlehrinstitut
alle zusammengehdérigen Arbeitsschritte und Themen in eigener Regie
und fiir eigene Kréafte neu zu konzipieren. Vielmehr werden sich auf
Grund von Unterschieden in der Kompetenz, in den personellen Még-
lichkeiten und in der verfiigharen Forschungsaktivitdt eine regionale
oder lUberregionale einheitliche Abstimmung und Verteilung empfeh-
len, also zumindest eine spezielle Schwerpunktbildung. Sie muB ein-
geleitet werden durch eine baldige Kommunikation zwischen den be-
stehenden und entstehenden Sprachlehrinstituten und durch die For-
mulierung von durchfihrbaren Arbeitskomplexen. Wahrscheinlich
wird sich weiterhin empfehlen, neben einer Aufteilung auf verschie-
dene Sachverstdandigengruppen an einzelnen Instituten auch einen
zentralen Uberblick sowie eine Koordination der Forschungsaktivita-
ten vorzusehen. Das konnte an einem Sprachlehrinstitut geschehen,
das in besonders giinstigem Konnex mit den benétigten Sekundarwis-
senschaften (Pddagogik, Psychologie, Linguistik, Angewandter Lingui-
stik) steht.

Im ganzen gesehen bildet die Entwicklung neuer Lehr- und Vermitt-
lungsformen gerade beim Sprachunterricht einen eigenen Forschungs-
gegenstand und sollte daher, angesichts der Gesamtlage und der ins
Auge gefaBten Umstrukturierung der Hochschulen, mittels ausdriick-
licher Forschungsauftrage fiir zuvor abgestimmte Arbeitsbereiche tat-
kriftig gefordert werden.

V. Studiengédnge

Die bestehende Lage ist gekennzeichnet durch die Notwendigkeit er-
heblicher Verdnderungen in Durchfiihrung und Organisation der
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Fremdsprachenausbildung, aber auch durch ein weitgehendes Fehlen
gerade von dazu nétigen wissenschaftlichen und organisatorischen
Voraussetzungen. Infolgedessen lassen sich an dieser Stelle vorerst
nur einige allgemeine Bemerkungen rechtfertigen, die Gesichtspunkte
betreffen, denen die am Sprachlehrinstitut zu absolvierenden Ausbil-
dungskomponenten entsprechen sollten.

Bereits bekannte Charakteristika dieser Studien werden sein

— die erstrebenswerte zeitliche Konzentration auf bestimmte Stu-
dienabschnitte wie Grundstudium, sprachliches Begleitstudium,
Kontaktstudium und eine zeitliche Beschrinkung hinsichtlich des
ersten Erwerbs von Sprachbeherrschung;

— die daraus resultierende Stellung und Funktion der Sprachausbil-
dung als Komponente (Teilphase) im Rahmen von Studiengdngen,
die als ganze anders oder weiterreichend orientiert sind;

— die unterschiedliche Rolle dieser Studienkomponenten je nachdem,
ob es sich um Fremdsprachen handelt, die Studienvoraussetzung
sind (z. B. bei Neuphilologen, Lehrern), oder um Sprachen, die eine
Qualifikationssteigerung fir spdtere Berufe darstellen (z.B. bei
Nichtphilologen), oder um Sprachen, die eine Arbeitsvorausset-
zung z. B. in der Forschung sind;

— die Notwendigkeit zur Arbeit in geschlossenen Kursen und kleinen
Gruppen;

— die nur beschrankt mogliche Aufteilung in Extern- und Prasenz-
phasen des Sprachunterrichts;

— die wiinschenswerte Unterstiitzung der Sprachstudien durch —
eventuell spater erfolgende — Auslandsaufenthalte;

— die Anrechenbarkeit der Sprachlehrveranstaltungen verschiedener
Ausbildungseinrichtungen, wie sie z. B. bisher schon zwischen
Dolmetscherinstituten und Universitdten bestand;

— die Unterscheidung von Lernen einer Fremdsprache, das moglichst
frih und konzentriert beginnen sollte (Kompaktkurse), und Leh-
ren einer Fremdsprache in Form von sprachpddagogischer Unter-
weisung (Sprachlehrdidaktik), die nach erfolgter Berufswahl zum
Lehrberuf stattfinden kann, also im zweiten Studienabschnitt und
nach dem Eintritt in die Schule (2. Phase, Studienseminar).

Weiter ins einzelne gehende Bemerkungen, z. B, zu Veranstaltungs-
typen, Kompakt- und Intensivkursen, Medienausnutzung usw., kon-
nen erst nach ausreichender Erfahrung durch Sachverstindige ge-
duBert werden; denn im Bereich der Fremdsprachenausbildung ist die
gegenseitige Abhdngigkeit von Ziel, Programm, Methode und Erfolg
des Unterrichts besonders stark.
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Vorbemerkung

Eine Neuordnung des mathematischen Studiums, zumal in seiner er-
sten Phase, erscheint vor allem aus zwei Griinden geboten. Die ma-
thematische Forschung hat zu einer neuen Orientierung der Disziplin
gefiihrt, die es in die Lehre umzusetzen gilt und die zugleich dem Stu-
dium neue Entwidklungsmoglichkeiten auf einer breiten Basis erofi-
net. Auf der anderen Seite sind die verdnderten und weiterhin zuneh-
menden Anforderungen an die Ausbildung zu beriicksichtigen, die sich
aus der fortschreitenden Mathematisierung in den Wissenschaften
und in der Berufspraxis ergeben.

I. Neue Orientierung der Mathematik

(1) Die mathematische Forschung hat in den letzten Jahrzehnten nicht
nur bedeutende neue und sehr allgemeine Zweige geschaffen, wie
etwa Topologie oder Funktionalanalysis, sie hat dariiber hinaus auch
die gesamte Mathematik nach umfassenden Prinzipien neu gegliedert.
Diese Umstrukturierung bezieht sich in ihrer Zielsetzung auf die Ver-
fahrensweise und den inneren Zusammenhang der mathematischen
‘Wissenschaft selbst, d. h. auf den WissenschaftsprozeB.

Bei dem Vergleich verschiedener Gebiete der Mathematik sind schon
in der Vergangenheit vielfach weitreichende Ahnlichkeiten im Ge-
samtaufbau wie in den begrifflichen Elementen gefunden worden. Die
zunehmende Abstraktion und die zugleich einheitlicher werdende
Sprache der Mathematik haben diese Ahnlichkeiten noch deutlicher
hervortreten lassen. Aus der Uberzeugung, daB Mathematik mehr ist
als eine zuféllige Aneinanderreihung logischer Schliisse, ist die Suche
nach den tieferliegenden gemeinsamen Ideen der verschiedenen Theo-
rien zur treibenden Kraft der mathematischen Forschung geworden.

Die Strukturmathematik betrachtet die durch umfangreiche Axiomen-
systeme charakterisierten Kalkiile der traditionellen Mathematik ge-
wissermaBen als Uberlagerungen einer relativ kleinen Zahl von ein-
fachen Axiomensystemen, den sogenannten Grundstrukturen. Das
heiBt nicht, daB axiomatische Methode oder struktureller Aufbau Ab-
straktion oder Verallgemeinerung um jeden Preis bedeutet — auch
die Anwendungen und das Interesse am Detail gehoren nach wie vor
in die mathematische Forschung und sind unverzichtbar, da sonst un-
ter den vielen moglichen Féllen die wesentlichen leicht tibersehen
werden. Demgegeniiber dienen groBie Probleme der Mathematik als
eine Art ,Schutzgelander”, das die Einzelfragen in die strukturellen
Zusammenhinge einbindet.

Die Wahl eines bestimmten Axiomensystems wird selbstversténdlich
nicht in vélliger Willkiir getroffen. Die auf verschiedenen Axiomen-
systemen aufgebauten Theorien, die sogenannten Strukturen, haben
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fir die jeweiligen Problemstellungen unterschiedliche Bedeutung,
und es gibt in der Mathematik keine allgemeine Regel, um zu ent-
scheiden, welches Axiomensystem im Einzelfall zu bevorzugen ist.
Ein zweckméfiges Axiomensystem zu wéhlen, setzt die griindliche
Kenntnis der vorhandenen Theorien und ihrer Anwendungsbereiche
sowie die subtile Kritik der Probleme voraus und kann auBerdem
durch Intuition erméglicht werden. Ein Axiomensystem wird zwedk-
madBig sein, wenn es bei verschiedenen Gelegenheiten benutzt wer-
den kann. Dem Aufstellen eines Axiomensystems und auch der nach-
folgenden Untersuchung der dadurch definierten Struktur geht in der
Regel die Lésung einer Vielzahl von Einzelproblemen voraus. Bedeu-
tung und Gehalt einer mathematischen Theorie werden nicht zuletzt
danach beurteilt, inwiefern es ihr moglich ist, eine Fiille von Einzel-
problemen zu behandeln und zu 1&sen.

Es ist deutlich, daB hierbei verschiedene grundlegende Fragen entste-
hen. Als Beispiele seien die nach der Widerspruchsfreiheit der Axio-
mensysteme, nach der kritischen Untersuchung der Approximationen
durch die idealisierten Modelle oder nach der Méglichkeit eines kon-
struktiven Aufbaus genannt.

(2) Diese grundlegende Neuorientierung hat unter anderem zu fol-
genden Ergebnissen gefiihrt:

— Aufgrund universell anwendbarer Begriffsbildungen ist eine ein-
heitliche Sprache fiir die gesamte Mathematik entstanden,

— Die Strukturmathematik hat die Mitteilbarkeit mathematischer Er-
gebnisse und Methoden vereinfacht.

— Der Aufbau der Mathematik aus einfachen Strukturen erméglicht
eine iibersichtliche Selbstdarstellung der Mathematik, die es ge-
stattet, einzelne Probleme und Forschungsprojekte in ihrem Ge-
samtzusammenhang deutlich zu machen. Sie bietet damit auch die
Méglichkeit, ein prinzipielles Verstindnis von der Mathematik als
Wissenschaft zu gewinnen.

— Die Strukturmathematik macht bewuBt, daB jedes mathematische
Objekt das Ergebnis einer zielgerichteten Konstruktion ist,

Insgesamt sind damit die Voraussetzungen fiir eine leichtere und be-
sonders 6konomische Anwendbarkeit der Ergebnisse und Methoden
der Mathematik in allen Situationen geschaffen, in denen mathemati-
sche Modelle eine Rolle spielen, in anderen Wissenschaften, in der
Technik, in der Wirtschaft, in der Datenverarbeitung oder auch im tdag-
lichen Leben. Tiefer eingedrungen sind die strukturmathematischen
Methoden und Begriffsbildungen bisher wohl nur in der Mathematik
selbst und in der Theoretischen Physik. Dagegen sind die wissen-
schaftsdidaktischen Probleme, die bei der Verbindung der Mathema-
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tik mit praktischen Anwendungen mathematischer Modelle auftreten,
und damit die Probleme der Mathematisierung im weiteren Sinne
noch weithin ungelést. Hier wird es sich einerseits um die Analyse
der Verwendungssituationen mathematischer Modelle handeln miis-
sen. Andererseits wird zu untersuchen sein, welche Qualifikationen
dem einzelnen vermittelt werden miissen, damit er die mathemati-
schen Modelle anwenden kann.

II. Studium der Mathematik

II. 1. Allgemeine Zielsetzungen

In der folgenden Ubersicht werden einige der wesentlichsten Zielset-
zungen (Lernziele) angegeben, die in einer mathematischen Ausbil-
dung im Hochschulbereich erreicht werden sollten, wobei die Studien-
inhalte im einzelnen auf die unterschiedlichen Ausbildungsziele und
Ausbildungsgéinge abgestimmt werden miissen.

(1) Kenntnis des methodischen Vorgehens der Mathematik:
Einsicht in die Notwendigkeit und die Prinzipien der Exaktheit;
Einsicht in die Struktur des Abstraktionsvorgangs (Erkennen von
Gemeinsamkeiten, Denkokonomie, Verdeutlichung von Zusammen-
hédngen);

Erkenntnis, daB Mathematik ein dynamisches Gebilde ist, d. h., daB
inner- und auBermathematische Probleme unter Beachtung der Exakt-
heit und im Hinblick auf Denkékonomie sowie Verdeutlichung der
Zusammenhinge standig neu formuliert und geldst werden miissen
und daB mathematische Objekte insofern Produkte einer zielgerichte-
ten Konstruktion sind.

(2) Uberblick iiber vorhandene Theorien:
Kenntnis der dahinter stehenden Probleme;

Einordnung in eine Systematik (struktureller Aufbau, Axiomatik,
konstruktiver Zugang).

(3) Fahigkeit, aufgrund einer gegebenen Problemstellung einen theo-
retischen Ansatz zu entwidckeln:

Formulierung eines Problems — Mathematisierung des Problems —
Gewinnung einer Losungsidee — Fiihren des Beweises — Analyse
des Beweises — Einordnung in eine Systematik.

(4) Kenntnis des Zusammenhangs zwischen Mathematik und ihren
Anwendungen:

Uberblick der mathematischen Praxis (Berufspraxis);

exemplarische Kenntnis der Art und Weise von Anwendungen ma-
thematischer Theorien;
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Kriterien fiir die Wahl bestimmter Theorien zur Anwendung auf ein
vorgelegtes praktisches Problem, auch unter dem Gesichtspunkt des
praktischen Interesses;

Fédhigkeit zur Implementierung der Modellbehandlung in bezug auf
Fragestellungen der Praxis.

(5) Kritische Auseinandersetzung mit Inhalten und Methoden der Ma-
thematik im Hinblick auf eigene und gesellschaftliche Interessen.

(6) Herstellung einer Kommunikationsbasis zur Verstandigung mit
anderen Wissenschaften.

IL. 2. Gestaltung des Studiums

Das kiinftige Ausbildungsangebot muB ferner den Verdnderungen in
den Wissenschaften und in der Berufspraxis Rechnung tragen, in de-
nen die Bedeutung der Mathematik stdndig zunimmt. Der Bedarf an
mathematisch ausgebildeten Kraften wadchst, zugleich differenzieren
sich die Tatigkeiten und eréffnen sich neue Berufsméglichkeiten. Hin-
zu kommt, daB die Schulabsolventen ihre Eignung und Befdhigung fiir
verschiedene Ausbildungsméglichkeiten in der Mathematik haufig
noch nicht iibersehen kénnen.

Aus diesen Griinden sehen die nachstehenden Uberlegungen zunéchst
als erste Phase ein zweijdhriges gemeinsames Grundstudium vor. Das
weitere Studium soll sich dann entsprechend den verschiedenen Aus-
bildungszielen in Ausbildungsabschnitten unterschiedlicher Dauer und
unterschiedlichen Inhalts fortsetzen und zu den entsprechenden Ab-
schlissen fiihren. Als Ausbildungsziele zeichnen sich die Lehramter
fiir den Primarbereich, fiir die Sekundarstufe I, fiir die Sekundarstufe
IT sowie Kombinationen zwischen diesen ab, ferner die dem bisheri-
gen Diplom entsprechende Qualifikation und eine Qualifikation, die
an besonderen berufspraktischen Aufgaben, z. B. in der Informatik,
orientiert ist.

Die folgenden Uberlegungen beschrinken sich auf das Grundstudium.
Insgesamt ist zu betonen, daB das gemeinsame Grundstudium seine
Bestimmung nur erfiillen kann, wenn es in einem Forschung und
Lehre verbindenden Fachbereich durchgefiihrt wird. Das gilt ebenfalls
fir die weiteren Studienabschnitte der nach dem Grundstudium unter-
gliederten Ausbildung.

IL. 3. Erste Phase des Studiums (Grundstudium)

(1) Ein Grundstudium als erste Phase des Studiums im Fach Mathema-
tik hat vornehmlich ein methodisches Instrumentarium, eine inhalt-
liche Grundlage und eine systematische Orientierung zu bieten, Zu-
gleich kommt es darauf an, das Interesse der Studienanfdnger zu be-
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stirken und fiir das Studium nutzbar zu machen. Von Anfang an soll-
ten die einzelnen Unterrichtsinhalte in ihrem Zusammenhang mit dem
fachspezifischen Ausbildungsziel und damit in ihrer Notwendigkeit
bewuBt gemacht und begriffen werden. Ein nur mosaikartig vermittel-
tes Wissen verhindert es, das Studium im ganzen als sinnvolle Auf-
gabe zu begreifen. Moglichst frithzeitig sollte der Student seine Eig-
nung und Befdhigung fiir die Arbeit in dem von ihm gewdhlten Stu-
diengang beurteilen konnen. Zu diesem Zwedk muB ihm im Grund-
studium Gelegenheit geboten werden, sich unter Anleitung, aber mog-
lichst selbstindig mit Problemen des Faches auseinanderzusetzen. Er-
wiinscht ist, daB der Student viele Aspekte selbst kennenlernt, die
sich bei der Bewiltigung von fachlichen Fragen und Problemen erge-
ben. Hierzu gehoren zum Beispiel:

Auffinden und Formulieren eines Problems, einer Aufgabe;

Diskussion vermuteter oder moglicher Lésungen; Einordnen in den
Erfahrungsbestand;

Aufstellung eines Planes fiir das Vorgehen; Abwagung von Zwischen-
zielen und Hilfsmitteln;

Vorgehen nach diesem Plan;
Beseitigen von Fehlern, Ausraumen von Schwierigkeiten;

Einordnung in groBere Zusammenhinge; Méglichkeiten der Verallge-
meinerung;

Formulierung der Ergebnisse in optimaler Form; Diskussion der Trag-
weite;

Anwendung der Ergebnisse bei der Behandlung neuer Fragen.

Auf diese Weise sollen die fur das wissenschaftliche Arbeiten not-
wendigen Fahigkeiten frih bewuBt gemacht und einer rationalen
Betrachtungsweise zugefiihrt werden. Im Fortschreiten des Grundstu-
diums kann durch geeignete Aufgabenstellung mit zunehmender In-
tensitit auf die verschiedenen Fragen eingegangen werden.

Wichtig wird es sein, daf alle Schritte vom Studenten selbst mit voll-
zogen werden. Das hat den Vorzug, daB der Student seine Eignung
fiir das gewdhlte Fach selbst zu beurteilen und zu iiberpriifen lernt.
Er gewinnt Einsicht in das Ordnungsgefiige und den systematischen
Aufbau des Faches und erfahrt, daB die Auswahl des Grundwissens
seines Faches (,Stoff” der ersten Semester) durch die Erfordernisse
des Faches selbst begriindet und gerechtfertigt ist. Art und Anspruch
wissenschaftlichen Arbeitens werden verdeutlicht, wodurch zugleich
einem schablonenartigen Vorgehen und einem auf die Verwendung
von reinen Techniken reduzierten Arbeiten vorgebeugt wird. AuBer-
dem werden erste, exemplarische Kenntnisse in der Anwendungs-
weise mathematischer Theorien vermittelt.
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(2) Fiir das inhaltliche und methodische Konzept sowie fiir die Wahl
und Kombination der verschiedenen Typen von Lehrveranstaltungen
im Grundstudium wird die Situation, in der sich die Studienanfdanger
befinden, zu beriicksichtigen sein. Insbesondere miissen die folgenden
Gesichtspunkte beachtet werden:

— Sichtung von Material, das in vorwissenschaftlicher Form gegeben
ist, z. B. Beschreibung und Mathematisierung von Objektbereichen;

— Notwendigkeit und Prinzipien der Exaktheit (z. B.: warum beweist
man etwas, was heifBt »definieren“?);

— Abstraktionsvorgang und Herausarbeiten von Strukturen, z. B. Er-
kennen gemeinsamer Eigenschaften verschiedener Objektbereiche,
Denkékonomie, Verdeutlichen von Zusammenhédngen;

— Leistungsfahigkeit mathematischer Methoden, z. B. Anwendungs-
breite innerhalb und auBerhalb der Mathematik; Notwendigkeit,
die Grenzen der Anwendbarkeit bewuBt zu machen.

(3) Kernstiick des Grundstudiums bilden die beiden Grundkurse Ana-
lysis und Lineare Algebra.

In beiden Kursen, die nebeneinander!) studiert werden, sollen die
genannten Ausbildungsziele deutlich werden. Die beiden Kurse unter-
scheiden sich zwar wesentlich, ergénzen sich jedoch in Methoden und
Inhalt. Bei beiden soll es sich jeweils um ein Geriist handeln, das fiir
alle Studiengédnge den jeweils fachspezifischen Grundbestand reprd-
sentiert. Dazu treten dann entsprechend dem jeweils angestrebten
Ausbildungsziel Ergdanzungen, z.B. mit Betonung didaktischer Ge-
sichtspunkte oder des kalkiilmdBigen Vertrautmachens im Hinblick
auf verschiedene Anwendungsbereiche.

Schon wiahrend des Grundstudiums sollte dem Studenten die Moglich-
keit geboten werden, an Beispielen Einblick in die Verwendungs-
situationen der Mathematik — z. B. Anwendung mathematischer Mo-
delle, elektronische Datenverarbeitung, Informatik — zu gewinnen.

(@) Zum Grundkurs Analysis

Ziel des Grundkurses ist eine Einfiihrung in die Methoden der
Analysis in der Weise, daB zu modernen Begriffsbildungen hin-
gefiihrt wird. Vollstindigkeit kann hierbej nicht erreicht und soll
auch nicht angestrebt werden. Die Stoffauswahl ist so zu treffen,
da Querverbindungen aufgezeigt werden kénnen, die die
Tragweite der Methoden deutlich machen.

1) Es miiBte gepriift werden, ob es sich nicht empfiehlt, wegen der Verschiedenartigkeit der
Motivation, der Kenntnisse und Féhigkeiten der Studienanfinger den Analysiskurs etwas
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(b) Zum Grundkurs Lineare Algebra

Der Grundkurs soll eine Einfiihrung in die algebraischen Struk-
turen und die strukturerhaltenden Abbildungen bieten. Insbeson-
dere sollte auch die Vektorraumstruktur in ihrer Wechselwir-
kung zur Geometrie herausgestellt werden. Die Einfithrung in
die Theorie der Gruppen, Ringe und Moduln muf notwendiger-
weise exemplarisch sein und kann sich nur auf Schwerpunkte
beschranken.

(4) Durch zwei weitere Lehrveranstaltungen sollen schon im Grund-
studium die typischen mathematischen Verfahrensweisen — Syste-
matisierung und problemorientiertes Vorgehen — deutlich gemacht
werden. Das wird erreicht, wenn in einer Lehrveranstaltung ein Ein-
blick in die Systematik bei dem Aufbau einer der mathematischen
Grunddisziplinen, z. B. der Topologie, der Algebra oder der Ordnungs-
theorie, vermittelt wird. In einer zweiten Lehrveranstaltung sollte aus
einem mathematischen Gebiet eine Reihe von spezielleren Problemen
erortert werden. Als solche konnen u.a. gewdhnliche Differential-
gleichungen, spezielle Funktionen oder Differentialgeometrie genannt
werden.

(5) Die unter (3) und (4) geschilderten Lehrveranstaltungen werden
je nach Interesse und angestrebtem Ausbildungsziel durch weitere
Lehrveranstaltungen zu ergdnzen sein. Hierfir konnte z. B. im Rah-
men der Anwendungen der Analysis oder einer Einfiithrung in die
Wahrscheinlichkeitsrechnung und Statistik daran gedacht werden,
Probleme aus den Bereichen der Anwendungen — von der Motiva-
tion bis zur konkreten numerischen Losung — einzubeziehen. Der-
artige Probleme wiirden dazu beitragen, die Theorie aufzulockern und
damit zugleich die enge Beziehung zwischen theoretischer Behandlung
und praktischer Realisierung zu verdeutlichen.

IL. 4. Ubergang in die zweite Phase des Studiums

Nach dem Grundstudium und damit in der zweiten Phase der Aus-
bildung treten die zu verschiedenen Ausbildungszielen fithrenden Stu-
diengédnge in ihrer Differenzierung voll in Erscheinung. Beim Uber-
gang in die zweite Phase hat der Student in zweifacher Hinsicht eine
Wahl zu treffen, und zwar in Bezug sowohl auf den Studiengang als
auch auf den Schwerpunkt innerhalb des gewdhlten Studienganges.

Im Hinblick auf diese Entscheidungen soll das Grundstudium dem
Studenten helfen, iiber seine Neigungen, Wiinsche, Erwartungen und
Fahigkeiten Klarheit zu gewinnen. AuBerdem muB er sich lber die
weiteren Studien- sowie iiber die Berufsméglichkeiten informieren
koénnen. Diese Information muB in einem weitgefaliten Rahmen erfol-
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gen, wobei auch Fachbereiche und Berufsmoglichkeiten zu beriicksich-
tigen sind, die an der eigenen Hochschule nicht unmittelbar angespro-
chen werden.

Dementsprechend sollte gegen Ende des Grundstudiums jeder Stu-
dent auf inhaltliche Fehlplanungen seines Studiums aufmerksam ge-
macht werden. AuBerdem sollten ihm Hinweise fiir die Auswahl und
die Gestaltung des anschlieBenden Studiums gegeben werden. In die-
sem Sinne wird auch die Zwischenpriifung beratenden Charakter ha-
ben und ausweisbaren didaktischen Zielen dienen.

In der zweiten Phase sollten schlieBlich die verschiedenen Studien-
ginge so konzipiert sein, daB eine Revision der Entscheidung wdih-
rend des ersten Jahres noch ohne groBere Schwierigkeiten méglich ist.
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I. Spezifische Bedeutung des Faches Physik

Mathematisierung und Theoretisierung der Physik sind weit fortge-
schritten. Zugleich ist und bleibt sie eine Erfahrungswissenschaft; ihre
Forschungsergebnisse miissen objektiv nachpriifbar und wiederholbar
sein. Die Arbeitsmethode der Physik besteht in der Verkniipfung von
Experiment und Theorie. Die Spezialisierung in einer dieser beiden
Richtungen ist lediglich aus Griinden der Arbeitsteilung sinnvoll.
Kennzeichnend fiir die physikalische Forschung ist die zunehmende
Zusammenarbeit von Vertretern beider Richtungen.

Mit anderen Fachern, wie Mathematik, Chemie, physikalischer Che-
mie, Geowissenschaften sowie Ingenieurwissenschaften steht die Phy-
sik seit langem in enger Verbindung und Wechselwirkung. Sie ist
weitgehend Wegbereiter der technischen Entwidklung, Fiir die biolo-
gischen Wissenschaften und die Medizin gewinnt sie wachsende Be-
deutung.

Das Studium der Physik stellt hohe Anforderungen an das Abstrak-
tionsvermogen; eine ausreichende mathematische Befdhigung ist un-
erldBlich. Im Studium kommt es darauf an, die Physik als Wissen-
schaft sowie die physikalische Methodik kennenzulernen. Hat das
Studium diese Aufgabe erfiillt und damit griindliche Kenntnisse der
allgemeinen Grundlagen vermittelt, so werden den Absolventen die
Spezialisierung oder die Einarbeitung in Gebiete technischer Anwen-
dungen unschwer mdéglich sein.

II. Tatigkeitsbereiche und Ausbildungsgdange

(1) Die wichtigsten Tétigkeitsbereiche der Physiker sind Schulen,
Hochschulen, Forschungsinstitute auBerhalb der Hochschulen sowie
Industrieunternehmen. Ihre Tatigkeit erstreckt sich auf Unterricht,
Lehre, Forschung sowie technische Anwendung. Mit der zunehmenden
Verwendung elektronischer Apparaturen weiten sich diese Tatigkeits-
bereiche aus.

(2) Fiir diese Tatigkeitsbereiche findet an den Hochschulen eine Aus-
bildung statt, die vor allem zur Diplompriifung, zur Prifung fur das
Lehramt an Gymnasien und bei gegebenen Voraussetzungen zur Pro-
motion fithrt. Eine den unterschiedlichen beruflichen Anforderungen,
zugleich aber auch den variierenden individuellen Fahigkeiten und
Wiinschen entsprechende Differenzierung der Ausbildungsziele und
Studiengdnge hat sich bisher nur in der Lehrerausbildung angebahnt.
Hier wird neben dem Ausbildungsgang fiir das Lehramt an Gymna-
sien auch ein Studium angeboten, das in sechs Semestern die Lehr-
fahigkeit fiir Realschulen und die Unterstufe der Gymnasien vermittelt.
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(3) Es zeigt sich jedoch, daB in vielen anderen Bereichen Physiker mit
einer entsprechend differenzierten Ausbildung ebenfalls sinnvolle
Tatigkeiten finden wiirden. Die fortschreitende Spezialisierung und
Differenzierung der physikalischen Forschung wirken sich in der An-
wendung ihrer Ergebnisse, zumal in den Ingenieurwissenschaften, auf
die Anforderungen in der Berufspraxis in vielfdltiger Weise aus. Dazu
gehort auch, daB ein zunehmender Bedarf an Mitarbeitern entsteht,
die hinreichend qualifiziert sein miissen.

Gegenwadrtig konnen z. B. in der Industrie die sehr unterschiedlichen
physikalischen Aufgaben allein traditionell ausgebildeten Diplomphy-
sikern libertragen werden, oder man muB sich mit unzureichend aus-
gebildeten Kraften behelfen. Zwar gibt es bereits die Ausbildung zum
sogenannten Physikingenieur, Jedoch ist diese Ausbildung ausschlief-
lich praxisorientiert und vermittelt eine zu schmale und zu einseitige
Grundlage, um sich den rasch verdndernden naturwissenschaftlich-
technischen Anforderungen gerade auch in der Praxis anpassen zu
konnen. Ein Physiker, der in den ersten vier Semestern seines Stu-
diums eine breite allgemeine und abschlieBend in weiteren zwei
Semestern eine mehr praxisorientierte experimentelle Ausbildung
gewonnen hat, wird hier eine Liicke schlieBen kénnen.

Dartiber hinaus ist auf die vorgesehenen Anderungen im Schulbereich
hinzuweisen, die u. a. dazu fiilhren werden, daB die Zahl der Schiiler,
die eine zwolf- bis dreizehnjdhrige Schulzeit absolvieren und einen
entsprechenden AbschluB erreichen, erheblich steigen wird. Es muB
damit gerechnet werden, daB sich unter diesen Absolventen in wach-
sendem Mafle Studienbewerber befinden werden, deren weitere Aus-
bildungs- und Berufswiinsche beim gegenwirtigen Angebot an Stu-
diengdngen zu kurz kommen. Die zur Zeit hohe Zahl der Abginge
von Physikstudenten ohne AbschluB weist darauf hin, daB dies auch
schon heute zutrifft. Neigungen und Fahigkeiten, die weniger theore-
tisch als technisch-praktisch orientiert sind, finden an den Hochschu-
len kein geeignetes Ausbildungsangebot. Hier durch die Einrichtung
eines entsprechenden Studienganges Abhilfe zu schaffen, ist um so
mehr geboten, als gerade die Absolventen eines solchen Studien-
ganges in vielen Tdtigkeitsbereichen zunehmend benétigt werden.

Die Einfiihrung und die sachgeméfBie Ausgestaltung eines neuen praxis-
orientierten Studienganges werden es erméglichen, die gesamte
Ausbildung im Bereich der Physik, gerade auch im Hinblick auf die
notwendige Verbindung mit der Forschung, rationeller anzulegen als
bisher.

(4) Wenn sich gegenwirtig auch noch nicht vollstindig tiberblicken
1aBt, welche Titigkeitsfelder sich fiir einen Physiker mit einer derar-
tigen Ausbildung bevorzugt auftun werden, so sind doch eine Reihe
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von Funktionen im industriellen, wirtschaftlichen und staatlichen Be-
reich zu nennen, die ihm bei der nétigen Bereitschaft der entsprechen-
den Stellen offenstehen kénnten. Hierzu gehért z. B. die Mitarbeit

im industriellen Bereich: im Forschungs-Team eines Forschungslabora-
toriums, in der Produktentwicklung, der ProzeBentwidklung und Pro-
zeBsteuerung, in der Betriebs- und Produktionskontrolle, als Betriebs-
assistent, im Priiffeld, im Patentwesen, als technischer Kaufmann im
Ein- und Verkauf (Verkaufs-Ingenieur), im AuBendienst-Service (Ser-
vice-Ingenieur);

im staatlichen Bereich: im Forschungs-Team wvon (Forschungs-)In-
stituten innerhalb und auBerhalb der Hochschulen, als Physiker in
Hochschulkliniken und anderen, z.B. chemischen, ingenieurwissen-
schaftlichen, biologischen Hochschuleinrichtungen, im Patent-, Eich- und
MeBwesen, in Materialpriifungsanstalten, als Gutachter bei Gerichten.

Fir manche dieser Téatigkeiten wird der Physiker mit einer solchen
Ausbildung sich zusatzliche Kenntnisse aus anderen Gebieten, z.B.
Betriebswirtschaft, aneignen miissen; ob und wieweit er diese in der
Praxis gewinnen kann oder durch eine zusdatzliche Ausbildung erwer-
ben mub, kann erst die Erfahrung lehren.

(5) Die folgenden Uberlegungen konzentrieren sich auf die Ausbil-
dung von Physikern fiir die zuletzt dargestellten Tatigkeitsbereiche,
d. h. auf einen neuen Studiengang, der in drei Jahren zu einer eige-
nen Qualifikation fiihrt. Auf die anderen Studiengdnge (Diplom bis-
heriger Art, Lehrbefédhigung fiir Gymnasien und Realschulen) wird
hier dagegen nicht weiter eingegangen. Diese bereits bestehenden
Studiengédnge sind in den letzten Jahren an den meisten Hochschulen
zum Gegenstand der Reform gemacht worden. Das gilt vor allem fiir
das mit dem Diplom bisheriger Art abschlieBende Studium, wobei
auch der Zeitaufwand fiir die Diplom-Arbeit begrenzt worden ist.

In die folgenden Darlegungen ist schlieBlich auch die Ausbildung von
physikalisch-technischen Assistenten nicht einbezogen worden; die
kiinftige Gestaltung dieser Ausbildung und deren eventuelle Verbin-
dung mit anderen Ausbildungsgangen im Bereich der Physik bleibt
weiteren Uberlegungen vorbehalten.

II1. Dreijdahriges Physik-Studium
III. 1. Ausbildungsziel

Der Student sollte zwar schon in der Schule mit einigen Gebieten der
Physik bekannt gemacht worden sein; trotzdem werden ihn die phy-
sikalische Denkweise und die Mathematisierung der Probleme vor
ganz neuartige Anforderungen stellen. Er bedarf deshalb gerade im
Anfangsstadium seines Studiums besonderer Anleitung.

181



UNIVERSITATS-
BIBLIOTHEK
PADERBORN

Das dreijdhrige Studium sollte vor allem darauf gerichtet sein, eine
breite allgemeine physikalische Ausbildung zu vermitteln, die den
Absolventen befdhigt, auf dem Gebiet der Physik nach wissenschaft-
lichen Grundsdtzen zu arbeiten. Von dem Physiker mit einer ldngeren
Ausbildung wird man dagegen erwarten, daf er in der Lage ist, selb-
standige Arbeiten durchzufiihren; der Nachweis hierfiir wird vor allem
durch die Diplomarbeit erbracht. Der Absolvent des Aufbaustudiums
soll schlieBlich in der Lage sein, wissenschaftliche Probleme der
Physik zu untersuchen und zu lésen.

Die Ausbildung wéhrend des dreijahrigen Studiums sollte unter die
folgenden Anforderungen gestellt werden:

— Das Studium muB hinreichende allgemeine theoretische und expe-
rimentelle Kenntnisse auf dem gesamten Gebiet der Physik ver-
mitteln, damit seine Absolventen iiber das hohe MaB an Flexibili-
tat verfiigen, das zur Bewdltigung der vielfdltigen Aufgaben der
Berufspraxis erforderlich ist.

— Notwendig ist, daB das Studium in die naturwissenschaftliche
Denk- und Arbeitsweise einfiihrt. Dagegen ist es nicht erforderlich,
daB wéhrend der Ausbildung selbsténdige Forschungsaufgaben ge-
l6st werden. Auch aus diesem Grunde ist eine besondere Arbeit
beim AbschluB des Studiums entbehrlich.

— Ein Teil der Ausbildung muB an der Praxis orientiert, d. h. den be-
sonderen beruflichen Erfordernissen angepaBt werden.

— Das Studium muB so gestaltet werden, daf der Wechsel in einen
der anderen physikalischen Ausbildungsgidnge ohne allzu groBen
Zeitaufwand moglich ist.

IIL. 2. Inhalte

Die inhaltliche Bestimmung des dreijdhrigen Studiums muB sich nach
dem Stand der Wissenschaft sowie der ingenieurwissenschaftlich-tech-
nischen Entwicklung richten und hierbei die Tatigkeitsbereiche be-
ricksichtigen, auf die es vorbereiten soll. Nach dem gegenwartigen
Stande der Entwicklung sind Methodenkenntnisse und Orientierungs-
wissen aus folgenden Bereichen in Betracht zu ziehen:

(1) Grundkenntnisse auf den ,klassischen Gebieten” der Physik:
Mechanik (Dynamik), Schwingungs- und Wellen-Lehre, Wirme
und statistische Vorgénge, Elektrodynamik und Optik

(2) Grundkenntnisse {iber neue Entwicklungen in der Physik:

Grundprinzipien der Quantentheorie; wichtigste Fakten aus
Atomphysik, Molekiilphysik; Kernphysik und Festkorperphysik

182




(3) Grundkenntnisse zur mathematischen Behandlung physikalischer
Probleme aus folgenden Gebieten:

Differential- und Integral-Rechnung, lineare Algebra, Differential-
gleichungen der Physik, Vektor-Rechnung und Analysis, numeri-
sche Methoden der Mathematik, Programmieren, mathematische
Statistik

(4) Experimentelle und meBtechnische Methoden der Physik:

Experimente zu grundlegenden physikalischen Phianomenen, all-
gemeine physikalische MeBtechnik, elektrische MeBtechnik, Elek-
tronik, elektronische Bauelemente

(5) Ausgewdhlte Grundkenntnisse auf dem Gebiet der anorganischen
und organischen Chemie

Welcher Wissensstoff im einzelnen in Betracht kommt und wie dieser
angeordnet werden kann, ist aus den beiden Beispielen fiir das drei-
jahrige Studium in der Beilage ersichtlich.

III. 3. Anordnung

Die Studieninhalte fiir das dreijahrige sowie fiir das Studium, das zum
Diplom bisheriger Art fiihrt, stimmen in den Anfangssemestern weit-
gehend miteinander iiberein und brauchen nicht getrennt zu wer-
den. Die Studienanfénger finden auf diese Weise ausreichende Gele-
genheit, sich liber die verschiedenen Ausbildungsméglichkeiten zu in-
formieren, aber auch die eigenen Fahigkeiten und Interessen besser
und im unmittelbaren Umgang mit dem Studienfach anders einzu-
schdtzen, als es in der Schule mdglich ist. Es geniigt, wenn die Ent-
scheidung fiir einen der beiden Studiengédnge zum Zeitpunkt des Vor-
examens stattfindet. Wahrend dieser gemeinsamen Ausbildungsphase
ist eine intensive Studienberatung notwendig, die es dem Studenten
erlaubt, die Wahl seiner Ausbildung aus eigener begriindeter Einsicht
zu treffen.

In der Beilage (S. 186ff) wird an zwei Beispielen gezeigt, wie der
Studienplan einer dreijahrigen Ausbildung gestaltet werden kann.
Beide Studienpldne gehen davon aus, daB sich die Ausbildung auf
ein Fach erstreckt, d. h., daB keine sogenannten Neben- oder Zweit-
facher vorgesehen werden.

Das Modell A konzentriert sich auf das physikalische Studium, wah-
rend das Modell B ingenieurwissenschaftliche Aspekte einbezieht.

III. 4. Gruppenarbeit (Lehrveranstaltungen in kleinen Gruppen)

In beiden Modellen ist vorgesehen, neben den iiblichen Lehrveran-
staltungen (Ubungen, Praktika, Vorlesungen) parallel zu bestimmten
Vorlesungen Gruppenarbeit einzurichten. Die Gruppenarbeit soll in
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enger Verbindung mit einer Vorlesung stattfinden. Wdhrend in der
Vorlesung in erster Linie die allgemeinen Gesichtspunkte eines Stofi-
gebiets hervorgehoben werden, ist die Gruppenarbeit vor allem der
konkreten Ausarbeitung definierter Probleme vorbehalten; zugleich
sollte hier auch schon soweit wie moglich eine Vorbereitung auf den
Stoff der nachsten Vorlesungsstunde erfolgen.

Eine derartige Gruppenarbeit, die das Prinzip der Lehrveranstaltun-
gen in kleinen Gruppen verwirklicht, wird das Studium wesentlich
intensivieren und gerade auch dazu beitragen, daB die Studenten in
ihrer Arbeit friihzeitig selbstdndig werden kénnen. Durch die Mog-
lichkeiten zu kritischer Selbstkontrolle, die sie erdffnet, erleichtert
sie dem einzelnen zugleich die Entscheidung in der Wahl des weite-
ren Ausbildungsganges.

Die GroBe der einzelnen Arbeitsgruppen sollte etwa zwischen 7 und
12 Studenten liegen.

Die Gruppen sollen keine Einrichtung zur Benotung der Studienlei-
stungen darstellen. Ebensowenig soll die Gruppenarbeit zu einer
neuen Form von Vorlesungen fithren. Hier kommt es vielmehr darauf
an, alle Teilnehmer zu freier Diskussion anzuregen.

Die Leitung bzw. die Betreuung einer Gruppe wird gerade auch von
Studenten des Aufbaustudiums wahrzunehmen sein; auf diese Weise
wird die Stagnierung des wissenschaftlichen Niveaus von vornherein
vermieden. Keinesfalls sollten fiir diese Aufgabe eigene Dauerstellen
eingerichtet werden. Entsprechendes sollte auch fiir Ubungen und
Praktika gelten. Die Gruppenbetreuer miissen mit dem die Vorlesung
veranstaltenden Hochschullehrer in stdndiger und enger Verbindung
stehen. Liicken im Wissen der Studenten sowie Médngel der Arbeits-
methode und der Vorlesung lassen sich auf diese Weise schnell erken-
nen und beriicksichtigen. In den Gruppen leiten die Betreuer die Dis-
kussion an; lediglich bei groBen Verstandnisschwierigkeiten greifen
sie helfend ein. Zur Studienberatung wird ihre Tatigkeit einen un-
mittelbaren Beitrag leisten kénnen.

IIL. 5. Priifungen
a) Vorpriifung

Als Mittel der Selbstkontrolle sowie zur Feststellung und Markierung
des Leistungsstandes soll beim Ubergang in die zweite Ausbildungs-
phase eine Vorprifung bzw. eine dementsprechende Beurteilung
dienen.

Die Vorpriifung findet im AnschluB an das vierte Semester — bzw.
in zwei Teilen nach dem zweiten und vierten Semester — statt und
sollte ihrer Funktion entsprechend gestaltet werden. Studienbeglei-
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tende Leistungskontrollen bzw. die Beurteilung von Leistungen in
Pilichtveranstaltungen sind hierbei zu beriicksichtigen.

b) AbschluBprifung

Uber den AbschluB des dreijahrigen Studiums wird ein Zeugnis aus-
gestellt. Dieses Zeugnis enthélt die Beurteilungen der Leistungen in
den Pflichtveranstaltungen, an denen der Absolvent nach der Vor-
priifung teilgenommen hat. Eine besondere Abschlufipriifung braucht
nicht vorgesehen zu werden. Mit dem AbschluBzeugnis wird die Be-
zeichnung Diplom-Physiker verliehen.

Zur Unterscheidung der Abschliisse der verschiedenen Studiengdnge
im Bereich der Physik, die kiinftig einheitlich als Diplom bezeichnet
werden sollen, ist es noétig, daB in den AbschluBzeugnissen jeweils
die Studieninhalte angegeben werden.
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Beilage zu Anlage 2g

Vorbemerkung

Die folgenden Studienpléne sollen an zwei Modellen verdeutlichen,
wie die in den vorhergehenden Abschnitten dargelegten Vorschliage
zur Einrichtung eines dreijahrigen Physik-Studiums verwirklicht wer-
den koénnen.

Es sei darauf hingewiesen, daB die Modelle fiir die Studienpldne bis
zum 4. Semester einschlieBlich zugleich fiir das dreijéhrige Studium
und den Studiengang gelten sollen, der zur Diplom-Priifung bisheri-

ger Art fiihrt.
Modell A
s Vorlesung | CTIPRER | R
Thema Semesterwochenstunden
1. Semester
Einfiihrung in die Physik mit Experimen-
ten einschl. mathematischer Ergédnzung - 3 2
Analysis I 3 2 2
Lineare Algebra I 2 2 2
Zusammen 9 7 6
2. Semester
Einfiihrung in die Physik mit Experimen-
ten einschl. mathematischer Ergénzung 4 3 2
Physikalisches Praktikum fiir Anfénger I 6
Analysis II 3 2 2
Lineare Algebra II 2 2
Zusammen 9 7 10
3. Semester
Einfihrung in die Theoretische Physik I z 2 3
Physikalisches Praktikum fiir Anfinger II 6
Analysis 11 2 2 2
Einfiihrung in die Chemie mit Experimen-
ten 3
Zusammen 9 4 1
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noch Modell A

semester Vorlesung | Grupeen- | oungen.
Thema Semesterwochenstunden
4. Semester
Einfiihrung in die Theoretische Physik II 2 i 3
Einfithrung in die Atomphysik — einschl.
Molekiil- und Kernphysik ?) 2 2
Analysis IV 2 2 2
Numerische Methoden der Mathematik 2 2
Chemisches Praktikum fiir Physiker 3
Zusammen 8 6 10
Nach dem 4. Semester findet die Vorpriifung
statt.
5. Semester
Probleme der neueren Physik 2 2
Elektronik, elektronische Bauelemente 2 3
Praktikum fiir Fortgeschrittene mit Se-
minar 6
Seminar zum Praktikum 2
Numerische Mathematik 2
Programmierkurs 4
Zusammen 7 2 15
6. Semester
Probleme der neueren Physik 2 2
Tieftemperatur-Physik, Vakuum-Technik g 3
Physikalische Chemie 3 3 3
Programmierkurs 3
Einfilhrung in die allgemeine Betriebs-
wirtschaftslehre 3
Zusammen 11 5 9
Zusammenfassung
1. Semester 9 7 6
2, Semester 9 7 10
3, Semester 8 4 11
4, Semester 8 6 10
5. Semester 7 2 15
6. Semester 11 5 9

1) In dem weiterfihrenden Studium wird nach dem Vordiplom Atomphysik II angeboten, die
aber schon Quantenmechanik I voraussetzen sollte.
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Modell B

Vortesung | Gruppen- | Ubungen
Fhenis Semesterwochenstunden
1. Semester
Analysis I 3 2 2
Lineare Algebra 3 2 2
Chemie 4
Technische Elektrizitdtslehre I oder Tech-
nische Mechanik I 3 2
Zusammen 13 4 6
2. Semester
Analysis 11 3 2 2
Lineare Algebra 3 2 2
Experimentalphysik I 4 2 2
Physikalisches Praktikum I 4
Einfiilhrung in die Organische Chemie 2
Technische Elektrizitdtslehre II oder Tech-
nische Mechanik II 3 2
Zusammen 15 6 12
Nach dem 2. Semester findet der erste Teil
der Vorpriifung statt.
3. Semester
Gewohnliche und partielle Differential-
gleichung 3 2 2
Numerische Mathematik I 2
Mathematisches Praktikum 3
Theoretische Physik I (Mechanik) 3 2 2
Experimentalphysik II 4 2
Physikalisches Praktikum II 4
Technische Elektrizitdtslehre IIT oder
Technische Mechanik III 3 2
Zusammen 15 4 15
4. Semester
Funktionentheorie 3 2 2
Theoretische Physik II (Elektrodynamik) 3 2 2
Atomphysik (einfache Quantenmechanik) 3 1
Technische Elektrizitdtslehre I'V oder
Technische Mechanik IV 1 1
Numerische Mathematik II 2
Mathematisches Praktikum 4
Physikalisches Praktikum III 4
Zusammen 12 4 14
Nach dem 4. Semester findet der zweite Teil
der Vorpriifung statt,
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noch Modell B

i Vorlesung | Crupeen- | Poungen:

Thema
Semesterwochenstunden

5. Semester

Einfithrung in die Kernphysik oder Pro-
bleme der modernen Physik oder Ein-

fihrung in die Festkérperphysik 3 2 2
Physikalisches Praktikum IV 4
Elektronik 2

Elektronische Bauelemente 2 1
Spezielle Funktionen 2 1
‘Wahlpflichtfach ?) 2—3 0—2
Zusammen i1—12 2 8—10

6. Semester

Optik 2 2 1
Elektrische MeBtechnik, Praktikum 3
Vakuumtechnik 3
Tieftemperaturtechnik 1 3
Hochstfrequenzelektronik

Fortsetzung des Wahlpflichtfaches vom

5. Semester 3 1
Seminar {iber Angewandte Physik 2
Statistische Methoden 2 2
Zusammen 11 2 15

1) Als Wahlpflichtfach kommen je nach Spezialrichtung in Betracht:
Vorlesung Ubungen, Praktika

‘Wahlpflichtfach

Semesterwodhenstunden

Biophysik

Nachrichtentechnik
Regelungstechnik
Hochspannungstechnik
Plasmaphysik

Astrophysik

Meteorclogie (Universitit)
Geophysik (Universitat)
Kernverfahrenstechnik

Allgemeine Betriebswirtschaftslehre
Betriebswirtschaftliche Datenverarbeitung

B B s e e e G e

B B WL W R R R R W W
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noch Modell B

Vorpriifung: Der erste Teil nach dem 2, Semester erstreckt sich auf
die Gebiete Analysis, Lineare Algebra und Chemie.

Der zweite Teil nach dem 4. Semester erstreckt sich auf die Gebiete
Mathematik, Theoretische Physik (Mechanik), Experimental- und
Atomphysik sowie entweder Technische Elektrizititslehre oder Tech-
nische Mechanik; hinzu kommt ferner als Wahlfach eines der folgen-
den Gebiete: Stromungsmechanik, Physikalische Chemie, Numerische
Mathematik, Maschinenelemente.

Zusammenfassung

Gru = | Ub P

_ Vorlesung | Crupen- | Ubungen
Semesterwochenstunden
1. Semester 13 4 6
2. Semester 15 6 12
3. Semester 15 4 15
4. Semester 12 4 14

5. Semester 11—12 2 8—10
6. Semester 11 2 15
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Anlage 2 h

Gesichtspunkte
zur Gestaltung der Ausbildung im Fach Chemie
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In den Empfehlungen zur Neuordnung des Studiums an den wissen-
schaftlichen Hochschulen (S. 44 f.) hatte der Wissenschaftsrat empfoh-
len, im Fach Chemie einen Studiengang anzustreben, der zweieinhalb
Jahre dauert und dessen AbschluBexamen der Diplom-Vorprifung
entspricht. In Weiterfiihrung dieser Uberlegungen wird nunmehr fir
die Gestaltung der Ausbildung im Fach Chemie folgendes vorgeschla-
gen:

Das Studium beginnt mit einer zweijahrigen Grundausbildung. Im An-
schluB an diese gliedert sich das Studium in der zweiten Ausbildungs-
phase in zwei Studiengdnge. Fiir den einen Studiengang dauert die
zweite Ausbildungsphase ein Jahr und damit die gesamte Ausbildung
drei Jahre. Der andere Studiengang erstreckt sich in der zweiten Aus-
bildungsphase in der Regel auf zwei Jahre und somit insgesamt auf
vier Jahre. Beide Studiengdnge schlieBen mit einem Diplom ab. Qua-
lifizierte Absolventen des vierjahrigen Studiums konnen ihre Aus-
bildung im Aufbaustudium weiterfiihren.

Im einzelnen ist auf folgendes hinzuweisen:

1. Grundausbildung

In der ersten Ausbildungsphase sollen die Grundlagen der Chemie
auf breiter Basis vermittelt und erworben werden.

Das Studium beginnt mit einer einjdhrigen Ausbildung in allgemeiner
Chemie (anorganischer, organischer und physikalischer Chemie) und
findet in der Form von Kursen, Ubungen, Praktika und Vorlesungen
statt. In speziell fiir Studenten der Chemie angebotenen Kursen miis-
sen die notwendigen Kenntnisse in der Mathematik und in der Phy-
sik vermittelt werden. AuBerdem sollte Gelegenheit zu biologischen
und mineralogischen Studien bestehen. Bei einer Prdsenzstundenzeit
von etwa 30 Wochenstunden sollen rund 60% auf Praktika entfallen
und von der Praktikumszeit rd. 80% den chemischen Fachern vorbehal-
ten sein.

Nach der einjdhrigen Ausbildung in den Grundlagen der Chemie fol-
gen im zweiten Studienjahr Vorlesungen und Praktika in anorga-
nisch-analytischer, organischer und physikalischer Chemie. Die Vorle-
sungen und Seminare in diesen drei Fachern benétigen fiir jedes Fach
anndhernd den gleichen Zeitaufwand. Sie sollen nebeneinander durch-
gefiithrt und miteinander koordiniert werden. Die Praktika sind so an-
zuordnen, daB sie aufeinander aufbauen.

Die Einhaltung eines straffen zeitlichen Rahmens verbindet sich mit
einer kontinuierlichen Kontrolle des Leistungsfortschritts. Die Lei-
stungen sollten jeweils nach Absolvieren der Praktika festgestellt
und bewertet werden. Eine besondere Priifung beim Abschluf der
zweijihrigen Grundausbildung kann sich unter diesen Bedingungen
eribrigen.
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2. Zweite Ausbildungsphase
a) Dreijdhriger Studiengang

In der zweiten Ausbildungsphase, die fiir den dreijdhrigen Studien-
gang ein Jahr dauert, soll in Praktika, Kursen und Vorlesungen eine
vertiefte Ausbildung in einem bestimmten Teilgebiet vermittelt wer-
den. Als solche Teilgebiete kommen u. a. in Betracht: analytische Che-
mie, Verfahrenstechnik, makromolekulare Chemie, Biochemie, Textil-
chemie, Kristallographie. Im Rahmen einer Gesamthochschule kénnen
verschiedene Teilgebiete angeboten werden, Vollstindigkeit braucht
aber nicht erstrebt zu werden.

Die zweite Ausbildungsphase und damit das Studium wird mit einer
Diplom-Priifung abgeschlossen.

b) Vierjdhriger Studiengang

Die zweite Phase des vierjdhrigen Studienganges umfaBt eine Aus-
bildung — insbesondere durch Praktika — in der praparativen orga-
nischen und anorganischen Chemie. In physikalischer Chemie finden
Kurse fiir Fortgeschrittene statt, die die Kurse in theoretischer Che-
mie und in Radiochemie einschlieBen. Um speziellen Interessen und
Fédhigkeiten der Studenten entgegenzukommen, sollten differenzierte
Ausbildungsgédnge angeboten werden.

Im letzten Halbjahr der zweiten Ausbildungsphase soll eine Priifungs-
arbeit angefertigt werden, die eine wissenschaftliche Arbeit begrenz-
ten Umfangs darstellt. In dieser Zeit ist auch Gelegenheit zu bieten,
besondere Kenntnisse in bestimmten Spezialgebieten der Chemie zu
erwerben.

Das Studium schlieBt mit einer Diplom-Priifung ab.

3. Aufbaustudium

Das Aufbaustudium wird in der Regel in der Anfertigung einer an-
spruchsvollen wissenschaftlichen Arbeit bestehen, die zu selbstindi-
ger Forschung fithrt. Wahrend des Aufbaustudiums soll die Gelegen-
heit bestehen, spezielle Kenntnisse in Mathematik, Physik, theoreti-
scher Chemie, physikalischer Chemie, makromolekularer Chemie und
Biochemie zu gewinnen. Fiihrt das Aufbaustudium zur Promotion, so
sind fiir die Anfertigung der Dissertation etwa zwei Jahre vorzu-
sehen.

4. Tatigkeitsbereiche

Fir die Absolventen des dreijahrigen Studiums kommen vielfdltige
Tatigkeitsbereiche in Betracht. In der Industrie sind zum Beispiel die
Bereiche Anwendungstechnik, Verkauf, Werbung, Betrieb und Doku-
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mentation zu nennen. Die Absolventen dieses Studiums werden aber
auch in chemischen Abteilungen medizinischer Kliniken und For-
schungsstdtten, biologischer und physikalischer Institute usw. bené-
tigt. Fiir die entsprechenden Aufgaben werden sie durch ihr Studium
besonders und damit besser vorbereitet sein als die bisherigen
Diplomchemiker.

Den Absolventen des vierjdhrigen Studiums sowie des Aufbaustu-
diums, auch wenn dieses nicht zur Promotion gefiihrt hat, erdffnen
sich vor allem Titigkeiten in der Forschung in Industrie und Hoch-
schulen. Der wissenschaftliche Nachwuchs fiir die Hochschullehrer
wird sich in erster Linie aus den Absolventen des Aufbaustudiums
rekrutieren.
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I. Bisherige Entwicklung und kiinftige Anforderungen

(1) Im ausgehenden 18. Jahrhundert fithrte die fortschreitende
Industrialisierung zur Entwicklung eines technischen Unterrichts-
wesens, das sich in den meisten Industriestaaten wdhrend des
19. Jahrhunderts immer deutlicher in mehrere Stufen gliederte. So
entstanden in Deutschland die technischen Mittelschulen (Bauge-
werkschulen, Werkmeisterschulen, Héhere Gewerbeschulen), die In-
genieurschulen (Polytechnika, Technische Akademien, Fachhoch-
schulen) und die Technischen Hochschulen (Technische Universi-
titen). Die folgenden Ausfiihrungen beschdftigen sich liberwiegend
mit der hoheren technischen Ausbildung und deren Weiterentwick-
lung.

Die hohere technische Ausbildung wird bisher an den Ingenieur-
schulen und den Technischen Hochschulen bzw. Technischen Uni-
versititen vermittelt. Die Ingenieurschulen sind in einigen Bundes-
lindern in der Umwandlung zu Fachhochschulen begriffen.

Fiir die Ingenieurschule ist bisher die Realschulreife (mittlere Reife)
oder die Fachschulreife Voraussetzung zur Zulassung, ferner wird
eine zweijdhrige gelenkte Praktikantenausbildung oder eine mit
der Gesellenpriifung abgeschlossene Lehrzeit verlangt. Das Studium
dauert nominell 6 Semester, mit der AbschluBpriifung wird der Titel
graduierter Ingenieur — Ing. (grad.) — verliehen. Der Ubergang
sur Technischen Hochschule ist moglich, wenn dem Bewerber in
einem besonderen Verfahren die Hochschulreife oder die Fakultats-
reife zuerkannt wird.

Fiir die Technische Hochschule ist das Abitur oder ein gleichwer-
tiges Zeugnis Voraussetzung zur Zulassung; ferner wird in den
meisten Fachrichtungen der Nachweis praktischer Tatigkeit unter-
schiedlicher Dauer verlangt, die teilweise vor Studienbeginn abzu-
leisten ist. Das Studium dauert nominell 8 Semester, mit der Ab-
schluBpriifung wird der Titel Diplomingenieur verliehen. Dieser Ab-
schluB ist die Voraussetzung fiir die Promotion zum Doktor-Inge-
nieur (Dr.-Ing.).

Die Unterscheidung von Ingenieurschulen und Technischen Hoch-
schulen im technischen Unterrichtswesen bringt den Bedarf an un-
terschiedlich ausgebildeten Mitarbeitern zum Ausdruck, der in der
ingenieurwissenschaftlichen Praxis besteht. Die Ingenieurschulen
haben auBerdem die wichtige Funktion gehabt, befdhigten Absol-
venten von Realschulen und vergleichbaren Einrichtungen, die zu-
néichst — iiberwiegend in der Industrie — berufstdatig wurden, eine
qualifizierte Ausbildung zu erdffnen, die ihnen im spateren Beruf
weitgehende und nicht selten die gleichen Maoglichkeiten wie Diplom-
ingenieuren erschloB.
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(2) Die Ausbildung an den Ingenieurschulen, teilweise auch an den
Technischen Hochschulen ist in der Vergangenheit sehr weitgehend,
wenn nicht ausschlieBlich von einer stark anwendungs- und objekt-
bezogenen Lehre bestimmt gewesen., Der rasche Fortschritt auf
allen Gebieten der Wissenschaften und der beruflichen Praxis 14Bt
jedoch derartig anwendungs- und objektbezogene Studieninhalte
rasch veralten. In zunehmendem MaBe hat sich deshalb die Auf-
fassung durchgesetzt, daB das traditionelle Muster der Ausbildung
durch eine Unterrichtsweise ersetzt werden muB, die von den mathe-
matisch-physikalischen Grundlagen ausgeht, wobei die Anwendun-
gen nicht so sehr in der Beziehung zu einzelnen Objekten als viel-
mehr im libergreifenden methodischen Zusammenhang zu vermitteln
sind.

Diese Entwicklung ist nicht abgeschlossen. Um so mehr kommt es fiir
die kiinftige Gestaltung der Ingenieurausbildung darauf an, bei der
auch weiterhin erforderlichen Differenzierung der Ausbildungsziele
und -inhalte die Voraussetzungen dafiir zu schaffen, daB die not-
wendige wissenschaftliche Fundierung des Studiums stattfinden kann.

II. Entwicklung der Studentenzahlen

(1) In der folgenden Tabelle sind die Zahlen der deutschen Stu-
denten an allen Hochschulen des Bundesgebiets (wissenschaftliche
und iibrige Hochschulen) sowie die Studentenzahlen der Technischen
Hochschulen und der Ingenieurschulen seit 1952 dargestellt.

Fir die ingenieurwissenschaftlichen Ficher an den Technischen Hoch-
schulen ist bis etwa 1962 eine starke Zunahme der Studenten-
zahlen festzustellen. Auf diese Zunahme folgte ein Riickgang, der
sich in den letzten Jahren zu verlangsamen scheint,

An den Ingenieurschulen war die Zunahme der Studentenzahlen seit
1952 starker als an den Technischen Hochschulen. Seit etwa 1966
ist eine Stagnation bzw. ein Riickgang in der Zunahme der Stu-
dentenzahl zu beobachten.

Die Gesamtzahl der Studenten vergleichbarer Facher an Ingenieur-
schulen und Technischen Hochschulen liegt infolge der Verschiebung
in den Anteilen der beiden Ausbildungsbereiche seit etwa 1964
konstant bei rund 90 000.

Die starke Zunahme bei den Ingenieurschulen, vor allem in den
1960er Jahren, ist u. a. durch die Errichtung neuer und den Ausbau
bestehender Ausbildungsstatten zu erkliren. Der Riickgang der
Studentenzahlen an den Technischen Hochschulen ist in mehreren
Léndern der westlichen Welt zu beobachten. Dafiir werden ver-
schiedene Griinde angegeben. Neben einem moglichen Desinter-
esse der Jugend an der technischen Entwicklung, das sehr unter-
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Studenten Relation

Jabr insgesamt | o | Methalen I c

a b1y c :rgu ; )

1952 132 800 22 000 18 800 30,7 0,85
(29 600)

1954 140 500 23 200 22 700 32,7 1,0
(31 700)

1956 162 800 26 500 37 400 39,3 1.4
(35 200)

1958 192 900 30 000 35900 34,2 12
(40 100

1960 239 500 32 200 41 300 30,7 13
(43 600)

1962 279 400 34 500 49700 30,1 14
(47 300)

1964 303 900 33700 56 600 29,7 1.7
(48 200)

1966 316 300 31 600 58 900 28,6 1,9
(48 500)

1968 348 700 29 800 59 500 25,6 20
(52 500)

1) In der Spalte b werden in der ersten Zeile die Studenten in den mit Spalte ¢ vergleich-
baren Féchern aufgeziéhlt, ndmlich Bauingenieurwesen, Geoddsie, Maschinenbau, Elektro-
technik, Bergbau und Hiittenwesen, Architektur. Darunter stehen (in Klammern) die
Gesamtzahlen der Studenten an Technischen Hochschulen, die auch die nichlingenieurwissen-
schaftlichen Fécher einschlieBen. Im folgenden werden nur die in der Spalte b nicht ge-
klammerten Zahlen verwendet.

schiedlich motiviert sein kann, wird vor allem angefiihrt, daf die
Abiturienten bzw. Absolventen entsprechender Schulen nur sehr
unvollkommene Vorstellungen von der Berufswelt des Ingenieurs
und der Ausbildung an Technischen Hochschulen besitzen. Fir eine
gezielte Berufs- und Studienberatung ergdbe sich hieraus eine wich-
tige und dankbare Aufgabe. Manches spricht auch dafiir, daB das
Studium der Ingenieurwissenschaften wegen seiner verhdltnis-
maBig hohen Anforderungen in den exakten Grundlagen (Mathe-
matik, Mechanik, Thermodynamik) gescheut wird. Das konnte
auch die in den letzten Jahren beobachtete Bevorzugung von
Féachern erkldren, die einen weniger verbindlichen Lehrstoff ver-
mitteln.

Jedenfalls hat dieser Riickgang dazu gefiihrt, daB in einer stdndig
expandierenden Industrie sich ein Mangel an qualifizierten Inge-
nieuren zu zeigen beginnt. Die Aussichten der Hochschul- oder
Ingenieurschul-Absolventen sind heute besser als je zuvor. Manche
Erfahrungen sprechen dafiir, daB diese Situation, wenn auch mit
einer gewissen Phasenverschiebung, einen betrachtlichen Anstieg
in der Zahl der Studienbewerber bewirken kann, den eine gezielte
Studien- und Berufsberatung beschleunigen wiirde. Trotzdem wird
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die kiinftige Gestaltung der Ausbildung an dem Tatbestand des
gegenwadrtig riickldufigen Interesses am ingenieurwissenschaftlichen
Studium nicht voriibergehen diirfen.

(2) Die Uberlegungen zur kiinftigen Gestaltung der Ausbildung im
Gesamtbereich der Ingenieurwissenschaften miissen sich, gerade
auch hinsichtlich der Studentenzahlen, mit der Frage befassen,
ob die bisherige vollstindige Trennung der Ausbildungsgédnge der
Ingenieurschulen und der Technischen Hochschulen weiterhin sinn-
voll ist oder ob diese nicht vielmehr in geeigneter Weise zusammen-
gefihrt und miteinander verbunden werden sollen. Hierbei werden
auch die in dem Strukturplan fiir das Bildungswesen vorgelegten
Empfehlungen der Bildungskommission des Deutschen Bildungsrates
zur Gestaltung und zum Umfang der Sekundarstufe II zu beriicksich-
tigen sein. Hiernach ist davon auszugehen, dafB kiinftig nach einer
zwolf- bis dreizehnjahrigen Schulzeit das AbschluBzeugnis der Se-
kundarstufe II allgemein zur Voraussetzung fiir die Ausbildung im
Hochschulbereich und damit auch fiir die Studiengédnge sein wird,
die bisher im Rahmen von Ingenieurschulen angeboten wurden.
Diese Gestaltung der Sekundarstufe II wird bereits durch die Ein-
richtung von Fachoberschulen vorbereitet.

Diese Regelungen stellen gegeniiber den bisherigen Verhiltnissen
eine tiefgreifende Anderung dar.!) Die kiinftig verdnderten Aus-
bildungsbedingungen im schulischen Bereich werden es zwingend
notwendig machen, die Studiengénge und Studieninhalte der bishe-
rigen Ingenieurschulen vollstandig neu zu fassen.

Da der AbschluB der Sekundarstufe II auch das normale Eingangs-
niveau fiir die Technischen Hochschulen werden wird, entsteht
weiterhin die Frage nach der Verteilung der Studienanfinger auf
die beiden Ausbildungsginge bzw. unter diesem Gesichtspunkt die
Frage der Zusammenfiihrung der bisher getrennten Ausbildungs-
gdnge.

(3) Im Prinzip besteht zwar schon seit langem eine véllige Durch-
lassigkeit zwischen den Technischen Hochschulen und den Inge-
nieurschulen. Wie weit davon jedoch in Wirklichkeit Gebrauch ge-
macht wird, zeigt z.B. die Statistik fiir das Jahr 1965. Von rund
33000 deutschen Studenten an den Technischen Hochschulen hatten
1853 Studenten, also 56 %, das AbschluBexamen einer Ingenieur-
schule. Dagegen hatten von rund 58 200 Ingenieurschulstudenten
nur 291, also 0,5%, vorher eine Technische Hochschule besucht,
Der Ubergang von einer Ingenieurschule zu einer Technischen

1) In der Vergangenheit ist der Anteil der Studenten an Ingenieurschulen, die das bisherige
Abitur erworben hatten, sehr gering gewesen; er betrug im Jahre 1958 1,9 %0, 1961 1,8 Y.
1966 3,0 % und 1968 3,3 %,
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Hochschule wurde also rund sechsmal hdufiger genutzt als der um-
gekehrte Weg.

Die Griinde fiir diese einseitige Bevorzugung des Ubergangs zur
Technischen Hochschule diirften nicht zuletzt in dem hoheren Pre-
stige zu suchen sein, das der Besuch einer Technischen Hochschule
und das bisherige Diplomexamen angeblich verleihen. Demgegen-
iiber erscheint der Ubergang von der Technischen Hochschule zur
Ingenieurschule als Abstieg, den man gerne vermeidet. Dabei muB
der graduierte Ingenieur, der zu einem Hochschulstudium iibergeht,
diesen EntschluB mit einer Ausbildungszeit (Praktikum, Ingenieur-
schule, Hochschule, Diplomarbeit) von fast zehn Jahren teuer er-
kaufen; die bei guten Noten gewdhrte Anrechnung von zwei Se-
mestern kann wegen der Fiille des Lehrstoffs kaum ausgenutzt
werden. Trotz prinzipieller Durchlassigkeit ist das jetzige System
der Ingenieurausbildung faktisch vergleichsweise starr.

(4) Infolge von AusbaumaBnahmen — vor allem der Vermehrung
von Lehrstiihlen in den Grundlagenfdchern — und infolge der ab-
nehmenden Studentenzahlen hat sich die Ausbildungssituation fir
die ingenieurwissenschaftlichen Facher der Technischen Hochschulen
verbessert; es bestehen kaum noch Zulassungsbeschrdankungen.
Trotzdem hat sich der Notendurchschnitt gerade in den theoretischen
Féachern, die die Grundlage der Ausbildung sind, nicht gehoben.
Es ldaBt sich daher vermuten, daf viele Studienanfénger ihre Be-
gabung falsch einschédtzen. Infolgedessen finden sie sich gerade in
der Phase des Studiums vor der Vorprifung lberfordert, in der die
theoretischen Grundlagen erarbeitet werden miissen. Die stdrker
auf Anwendungen ausgerichtete Ingenieurschulausbildung wiirde den
Interessen und Fdhigkeiten dieser Studenten vermutlich wesentlich
mehr entgegenkommen. Die lange Studiendauer!) in den inge-
nieurwissenschaftlichen Fachern diirfte vergleichbare Ursachen haben.

(5) Das Verhiltnis der Zahlen, in dem graduierte Ingenieure und
Diplomingenieure aus der Ausbildung hervorgehen, kann ange-
nédhert berechnet werden, wenn man den in der Tabelle auf Seite 201
aufgefiihrten Quotienten ¢/b mit dem Quotienten multipliziert, der
sich aus dem Verhéltnis der mittleren Studiendauer von Hochschul-
zu Ingenieurschulstudenten ergibt. Dieser Faktor diirfte zwischen
1,5 und 2,0 liegen. Nimmt man fiir den Quotienten c¢/b einen
Wert von 1,8 an, so erhdlt man eine Relation von etwa 3 gradu-
ierten Ingenieuren auf einen Diplomingenieur. Ein dhnliches Ergeb-

nis licfer! der Vergleich der Zahlen der erfolgreichen Absolventen
1) Die durchschnittliche Studiendauer deutscher Studenten bis zum Diplomexamen betrug —
jewells im Winlersemestbon WO und im Sommersemester 1965 im Bauwesen 11,3 Llﬂd
11,9; im Maschinonbay cinschlieflich Schiffbau 10,0 und 11.9; im Flugzeugbau 10,3 und 12,7%;
in der Tleltrotechnik 1008 undd 1,7 Scomester.
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der beiden Ausbildungsarten. Vom Bedarf her gesehen, der selbst-
verstdndlich von der Art des jeweiligen Betriebs und der Aus-
bildung nicht unabhédngig ist, spricht manches dafiir, daB diese Re-
lation eher bei 1 : 4 als bei 1 : 3 liegen konnte. Eine entsprechend
stirkere Betonung einer reformierten praxisorientierten Ausbildung
kdme somit Studienbewerbern wie der Praxis gleichermaBen ent-
gegen.

ITI. Konsequenzen fiir die Neugestaltung der Ausbildung

Aus den vorstehenden Uberlegungen ergibt sich, daB die kiinftige
Gestaltung der Ingenieurausbildung an folgenden Gesichtspunkten
orientiert werden muB:

— Die schnell fortschreitende Mathematisierung und die Theoreti-
sierung der Ingenieurwissenschaften miissen gerade auch in Ver-
bindung mit einer praxisorientierten Ausbildung angemessen be-
riicksichtigt werden.

— Die Ausbildung muB die Wahl zwischen einem praxisorientier-
ten, etwa dreijdhrigen, und einem ldngeren, vorwiegend theore-
tisch ausgerichteten Studium eréffnen.

— Die Entscheidung fiir einen der beiden Studiengéinge sollte erst
zu einem Zeitpunkt getroffen werden miissen, in dem der Stu-
dent seine Fahigkeiten und Interessen selbst sachgerecht ein-
schdtzen kann,

— Die einmal getroffene Entscheidung sollte sich spiter mit einem
moglichst geringen Zeitaufwand revidieren lassen.

Fir die organisatorische Lésung dieser Probleme bietet sich unter
der Voraussetzung einer inhaltlichen Neuordnung der Ausbildungs-
ziele und -inhalte die integrierte Gesamthochschule an. Bevor auf
spezielle Fragen der integrierten Gesamthochschule im Bereich der
Ingenieurwissenschaften eingegangen wird, sei die Ingenieuraus-
bildung in einigen européischen und auBereuropdischen Landern und
in der Bundesrepublik betrachtet.

IV. Vergleich mit der Ingenieurausbildung anderer Staaten

In den beigefiigten Abbildungen 1 und 2 (S.211f) sind die Ausbil-
dungssysteme in der Bundesrepublik, in den USA, in Frankreich und
in osteuropédischen Staaten wiedergegeben. Die Unterlagen stammen
von Kennern der nationalen Verhéltnisse und geben einen systema-
tisch zusammenfassenden Uberblick; nicht auszuschlieBen ist, daB &rt-
liche Besonderheiten auftreten. Alle Systeme der Abbildungen 1 und 2
beziehen sich im wesentlichen auf das Studium des Maschinenbaus.
Fiir das bundesdeutsche System (Abb. 1) diente die Technische Hoch-
schule Miinchen als Beispiel.
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— Bundesrepublik Deutschland (Abb. 1, S. 211)

Hier sind die Ausbildungssysteme graphisch dargestellt, die vor-
stehend bereits beschrieben wurden. Die Diplomarbeit (linker
Block) beendet ein nominell achtsemestriges Studium an der
Technischen Hochschule und kann erst nach bestandener
Hauptpriifung begonnen werden. Die weitere Ausbildung (Dis-
sertation, spater evtl. Kontaktstudium) zeigt bereits Bekanntes.
Der rechte Block entspricht der heutigen Ingenieurschule mit
dem mdglichen Ubergang zur Technischen Hochschule (in Abb. 1
aus Platzmangel nicht eingezeichnet). Der mittlere Block stellt
die zu erwartende Fachhochschule mit den mdoglichen Uber-
gangen zur Technischen Hochschule dar. Auf die unterschied-
lichen Unterrichtsmethoden in Ingenieurschulen und Technischen
Hochschulen wird nicht ndher eingegangen.

— USA (Abb. 1, S. 211)

Das Unterrichtssystem in USA verkdérpert das konsequente kon-
sekutive System. Jeder kiinftige Master muf erst die ebenfalls
berufsqualifizierende Bachelorpriiffung abgelegt haben. Die Ent-
scheidung zwischen Kurz- und Langstudium braucht erst nach
zehn Semestern getroffen zu werden. Auch ein Wechsel des
Studienfaches ist zu diesem Zeitpunkt noch méglich. Diesen Vor-
teilen steht der Nachteil gegeniiber, daB vor allem der Hoch-
begabte zu viel Zeit mit dem Lehrstoff flir das Bachelorexamen
verbringen muB. In der Praxis gleicht sich das durch das sehr
unterschiedliche Niveau der einzelnen Universititen aus. Die
polytechnische Ausbildung (rechter Block) lduft fast beziehungs-
los neben der Universitdatsausbildung.

— Frankreich (Abb. 2, S. 212)

Die Darstellung beruht auf einer Studie des Deutsch-Fran-
zosischen Stdndigen Biiros Grandes Ecoles — Technische Hoch-
schulen der Westdeutschen Rektorenkonferenz vom Februar
1968. Sie zeigt Beispiele recht verschieden strukturierter Hoch-
schulen, die zur Verleihung von Ingenieur-Diplomen berechtigt
sind. Fiir die meisten Hochschulen sind nach dem etwa dem
Abitur entsprechenden SchulabschluBf zweijdahrige Vorbereitungs-
kurse verbindlich. Die einzelnen Schulen koénnen verschiedenen
Ministerien unterstehen, da es fiir das Erziehungswesen keine
ausschlieBliche Zustdndigkeit gibt. Das erkldrt auch die unter-
schiedliche Struktur der einzelnen Hochschulen. Den Doktor-
grad konnen nur Universititen verleihen, die jedoch vom Ingé-
nieur-diplomé keine weitere Zulassungspriifung fiir den Beginn
der Promotionsarbeit verlangen.
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— Osteuropdische Staaten (Abb. 2, S, 212)

Innerhalb der osteuropdischen Staaten bestehen gewisse Unter-
schiede, so daB die Skizze nur exemplarisch aufzufassen ist.
Kennzeichnend ist die mehrfache Unterbrechung des Studiums
durch praktische Téatigkeit. Insbesondere werden nach dem
bestandenen Ingenieurexamen zwei Jahre Industrietitigkeit ver-
langt, nach deren Ablauf erst iiber die weitere Ausbildung zum
Kandidaten (etwa dem Dr.-Ing. der Bundesrepublik entsprechend)
entschieden wird. Auffallend ist die lange Ausbildungszeit fiir
alle Ingenieure.

Zusammenfassend 1dBt sich feststellen, daB die Ingenieurausbildung
in den einzelnen Léndern aufgrund von nationalen Traditionen,
von unterschiedlichen Schulsystemen im Sekundarbereich oder auch
von Bildungsplanung erhebliche Unterschiede aufweist. Zur Bewdil-
tigung der im vorigen Abschnitt aufgefiihrten Probleme bietet keines
der beschriebenen Systeme geeignete Losungen. Eine der integrier-
ten Gesamthochschule vergleichbare Lésung ist bisher im Ausland
nicht anzutreffen.

V. Ingenieurausbildung in der integrierten Gesamthochschule

(1) Das Planen einer Gesamthochschule bietet neben dem Risiko
von Fehleinschdtzungen den entscheidenden Vorteil, die notwen-
digen grundlegenden Reformen auf eine neue Basis stellen zu
konnen. Das gilt sowohl fiir die Bestimmung der Tétigkeitsbereiche
und Studienziele als auch die Anpassung der Studiengdnge an die
veranderten Bedingungen. Die Unterrichtsmethoden der jetzigen
Ingenieurschulen und der Technischen Hochschulen kénnen nicht
ohne Anderung iibernommen werden, sondern miissen vollstin-
dig auf die Studienziele und die hieraus abgeleiteten Inhalte der
Studiengdnge ausgerichtet werden. Ortliche Besonderheiten kénnen
ebenso beriicksichtigt werden, wie sich értliche Traditionen, die in-
haltsleer geworden sind, ohne Zwang beseitigen lassen.

(2) Im folgenden wird ein Modell fiir die Ingenieurausbildung in
einer integrierten Gesamthochschule dargestellt (vgl. Abb. 3, S. 213).

Die Ausbildung ist dadurch gekennzeichnet, daB die bisher an
Ingenieurschulen und Technischen Hochschulen nebeneinander be-
stehenden Studiengédnge Teile einer Organisation werden, deren
Entscheidungsgremien die Studienziele und Studieninhalte festlegen.
Die Ausbildung beginnt mit zwei gemeinsamen Studienjahren
(Grundstudium) mit Zwischenpriifungen nach jedem Studienjahr und
gliedert sich dann in einen praxisorientierten und einen iiberwie-
gend theoretisch ausgerichteten Studiengang. Die Hochschullehrer
nehmen nach MaBgabe ihrer Aufgabenstellung an der Forschung
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teil (vgl. Bd. 1, S. 921ff.). Beide Ausbildungsgénge sind gleich wichtige
und gleichwertige Teile einer einheitlichen akademischen Korper-
schaft. Es sei hier vorsorglich erwdahnt, daB das kiinftige dreijdhrige
Studium keine Fortsetzung der bisherigen Ausbildung auf der Inge-
nieurschule ist, sowenig wie das kiinftige theoretisch ausgerichtete
Studium eine Fortsetzung der Ausbildung auf den heutigen Tech-
nischen Hochschulen bedeuten kann. Beide Studiengédnge einer inte-
grierten Gesamthochschule miissen neu konzipiert werden. Die in-
tegrierte Gesamthochschule stellt zwar einen starken Eingriff in
die bestehenden Ausbildungssysteme dar, bietet aber auch die
Aussicht, die gestellten Probleme bewdltigen zu kénnen.

Nach dem Grundstudium, d.h. erst nach zwei Jahren muB der
Student sich fiir das seine weitere Ausbildung bestimmende und
diese zugleich differenzierende Studienziel entscheiden, wobei auch
die Ergebnisse der Zwischenpriifungen eine Rolle spielen werden.

Im praxisorientierten Studium folgt ein weiteres Studienjahr, in
dem die speziellen Anwendungen stdrker betont werden. Das Stu-
dium wird mit einer Priiffung und einer kurzen Arbeit abgeschlossen.
Der Absolvent erhilt den Titel Diplomingenieur.

Entscheidet sich der Student fiir das vorwiegend theoretisch aus-
gerichtete Studium, so folgen auf die beiden ersten Studienjahre
zwei weitere, in denen das Gewicht auf der theoretischen Ausbildung
liegt. In Semesterarbeiten und in der abschlieBenden Arbeit soll der
Student auch an die Methodik wissenschaftlicher Forschung heran-
gefiihrt werden. Das Studium wird durch eine Priifung sowie eine
Arbeit beendet. Der Absolvent erhdlt ebenfalls den Titel Diplom-
ingenieur. Es ist noch zu priifen, ob dieser Studiengang fiir einzelne
Fdacher auf fiinf Jahre — einschlieflich der Zeit der Priifung und
Diplomarbeit — verldangert werden muB.

Wegen der charakteristischen Gabelung der Studiengdnge sei dieses
Modell hier ,Y-Modell" genannt. Das wesentlichste Kriterium fiir
seine Brauchbarkeit liegt darin, daB sich Studiengdnge mit solchen
Studieninhalten finden lassen, die gleichzeitig als Grundlage fiir die
spateren inhaltlich und zeitlich differenzierten Studienabschnitte
dienen konnen. Bei der Wahl der zwei gemeinsamen Studienjahre
besteht keine groBe Freiheit. Offensichtlich ist ein Jahr fir eine
griindliche Selbstpriifung des Studenten zu kurz und bei drei gemein-
samen Studienjahren hétte man schon das streng konsekutive
System, das gegeniiber dem Y-Modell die schon im vorigen Abschnitt
(USA-Ausbildung) erwédhnten Nachteile besdBe.

Die bisher an den Ingenieurschulen und den Technischen Hodh-
schulen angebotenen Studiengdnge diirften es kaum erlauben, fiir
zwei gemeinsame Studienjahre sinnvolle Studieninhalte zu finden.
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Unter den kiinftig verdnderten und ausgeglichenen Voraussetzun-
gen fir die Zulassung zum Studium kann aber auch die bisher
getrennte Ausbildung der schnell fortschreitenden Mathematisierung
und Theoretisierung der Ingenieurwissenschaften angepaBit werden,
ohne daB die praxisorientierte Ausbildung aufzugeben ist. Damit
lassen sich geniigend Studieninhalte fiir zwei gemeinsame Jahre
finden, ohne die Systematik der Ausbildung in beiden Studiengdngen
zu gefdhrden. Erwiinscht widre auch, wenn sich ein gemeinsames
Grundstudium fiir mehrere Fachbereiche entwickeln lieRe.
Das Diplomexamen des vorwiegend theoretisch orientierten Stu-
diums ist Voraussetzung fiir eine Promotion, die im Rahmen eines
Aufbaustudiums erreicht werden kann. Durch zusétzliche Studien
muBl auch dem Absolventen des praxisorientierten Studiums die
Moglichkeit gegeben werden, iiber das Diplomexamen des vorwie-
gend theoretisch ausgerichteten Studiums in das Aufbaustudium und
zur Promotion zu gelangen.
Fir die Absolventen jedes Studienganges sollte die Méglichkeit
zu Kontaktstudien (vgl. Bd. 1, S. 77{.) vorgesehen werden.
Die integrierte Gesamthochschule wird somit innerhalb einer Or-
ganisation vier verschiedene Studiengdnge vereinen:
praxisorientiertes Studium (AbschluB: Diplom]},
vorwiegend theoretisch orientiertes Studium (AbschluB8: Diplom),
Aufbaustudium (AbschluB: Zertifikat oder Promotion),
Kontaktstudium.
(3) Das hier beschriebene Y-Modell beriicksichtigt keine praktische
Arbeitszeit in der Industrie, in Forschungsanstalten, in Ingenieur-
biiros oder bei Behérden, wie sie in vielen Fachbereichen vorge-
schrieben ist. Als Beispiel seien in der nachfolgenden Ubersicht die
an der Technischen Hochschule Miinchen vorgeschriebenen Zeiten
dargestellt (Stand April 1970):

Fachbereich Praxis (in Monaten)

Physik

Geologie
Geographie
Biologie

Bauwesen
Vermessungswesen
Architektur
Maschinenbau
Elektrotechnik
Landwirtschaft und Gartenbau
Brauwesen

MO WWOD NN
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An anderen Hochschulen sind teilweise andere Zeiten vorgeschrie-
ben, im Bauwesen und bei der Architektur ist das Praktikum zum
Teil abgeschafft. Fast einheitliche Regelungen liegen fur Maschinen-
bau und Elektrotechnik vor. Hier ist ein Grundpraktikum vor dem
Studium oder vor dem Vorexamen abzuleisten, der Rest als Fach-
praktikum wéhrend des Studiums. Fir die Gesamthochschule ist zu
beachten, daB die Ingenieurschulen derzeit ein gelenktes Praktikum
von zwei Jahren vor dem Studium vorschreiben. Es miiBte also fiir die
verschiedenen Ausbildungsgénge und -ziele in jenen Fachern, in
denen das Praktikum als unverzichtbarer Teil der Ausbildung ange-
sehen wird, ein angemessener Wert ermittelt werden.

Ein entsprechendes Modell ist in Abbildung 4 (S.214) skizziert, in dem
ein Grundpraktikum von neun Wochen vor Studienbeginn und ein
zusammenhéangendes Fachpraktikum von sechs oder sieben Monaten
nach dem ersten Studienjahr vorgesehen ist. Das Grundpraktikum
soll der ersten Orientierung in der kiinftigen Berufswelt dienen,
es ist ebenso gelenkt wie das spatere Fachpraktikum. Bei der hier
vorgeschlagenen zusammenhdngenden Zeit von sechs bis sieben
Monaten 1Bt sich eine Lenkung sehr viel effektiver durchfithren als
bei der derzeitigen Regelung an den Technischen Hochschulen mit
mehreren kurzen Arbeitszeiten in der vorlesungsfreien Zeit. Da die
vorlesungsfreie Zeit in erster Linie dazu dienen soll, den Lernstoff
zu vertiefen, Riickstinde aufzuholen und Studienarbeiten abzu-
schlieBen, ist ihre Belegung mit dem Praktikum ohnehin nicht ge-
rechtfertigt. Wahrend der hier vorgesehenen sechs bis sieben Mo-
nate kénnen auch Arbeitszeiten in Planungs- und Konstruktionsbtros
angerechnet werden.

(4) Die Errichtung von Gesamthochschulen darf nicht dazu fiihren,
daB in den technischen Ausbildungsinstitutionen eine Liicke entsteht.
Zusammen mit ihrem Ausbau muB auch der Ausbau der Fach-
schulen und Technikerschulen geférdert werden, damit die not-
wendige Relation zwischen Ingenieuren, Technikern und Facharbei-
tern bestehen bleibt. Eine einseitige Bevorzugung eines Ausbil-
dungsganges wirde fiir Staat, Industrie und Handwerk nachteilige
Folgen haben.

VI. Vorbereitende MaBnahmen

Die dargelegten Ausfiihrungen zeigen, daB die Einrichtung einer
Gesamthochschule eine durchgreifende Anderung der Ingenieuraus-
bildung bedeutet. Sie bietet die Maoglichkeit, Mingel jetziger Sy-
steme auszugleichen und berechtigte Kritik zu beriicksichtigen. Es
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gilt, einen umfangreichen OptimierungsprozeB durchzufiihren, der
stufenweise mindestens folgende Gesichtspunkte beriicksichtigen muB:

Ermittlung der Ausbildungsziele und Strukturierung des Titig-
keitsfeldes,

Ermittlung und Festlegung der Studieninhalte, Studiengdnge und
Unterrichtsmethoden,

Struktur des Ausbildungssystems (Durchléssigkeit),
Personalstruktur,

Personalbedarf,

Raum- und Sachmittelbedarf (Lehre und Forschung),
Investitionsbedarf,

Formen der Verwaltung.

Nicht in allen Punkten wird véllige Entscheidungsfreiheit gegeben
sein, da manches durch die &uBieren Bedingungen mindestens fiir
langere Zeit ganz oder teilweise vorgegeben bzw. festgelegt ist.
Viele Einzelheiten lassen sich auch nur durch ein- oder mehrfache
Iteration definitiv bestimmen.

Da es fiir die Gesamthochschule kein Vorbild gibt, diirfte sich dieser
OptimierungsprozeB am ehesten durch kleine Arbeitsgruppen ein-
leiten lassen, die sich értlich innerhalb der einzelnen Fachbereiche
bilden. Frithzeitiger gegenseitiger Kontakt zwischen den Fachbe-
reichen und mit den entsprechenden Gruppen an anderen Hoch-
schulorten und in anderen Bundesldndern diirfte in iibersehbarer
Zeit zu einem Konsensus in den wesentlichen Fragen fiihren. Bei
aller Beriicksichtigung regionaler Besonderheiten wire eine Ge-
samthochschule fiir die Ingenieurausbildung anzustreben, die fiir
das Bundesgebiet in den entscheidenden Ziigen einheitlich ist. Das
ware schon wegen der gegenseitigen Anerkennung von Prifungen
und der damit eng verbundenen Mobilitdt der Studenten notwendig.
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Abbildung 1
Vergleich der Ingenieurausbildung
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Abbildung 2

Vergleich der Ingenieurausbildung
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Abbildung 3

Modell eines integrierten Ausbildungssystems
(Y-Modell)
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Abbildung 4

Modell eines integrierten Ausbildungssystems
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I. Tatigkeitsfeld

Das mit Sozialarbeit und Sozialpadagogik zundchst ganz allgemein
umschriebene Téatigkeitsfeld ist durch folgendes gekennzeichnet:

— Sozialarbeit und Sozialpaddagogik sind als Berufe, anders als
z.B. die technischen und kaufméannischen Berufe, verhadltnis-
méaBig jung; in diesem Jahrhundert entstanden, beginnen sie
erst ein professionelles Selbstverstdndnis zu gewinnen. Bezeich-
nend fiir die Entwicklung ist ein allmdhliches Zusammenwachsen
aus verschiedenen Teilberufen. Die einschldgigen Berufe, die ur-
spriinglich iiberwiegend von Frauen ausgeiibt wurden, werden
inzwischen zunehmend auch von Méannern gewdhlt.

— Das Tatigkeitsfeld befindet sich in einer Entwicklung, in der
stindig neue Funktionsbereiche wie z.B. im Strafvollzug, hinzu-
kommen. Die Wahrnehmung dieser Aufgaben gewinnt fir die
Gesellschaft quantitativ und qualitativ wachsende Bedeutung.

Ziel der Ausbildung fiir dieses Tatigkeitsfeld ist, Wissen und Hal-
tungen zu vermitteln, die u.a. zur Wahrnehmung folgender Funk-
tionen befdahigen:

(1) Praktische Tatigkeit mit einzelnen und/oder mit Gruppen in fol-
genden Bereichen:

— Kindergartenerziehung, vorschulische Erziehung

— Hilfen fiir behinderte Kinder und Jugendliche

— Jugendpflege, Jugendbildung, Freizeithilfen

— Individuelle Erziehungshilfen (ambulante Jugendfiirsorge)

— Heimerziehung

— Erziehungsberatung und Elternbildung

— Familienfiirsorge, wirtschaftliche Hilfen

— Gesundheitsfiirsorge

__ Arbeit mit Inhaftierten, Bewdhrungs- und Entlassenenhilfe,
Gerichtshilfe

— Altenhilfe
— Beschéftigungstherapie und Rehabilitation

(2) Leitende Funktionen

Zum Beispiel: Jugendamtsleiter, Heimleiter, Erziehungsleiter, lei-
tende Aufgaben in Verbdnden oder in Wohlfahrts- und Jugend-
organisationen

(3) Theoretische und vor allem auch empirische Forschung auf dem
Gebiet von Sozialarbeit und Sozialpddagogik

(4) Lehrtatigkeit in Ausbildung und Fortbildung
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(5) Supervision

Fir die meisten der genannten Funktionen ist die Supervision eine
unentbehrliche Hilfe von besonderer Wichtigkeit. Einzelne Pro-
blemsituationen, einzelne Félle, Fallgruppen und Gruppenerfah-
rungen werden mit fortschreitendem BetreuungsprozeB zugleich in
der Einzelbeziehung oder in der Kollegengruppe mit einem Super-
visor durchgearbeitet. Diese Methodik bietet der Problemlésung
besondere Médglichkeiten und ergibt iiber die Erarbeitung breiterer
Erfahrungen hinaus Grundlagen fiir die wissenschaftliche Auswer-
tung.

Fir diese Bereiche und Funktionen haben sich bisher im wesent-
lichen folgende Berufe entwickelt: Sozialarbeiter, Sozialpddagoge
(Jugendleiterin), Erzieher (Kindergértnerin), wobei Akademikern
vorbehaltene Funktionen bis heute iiberwiegend von fachlich nicht
speziell Vorgebildeten wahrgenommen werden.

II. Ausbildung
II. 1. Gegenwadrtiger Stand

Die Ausbildungsginge der Sozialarbeiter wund Sozialpddagogen
(Jugendleiterinnen) an Héheren Fachschulen (zum Teil bereits an
Akademien, Fachhochschulen) und der Erzieher (Kindergédrtnerinnen)
an Fachschulen sind in den einzelnen Bundesldandern zur Zeit nicht
einheitlich geregelt. Die Rahmenvereinbarung der Kultusminister-
konferenz iiber die Sozialpidagogischen Ausbildungsstédtten vom
Mairz 1967 und das Abkommen der Ministerpriasidenten vom Ok-
tober 1968 zur Vereinheitlichung auf dem Gebiete des Fachhoch-
schulwesens haben Anderungen der Ausbildungswege nach sich ge-
zogen, die noch nicht abgeschlossen sind. Nur mit gewissen Vor-
behalten laBt sich deshalb sagen, daB die dreijahrige Ausbildung
der Sozialarbeiter und Sozialpiddagogen zur Zeit noch mittlere Reife
und Berufserfahrung voraussetzt und nach einem weiteren berufs-
praktischen Jahr mit der staatlichen Anerkennung abschlieBt. Das
gleiche gilt fiir die zweijdhrige Ausbildung des Erziehers (Kinder-
gartnerin), die ebenfalls mittlere Reife voraussetzt und in einigen
Bundeslindern ein weiteres berufspraktisches Jahr zur staatlichen
Anerkennung erfordert.

An den wissenschaftlichen Hochschulen hat es bisher keinen eigenen
Ausbildungsgang fiir diese Berufe gegeben, die vielmehr darauf
angewiesen waren, ihren Nachwuchs aus den Absolventen ver-
schiedener Studiengdnge (Rechtswissenschaft, Volkswirtschaft, Psy-
chologie, Padagogik u.a.) zu rekrutieren. Eine spezifische Ausbil-
dung in der Form eines Zusatzstudiums wird an einzelnen Univer-
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sititen angeboten, am ausgeprdgtesten zur Zeit in Hamburg und
Marburg sowie in Freiburg und Heidelberg mit jeweils unterschied-
lichen Akzenten.

In letzter Zeit zeigen sich Ansatze, fachiibergreifende Studien-
gdnge fiir Sozialpddagogik und Sozialarbeit einzurichten (z.B.
Bochum, Konstanz), Aufgrund der Rahmenordnung fiir die Diplom-
prifung in Erziehungswissenschaft vom Madrz 1969 ist eine Hoch-
schulausbildung eingefiihrt worden, die berufsbezogene Studien-
schwerpunkte vorsieht und als einen solchen das Berufsfeld
«Sozialpddagogik und Sozialarbeit” enthalt.

II. 2. Gesichtspunkte fiir die kiinftige Gestaltung der Ausbildung

a) Die gegenwirtige Ausbildungssituation kann nicht als befrie-
diegend bezeichnet werden. Erkenntnisse und Methoden, die von
der Forschung verschiedener Fachgebiete erschlossen wurden und in
der Praxis dringend bendétigt werden, bleiben ungenutzt. Die Aus-
bildung an den Fachschulen und Hoéheren Fachschulen mull ent-
sprechend den steigenden Anforderungen an die Ausbildung, aber
auch an das allgemeine Bildungsniveau angehoben und verbessert
werden. Den Hochschulabsolventen, die fiir die leitenden Positionen
benotigt werden, fehlt es Giberwiegend an einer zwedkentsprechen-
den Ausbildung und an praktischer Erfahrung; in der Praxis miissen
sie mit ausgebildeten Fachkraften zusammenarbeiten.

Die Ausbildungsmoglichkeiten zu koordinieren sowie ein abgestuf-
tes und durchlédssiges Ausbildungssystem einzurichten, ist auch durch
die internationale Entwicklung geboten. Dabei geht es sowohl um
die Angleichung wvon Ausbildungsgingen namentlich im euro-
pdischen Bereich als auch um die Befdhigung wvon Absolventen
deutscher Ausbildungsgdnge zur Tatigkeit im Ausland (Entwicklungs-
hilfe, internationale Organisationen) !).

Ausdehnung und Bedeutung des Tatigkeitsfeldes wirken sich nicht
nur auf die Anforderungen aus, die dem Ausbildungsniveau gestelit
werden. Es mub auch davon ausgegangen werden, daff der Bedarf
an entsprechend qualifizierten Fachkrdften ganz erheblich ansteigen
wird.

1) Vgl. die EntschlieBung des Minister-Komitees des Europarates tber ,Aufgabe, Schulung
und beruflicher Status der Sozialarbeiter' wvon 1967; f[erner die Ausfihrungen auf der
Internationalen Konferenz der Sowrialschulen 1966 in Washington: ,Die Ausbildung [ir die
Aufgaben der sozialen Arbeit mull sich daraufl einstellen, daB sie fiir die Ausiibung einer
Reihe verschiedener Funktionen und fir die Praxis der sozialem Arbeit aul selr verschie-
denen Ebenen der Veramuwortlichkeit vorbereiten mufl, Diese Tatsache macht es nolwendia,
differenzierte Ausbildungsprogramme zu entwidkeln, und zwar mit Riicksicht aul die ver-
schiedenen Ebenen, auf denen die Ausbildungsprogramme angewandt werden sollen, aber
auch im Hinblick auf die verschiedene Vorbildung der Studierenden, (E. Blackey, Der
Aufbau des Lehrplanes in der Ausbildung zur sozialen Arbeit — Die Grundlage lir Jdie
berufliche Qualifikation. In: Nachrichtendienst des Deutschen Vereins flir 6ffentliche und
private Fiirsorge. 1968. S. 38 f.)
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b) Die kiinftige Gestaltung der Ausbildung wird die differenzier-
ten Anforderungen des Tédtigkeitsfeldes zu berlicksichtigen haben,
vor allem aber darauf achten miissen, daB die Ausbildung in Ver-
bindung mit gleichzeitigen berufspraktischen Ubungen eine dem
Stand der wissenschaftlichen Entwicklung angemessene theoretische
Fundierung gewdhrleistet. Im Mittelpunkt der beruflichen Tatigkeit
steht der Umgang mit Menschen, der vor immer wieder neue Si-
tuationen stellt. Sie zu meistern und Lésungen zuzufiihren, gibt es
keine allgemeinverbindlichen Verhaltensmuster, die in der Aus-
bildung gewissermaBen als Rezepte zur Verfiigung gestellt werden
koénnten. Auf der anderen Seite sind es gerade die Vielfalt der
beruflichen Anforderungen und die Tendenz zur frithzeitigen Spe-
zialisierung, die eine solide theoretische Fundierung in der Ausbildung
verlangen. Die fiir die Berufsausiibung wichtige eigene Erfahrung
wird erst dann wirklich fruchtbar werden kénnen, wenn sie theore-
tisch und an gesicherten Wissenstatbestinden reflektiert werden
kann.

Die Ausbildung selbst ist gekennzeichnet durch das Ineinander-
greifen von Forschung, Lehre und Praxis. Auch ihr praktisch-experi-
menteller Teil (s.u. III. 3) ist nach wissenschaftlichen Grundsdtzen
durchzufiihren; ihm kommt fiir Lehrende und Lernende ein wissen-
schaftlicher Stellenwert zu. An die Lehrkrdfte, die die theoretische
und die praktische Ausbildung wahrnehmen, miissen die entspre-
chenden Anforderungen gestellt werden.

c) Fir die Ausbildung werden verschiedene wissenschaftliche Dis-
ziplinen mit Beitrdgen ineinandergreifen und zusammenwirken
missen, die fiir die kiinftige Berufspraxis grundlegende Bedeutung
haben. Zu diesen Disziplinen gehdren u.a. Pdadagogik, Psychologie,
Soziologie, Rechtswissenschaft, Medizin. Welche Aspekte und wel-
che Stoffgebiete aus diesen Disziplinen in die Ausbildungsgdnge
aufzunehmen sind, mulB sorgfdltig gepriift und aufeinander abge-
stimmt werden. Die Ausbildung darf einerseits keinesfalls tiber-
lastet werden. Andererseits muB bei der Bestimmung der Inhalte
deutlich sein, daB es sich nicht um die Ausbildung von Padagogen,
Psychologen usw. in Spezialfdchern, sondern um ein eigenstindiges,
aus der interdisziplindren Kooperation hervorgehendes Ausbildungs-
ziel handelt, bei dem die Erfassung der psychosozialen Verhalt-
nisse, ihrer Dynamik und der Maodglichkeiten fordernder und hel-
fender Einwirkungen im Vordergrund steht.

d) Die Einrichtung wvon Aufbaustudien ist gerade auf diesem Ge-
biet besonders wichtig. Seine Entwicklung macht auflerdem eine
stdndige Fortbildung unentbehrlich. Die Maoglichkeit zu Kontakt-
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studien, in denen die Ausbildung aufgefrischt oder erganzt wer-
den kann, sollte deshalb von vornherein in die Konzeption ein-
bezogen werden.

In gleicher Weise sollten Moglichkeiten zu weiterfihrenden oder
erganzenden Studien fiir bereits im Beruf Stehende vorgesehen
werden. Empfehlen wird sich, diese Studienmoglichkeiten eben-
falls in der Form eines Kontaktstudiums anzubieten.

Eine Mitwirkung von Teilnehmern an Kontaktstudiengdangen an
der Durchfilhrung von Lehrveranstaltungen des Studiums kann in
erwiinschter Weise dazu beitragen, die Beziehungen zwischen theo-
retischer Ausbildung sowie berufspraktischer Erfahrung und An-
wendung zu vertiefen und zu veranschaulichen.

e) Wissenschaftliche und gesellschaftliche Entwicklung nétigen
nicht nur dazu, die Ausbildungsbedingungen zu verbessern, auch
die Arbeitsbedingungen im Beruf miissen den veradnderten Erfor-
dernissen angepaBt werden. Die Arbeitsbedingungen in diesem Be-
reich sind vielfach hinter den Erfordernissen zuriickgeblieben. Es
fehlt weithin an angemessenen Stellen; die Arbeitsmdglichkeiten
werden den Anforderungen der Aufgabe nicht gerecht. Hier einen
Wandel herbeizufiihren, setzt erhebliche finanzielle Anstrengungen
voraus, ist zugleich aber unverzichtbar, wenn die Neuordnung der
Ausbildung sich in der Praxis auswirken soll.

III. Beispiel fiir eine dreijahrige Ausbildung

An einem Beispiel soll im folgenden gezeigt werden, wie die dar-
gelegten Gesichtspunkte in der Ausbildung wirksam werden koénnen.
Die Vorschliage beziehen sich auf einen Ausbildungsgang, der zur
praktischen Téatigkeit mit einzelnen und/oder Gruppen in den
genannten Bereichen (S. 217, Ziffer 1) befdhigt. Auf die Ausbildung
fiir Leitungsfunktionen sowie fir die Tatigkeitsbereiche Lehre, For-
schung und Supervision wird weiter unten (Abschnitt IV, S.227f)
eingegangen.

Innerhalb des Hochschulbereichs wird fiir die entsprechenden Funk-
tionen der bezeichneten Tatigkeitsbereiche eine insgesamt drei-
jahrige Ausbildung vorgeschlagen, die den AbschluB der Sekundar-
stufe II voraussetzt. Neben den im Hochschulbereich Ausgebildeten
werden in diesem Tatigkeitsfeld aber auch weiterhin Kréfte bend-
tigt, die nach AbschluB der Sekundarstufe I eine Ausbildung im
Rahmen der Sekundarstufe II erhalten. Voraussetzungen, Inhalt und
Umfang beider Ausbildungsbereiche miissen im einzelnen noch iiber-
legt und aufeinander abgestimmt werden.
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III. 1. Ausbildungsziel

a) Im Mittelpunkt der Hochschulausbildung stehen die Probleme
der Entwicklung des Menschen und seines Verhaltens in ihrer Be-
ziehung zum Sozialbereich sowie die Fragen der Entstehung und
der Korrektur von Fehlverlaufen. In Abstimmung auf die unter-
schiedlichen Tétigkeitsbereiche werden hierfiir Methodenkenntnisse,
Orientierungswissen und berufspraktische Ubungen vermittelt.

Die Ausbildung besteht aus einem mindestens einjihrigen, gemein-
samen Studienabschnitt und einer etwa zweijdhrigen spezialisieren-
den Ausbildung. Gestaltung und Abfolge des Studiums sollten so
angelegt werden, daB die beiden Ausbildungsabschnitte in ihrem
Zusammenhang, zugleich aber auch in ihrer unterschiedlichen Funk-
tion deutlich werden. In diesem Sinne besteht die Funktion des
ersten Abschnitts in einer allgemeinen, den Grund fiir die weitere
Ausbildung legenden Orientierung, die zugleich dazu dient, dem
Studenten seine Neigungen und Fihigkeiten bewuBt zu machen.
Demgegeniiber geht der zweite Abschnitt davon aus, daB dieser
Orientierungsprozef zu einer Entscheidung gefiihrt hat, und ist auf
das spezifische Ausbildungsziel ausgerichtet.

b) Eine Spezialisierung der Ausbildung im zweiten Studienabschnitt
ist wegen der unterschiedlichen Aufgaben in der praktischen Tétig-
keit notwendig. Hiermit stellt sich die Frage, nach welchen Kriterien
die genannten Tétigkeiten so eingeteilt und zusammengefalit werden
kénnen, daB sich unter dem Gesichtspunkt der Spezialisierung eine
verniinftige Anzahl von Ausbildungsgéngen ergibt.

Als sinnvoll und naheliegend koénnte sich eine Zuordnung nach
Altersschwerpunkten erweisen. Unter diesem Gesichtspunkt lassen
sich Tatigkeitsbereiche und Ausbildung in dem zweiten, spezialisier-
ten Studienabschnitt etwa wie folgt gruppieren und einander zu-
ordnen:

(1) Arbeit mit Kleinkindern

Ausbildung unter Beriicksichtigung der Tétigkeitsbereiche:

Kindergarten
Vorschulische Erziehung

(2) Arbeit mit Kindern und Jugendlichen

Ausbildung unter Beriicksichtigung der Tatigkeitsbereiche:
Jugendpflege, Jugendbildung, Freizeithilfen
Individuelle Erziehungshilfen fiir junge Menschen (ambulante
Jugendfiirsorge)
Heimerziehung
Hilfen fiir behinderte Kinder und Jugendliche
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Jugendgesundheitspflege

Arbeit mit jungen Gefangenen, Bewdhrungs- und Entlassenen-
hilfe fiir junge Menschen, Jugendgerichtshilfe

(3) Arbeit mit Erwachsenen
Ausbildung unter Berticksichtigung der Tatigkeitsbereiche:

Erziehungsberatung und Elternbildung

Familienflirsorge

Gesundheitsfiirsorge

Arbeit mit Inhaftierten, Bewahrungs- und Entlassenenhilfe,
Gerichtshilfe

Beschaftigungstherapie und Rehabilitation

(4) Arbeit mit alten Menschen

Ausbildung unter Beriicksichtigung der Tatigkeitsbereiche:
Gesundheitsfiirsorge
Sozialhilfe fiir alte Menschen
Beschidftigungstherapie und Rehabilitation

Diese Einteilung bedeutet, daB im zweiten Ausbildungsabschnitt
einerseits unterschiedliche Schwerpunkte gesetzt werden, daB an-
dererseits bestimmte Aspekte gemeinsam sind und in den Spezia-
lisierungen wiederkehren (z.B. Gesundheitsfiirsorge, ambulante und
stationdre Formen der Hilfe fiir die verschiedenen Altersgruppen
usw.).

Eine Sonderstellung nehmen Beschéftigungstherapie und Rehabili-
tation ein, und zwar insofern, als die Ausbildung fiir diese Tatig-
keiten mit einer entsprechenden Akzentuierung auch im Bereich
der nichtarztlichen Berufe des Gesundheitswesens (vgl. S. 229{f.) statt-
finden kann.

III. 2. Fachliche Aspekte und Stoffgebiete

Fiir die theoretische Ausbildung sind Aspekte und Stoffgebiete aus
verschiedenen wissenschaftlichen Disziplinen zu beriicksichtigen.
Welche methodischen Kenntnisse und welches Orientierungswissen
in der Lehre anzubieten sind, wird sich in dem zweiten Ausbil-
dungsabschnitt nach der Schwerpunktbildung richten; grundsatzlich
und fiir beide Ausbildungsabschnitte gilt, daB die Beitrdge der in
diesem Studiengang kooperierenden Disziplinen auf das neue eigen-
standige Ausbildungsziel abgestimmt werden miissen und nicht in
der Addition herkéommlicher Lehrangebote bestehen koénnen. Das
setzt voraus, daB die Lehre von einschldgiger Forschung begleitet
und an deren Ergebnissen ausgerichtet wird. Mit welchen Inhalten
und mit welchem Gewicht die verschiedenen Gebiete an der inter-
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disziplindren Kooperation beteiligt werden kénnen und miissen, wird
noch zu untersuchen sein. Hierfiir werden die folgenden Aspekte
und Stoffgebiete zu beriicksichtigen sein:

(1) Padagogik
Padagogische Anthropologie und gesellschaftliche Voraussetzun-
gen der Erziehung
Theorie der Erziehungsprozesse und der Sozialisation
Sozialpddagogik
Sonderpddagogik
Heilpddagogik
Erwachsenenbildung

(2) Psychologie
Entwicklungspsychologie, Psychologie der Lebensalter
Personlichkeitspsychologie
Sozialpsychologie (Gruppenpsychologie)
Techniken: Beobachtung, Gesprachsfiihrung, Begutachtung
Verhaltens- und Attitude-Forschung

(3) Soziologie
Grundzilige der Soziologie der Familie, der Gruppe, der Gesell-
schaft und ihrer Institutionen; Konfliktsoziologie
(4) Psychoanalyse
Dynamische Psychologie und Gruppendynamik
Methodik der Fall- und Gruppenarbeit
Psychotherapeutische Verfahren
Supervision
(5) Rechtswissenschaft

Grundziige des Familienrechts, des Sozialrechts und des Sozial-
hilferechts

Jugendhilferecht und Jugendkriminalrecht
Strafrecht (Schwerpunkt: Folgen der Straftat)
Kriminologie (Bedingungen von Delinquenz und Dissozialitit,
Behandlung einschlieBlich Sozialtherapie)
(6) Soziale Institutionen
Organisationsformen in Erziehungswesen, Administration, Ge-
meinwesenorganisation, Arbeitsverwaltung, Sozialversicherung
() Medizin
Ausgewdhlte Aspekte aus den Gebieten der Padiatrie, Geria-

trie, Psychiatrie, Beschaftigungstherapie und medizinischen Re-
habilitation.
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III. 3. Praktika

Fiir beide Abschnitte der wissenschaftlichen Ausbildung sind die
Praktika von besonderer Bedeutung. Als Teil der Hochschulausbil-
dung miissen sie unter qualifizierter Anleitung stattfinden, metho-
disch fundiert sein und den Studenten die Gelegenheit zur Ubung
in konkreten Aufgaben im Umgang mit Menschen bieten. In den
Praktika soll der Student auch erfahren, wie wichtig die wissenschaft-
liche Fundierung und die Forschung fiir seine spdtere praktische
Tatigkeit sind.

a) Im ersten Ausbildungsabschnitt sollte das Praktikum insgesamt
etwa drei Monate betragen. In diesem Abschnitt kann das Prak-
tikum aus allen in Betracht kommenden Tatigkeitsbereichen ge-
wihlt werden; es dient zugleich der Entscheidung, welcher Spe-
zialisierung der Student sich iiberhaupt zuwenden will, und bereitet
den spateren, spezialisierteren Studienabschnitt vor.

Im Praktikum kann es nicht so schr darum gehen, bereits gewisse
,Fertigkeiten” zu vermitteln bzw. zu erwerben, wichtig ist vielmehr,
daB die Studenten Selbsterfahrurgen gewinnen koénnen und eine
kritische Distanz zur eigenen Rolle im sozialen Bereich erlangen
(z. B. BewuBtmachung der Reaktion auf Aggression, der Identifi-
kation mit Klienten usw.). In diesem Sinne dient das Praktikum
dem im ersten Ausbildungsabschnitt vorherrschenden Ziel, die Ge-
meinsamkeiten des (sozialen) Werdeganges eines Menschen sowie
der atypischen Verldaufe unabhdngig vom Alter zu verdeutlichen.

b) Im zweiten Ausbildungsabschnitt sind Praktika ebenfalls unent-
behrlich. Nach Niveau und Methode entsprechen sie dem fortge-
schrittenen Ausbildungsstand. Ebenso wie die Praktika im ersten
Studienabschnitt sollen auch sie exemplarisch sein. Das bedeutet
z.B., daB ein Student, der spéter in einer Jugendstrafanstalt tatig
werden méchte, sein Praktikum in diesem Abschnitt auch in einem
Kindergarten, einem Erziehungsheim o. a. ableisten kann.

c) Die wichtige Frage, wie die Praktika im ersten und im zweiten
Ausbildungsabschnitt im einzelnen zu gestalten sind, ist hier be-
wuBt offen gelassen worden, um kiinftigen Erfahrungen und den
Ergebnissen von Modellversuchen nicht vorzugreifen. Anord-
nung, Dauer und Gestaltung der Praktika sowie Anleitung wédhrend
der Praktika haben fiir den Ausbildungserfolg maBgebliche Be-
deutung. Den Hochschulen ist damit eine Aufgabe gestellt, deren sie
sich kiinftig mit Entschiedenheit annehmen miissen. Die Mitwirkung
der Berufspraxis ist unentbehrlich. Hierzu werden geeignete Formen
der Zusammenarbeit zwischen Hochschulen und Berufspraxis zu fin-
den sein.
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III. 4. Leistungsnachweise und Studienabschluf

Ob zur Markierung des Ubergangs aus dem ersten in den zweiten
Ausbildungsabschnitt und als Orientierungshilfe eine formale Zwi-
schenprifung eingefiihrt wird oder ob hierfiir studienbegleitende
Leistungsnachweise das geeignetere Mittel sind, wird noch zu iiber-
legen sein und von praktischen Erfahrungen abhédngen. Eine ge-
wisse Zasur zwischen den beiden Ausbildungsabschnitten sollte aber
getroffen werden, auch unter dem Gesichtspunkt, daB der Student
eine deutliche Bestdtigung seiner Leistungen findet.

Der zweite Ausbildungsabschnitt und damit das Studium schlieBen
mit dem Diplom des gewéhlten Ausbildungsganges ab (z.B. Di-
plom-Soziagoge fiir Kinder und Jugendliche). Fiir die formelle Ge-
staltung des Abschlusses ist zu beriicksichtigen, daB eine Ausbil-
dung auf den Umgang mit Menschen hin in besonderem MaBe auf
die intensive Zusammenarbeit zwischen Lehrenden und Studenten
und damit auf Lehrveranstaltungen in kleinen Gruppen angewiesen
ist. Hinzu kommt die zentrale Bedeutung der Praktika im Studium.
Das legt die Erwdgung nahe, in die abschlieBende Beurteilung die
Ergebnisse der absolvierten theoretischen und praktischen (Pflicht-)
Lehrveranstaltungen einzubeziehen.

IIL. 5. Verwirklichung

Die Schaffung der vorgeschlagenen Ausbildungsginge wird sich
am groBen und weiterhin zunehmenden Bedarf orientieren miissen,
andererseits aber nur schrittweise vonstatten gehen kénnen, wenn
kiinftige Fehlentwicklungen und Dilettantismus vermieden werden
sollen.

Sinnvoll wdre es, unverziiglich die Erfahrungen aus laufenden oder
einzuleitenden pilot projects nutzbar zu machen, damit die ent-
sprechenden Ausbildungsméglichkeiten in dem benétigten AusmaB
alsbald geschaffen werden kénnen. Um dem erforderlichen Niveau-
anspruch gerecht zu werden, sollten diese Ausbildungsginge in Ge-
samthochschulen durchgefiihrt werden. Nur so wird sich verwirk-
lichen lassen, daB die benétigten Lehrkrifte, namentlich auch fiir die
Ausbildungspraktika, gewonnen werden koénnen und die Aus-
bildung ihrerseits die empirisch orientierte Forschung einbegreift.
Diese Verbindung von Ausbildung und Forschung setzt voraus, daB
die Vertreter der beteiligten Disziplinen unabhdngig von ihrer Zuge-
horigkeit zu einzelnen Fachbereichen in multidiszipliniren Einrich-
tungen, die dementsprechend personell und sachlich auszustatten
sind, zusammenarbeiten kénnen.
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III. 6. Konsequenzen aus Verdnderungen im Schulbereich

Mit der Neugestaltung des Schulbereichs und dem Ausbau der Se-
kundarstufe II wird sich die Moglichkeit eréffnen, in der Sekundar-
stufe II Curricula einzurichten, die an den Aufgaben des hier behan-
delten Téatigkeitsfeldes orientiert sind.

Den Absolventen eines solchen Curriculums wdre die Gelegenheit
zu bieten, ihre bisherige Ausbildung mit dem oben konzipierten
Studium weiterzufithren, jedoch in kiirzerer Zeit einen AbschluBl
zu gewinnen. Auch wire zu erwégen, ob im Rahmen des ersten
Ausbildungsabschnitts denjenigen, die nach Abschluff der Sekundar-
stufe I und einer entsprechenden Ausbildung im Bereich der sozialen
Arbeit tdtig geworden sind, eine auf ihren bisherigen Erfahrungen
aufbauende Ausbildung vermittelt werden kann?'). Insgesamt sollte
bei den weiteren Uberlegungen zur Neugestaltung der Ausbildung
im Schul- und im Hochschulbereich die nétige Durchldssigkeit des
Ausbildungssystems von vornherein gewdhrleistet sein.

IV. Ausbildung fiir spezielle Funktionen

Fiir die Tatigkeitsbereiche der Leitungsfunktionen, der Forschung,
der Lehre und der Supervision wird, wie auch fiir andere Funk-
tionen der sozialen Arbeit, der oben konzipierte Studiengang
vorausgesetzt.

a) Fiir bestimmte Funktionen, wie Forschung und Supervision, wird
dariiber hinaus eine zusitzliche Ausbildung erforderlich sein, die
z.B. im Rahmen von Aufbaustudien vermittelt wird. Auf Einzel-
heiten kann hier noch nicht eingegangen werden, jedoch sei darauf
hingewiesen, daB die empirische Forschung in diesem Bereich da-
durch gekennzeichnet ist, da der Forscher sich mit dem den Gegen-
stand der Forschung bildenden sozialpsychologischen Geschehen
als teilnehmender Beobachter auseinandersetzt. Eine Tatigkeit in
der Supervision wird voraussetzen, daB der kiinftige Supervisor in
der praktischen Ausiibung von Supervision die nétigen Erfahrungen
gewinnt, wihrend er selbst gleichzeitig in Supervision steht.

b) Im Rahmen von geeigneten Aufbaustudien werden auch Absol-
venten anderer Studiengédnge, die in diesem Bereich tdtig werden
wollen, die hierfiir benétigte, ihr vorausgegangenes Studium er-
ganzende Ausbildung gewinnen konnen.

1) Vgl. hierzu auch den Vorschlag, staatlich anerkannten ,Sozialassistenten®, die nach dem
RealschulabschluB und einjéhriger praktischer Berufserfahrung eine zweijdhrige Ausbildung
in einer entsprechenden Schule absolviert haben, den Zugang in das zweite Jahr einer
Fachhochschulausbildung zu erdfinen (Arbeiterwohlfahrt Bundesverband e.V.: Uberle-

gungen zu einer Ausbildung fiir Sozialarbeit unterhalb der Fadhhochschulebene, In: Neues
Beginnen. Nr. 2/70).
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¢) Kombinationsmoglichkeiten sind hier in sehr verschiedener Weise
moglich und sollten nicht eingeengt werden. Zur Durchladssigkeit
der Ausbildungsgdnge untereinander gehért, daB sehr vielfdltige
Kombinationen zwischen verschiedenen Hochschulstudien und dem
entworfenen Ausbildungsgang (oder Teilen desselben) zu den ent-
sprechenden Titigkeiten befdhigen werden. Auch die Méglichkeit
zur Weiterbildung in einem Kontaktstudium gehért hierher.
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Anlage 2k

Ausbildung im Bereich der nichtarztlichen Berufe
des Gesundheitswesens
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1. Berufszweige im Bereich des Gesundheitswesens und ihre Funk-
tionen

I. 1. Allgemeines

Im Bereich des Gesundheitswesens arbeiten heute neben Arzten
und Zahnéarzten zahlreiche Angehérige anderer Berufsgruppen, die
unter der Bezeichnung Heilhilfsberufe bzw. drztliches Hilfsper-
sonal zusammengefaBt werden. AuSerdem gehort in diesen Bereich
die Gruppe der Heilpraktiker, auf die jedoch im vorliegenden
Zusammenhang nicht weiter eingegangen wird.

Die Tétigkeit des arztlichen Hilfspersonals erfolgt zwar in weitem
AusmaB nach arztlicher Anweisung oder auf arztliche Veranlassung,
doch ist sie in vielen Fillen durchaus selbstdndig. Rechtsbestim-
mungen grenzen die Titigkeitsbereiche der Heilhilfsberufe scharf
von denen der Arzte und Zahnédrzte ab. Bestimmte Tatigkeiten
dem wissenschaftlich ausgebildeten Arzt vorzubehalten, ist zwingend
geboten, denn erst die wissenschaftliche Ausbildung schafft die Vor-
aussetzungen, verantwortlich diagnostische und therapeutische MaB-
nahmen bei Kranken und prophylaktische MaBnahmen bei Gesunden
einzuleiten.

Diese Abgrenzung ist notwendig, muB aber in ihren Einzelheiten
von Zeit zu Zeit tiberpriift werden. Die Entwicklung der diagno-
stischen und therapeutischen Techniken, aber auch der Organisations-
formen der arztlichen Titigkeit kann bewirken, daB im Laufe der
Zeit gewisse MaBnahmen fiir den wissenschaftlich ausgebildeten
Arzt zum Ballast werden und an anders ausgebildetes Personal
delegiert werden sollten. Unter diesen Gesichtspunkten hat der
Wissenschaftsrat in den Empfehlungen zur Struktur und zum Ausbau
der medizinischen Forschungs- und Ausbildungsstédtten von 1968 (S.
97) zu priifen gefordert, ob alle Funktionen, die zur Zeit von den
Arzten ausgeiibt werden, eine vollarztliche Ausbildung voraus-
setzen, oder ob nicht ein Teil dieser Funktionen durch Hilfspersonal
ausgeiibt werden kann. Dies gilt besonders fir Krankenhéduser, im
Bereich des werksérztlichen Dienstes, aber auch in starkem MaB
fiir die sozialmedizinische Versorgung der Bevélkerung, z.B. fiir
den gegenwirtigen Tatigkeitsbereich von Gemeindeschwestern.

Die Uberlegungen iiber die zukiinftige Ausbildung der Angehédrigen
der Heilhilfsberufe miissen neben dem Gesichtspunkt der Entlastung
des Arztes noch zwei weitere Aspekte beriicksichtigen: Die Ande-
rungen in den beruflichen Anforderungen, die an das drztliche Hilfs-
personal bisheriger Prdgung gestellt werden, und die Konse-
quenzen, die sich aus der vorgesehenen Umgestaltung des Schul-
wesens ergeben.
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I. 2. Tatigkeitsbereiche

Nach den Ausbildungsanforderungen lassen sich derzeit bei den
Heilhilfsberufen zwei Gruppen unterscheiden: eine Gruppe mit
zwei- bis dreijdhriger Fachschulausbildung und staatlich vorge-
schriebener und beaufsichtigter AbschluBpriifung sowie eine weitere
Gruppe mit geringeren Ausbildungsanforderungen, die bisher in der
Bundesrepublik in mancher Hinsicht noch nicht einheitlich sind.

Zur ersten Gruppe gehéren: Krankenschwestern bzw. -pfleger, Kin-
derkrankenschwestern, Hebammen, medizinisch-technische Assisten-
ten, pharmazeutisch-technische Assistenten, Krankengymnasten, me-
dizinische Bademeister, Didtassistenten, ferner Sozialarbeiter (Fiir-
sorger), soweit sie auf dem Gebiet der Gesundheitspflege tdtig sind,
schlieBlich einige kleinere Berufsgruppen, z.B. Beschiftigungsthera-
peuten, Logopdden, Orthoptisten. Die Gesamtzahl der Angehérigen
der aufgefiihrten Berufe betrug 1968 nach Angabe des Statistischen
Bundesamtes rund 185 000, Die Gruppe der Krankenschwestern bzw.
-pfleger und der Kinderkrankenschwestern macht gut zwei Drittel
der Gesamtzahl aus. Die Zahl der berufstitigen Arzte betrug da-
gegen rund 100 000 einschlieBlich der Medizinalassistenten.

Zur anderen Gruppe der &drztlichen Hilfsberufe gehoren Kranken-
pflegehelfer, Gesundheitsaufseher, Desinfektoren, auBerdem Arzt-
helferinnen, deren Ausbildungsanforderungen in der letzten Zeit
erheblich gesteigert wurden. AuBerdem gibt es noch zahlreiche im
Anlernverhdltnis oder in privaten Kursen ausgebildete Krifte, wie
z.B. Rontgen- und Laborhelferinnen. Insgesamt handelt es sich um
eine ziemlich groBe Personengruppe. So schidtzt man heute allein
die Zahl der Arzthelferinnen in der Bundesrepublik auf etwa
70000. Thre Zahl sowie die der Krankenpflegehelfer (1968: rund
14 000) sind in raschem Anstieg begriffen.

Im folgenden wird vor allem auf die erste Gruppe eingegangen;
fir sie kommt eine Ausbildung im Gesamthochschulbereich in Be-
tracht.

I. 3. Derzeitige Ausbildung

Nach dem Stand von 1968 (Statistisches Bundesamt) gab es in der
Bundesrepublik rund 1600 Schulen des Gesundheitswesens mit
rund 54 000 Schiilern und rund 17 000 Lehrern!). In der folgenden
Tabelle sind diese Schulen nach Schultypen sowie Schiilern und
Lehrern dargestellt.

1) In diesen Zahlen sind auch die der Schulen fiir Krankenpflegehelfer und Arzthelfer ent-
halten, die in die zweite Gruppe der drztlichen Hilfsberufe gehéren,
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Schiiler Lehrer
Schultyp Schulen
insgesamt | weiblich | insgesamt | weiblich

Insgesamt 1574 53 988 47 989 16 7053)| 547079)

davon:

Krankenpflegeschulen 792 30 637 26 588 10167 3)| 2941 9)

Kinderkrankenpflege-

schulen 198 8 617 8617 25023a)| 100523

Schulen fiir Kranken-

pflegehelfer(innen) 368 4 290 3 494 1694 2) 682 a)

Hebammenschulen 31 710 710 181 2) 61 a)

Wochenpflegeschulen 14 3) 91 a) 91 a) 58 3) 31 a)

Schulen fiir Kranken-

gymnasten, Masseure

u. medizin. Bademeister 60 3 260 2311 729 a) 259 )

Didtschulen 31 615 615 191 a) 83 3)

Schulen fiir medizin.-

techn. Assistenten 62 4773 4 671 918 a) 313 3)

Schulen fiir kfm.-prakt.

Arzthelfer 5 391 391 45 25

Schulen fiir Beschafti-

gungstherapeuten ¥ 376 371 122 3) 52 a)

Sonst. Schulen des

Gesundheitswesens 6 228 130 98 18

a) Ohne Niedersachsen.

Der Zugang zu diesen Schulen hat sich im letzten Jahrzehnt auber-
ordentlich gesteigert; so betrug im Jahre 1956 die Zahl der in Aus-
bildung befindlichen Krankenschwestern und Krankenpfleger
12 320, der Kinderkrankenschwester-Schiilerinnen 3 665. Diese Zahlen
haben sich bis 1968 mehr als verdoppelt. In noch stirkerem MabBe
hat der Zugang bei der Ausbildung von medizinisch-technischen
Assistenten, Krankengymnasten und Didtassistenten zugenommen.
Die Zahl der Absolventen reicht trotzdem nicht aus, um den hohen
Bedarf zu befriedigen. Dieser resultiert aus dem standig fortschrei-
tenden Ausbau von Krankenhdusern mit Vermehrung von Pflege-
betten und aus der Vermehrung von Arbeitspldtzen fir die be-
treffenden Berufe, aus der Verkiirzung der Arbeitszeit und aus der
relativ geringen Verweildauer im Beruf. Die geringe Verweildauer
ist vorwiegend dadurch bedingt, daB in diesen Berufen fast durch-
weg Frauen titig sind, die mit der Heirat haufig den Beruf auf-
geben. So wurde z.B. fir Krankenschwestern eine durchschnittliche
Berufsverweildauer von rund fiinf Jahren errechnet.

Die Qualitit der Ausbildungsstatten ist in einigen der aufgefithrten
Ausbildungsbereiche gut, in anderen recht unterschiedlich. Die staat-
liche Kontrolle beschrinkt sich im wesentlichen darauf, daB ein
staatlicher Vertreter an den Priifungen aktiv teilnimmt. Aus der
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Tabelle ergibt sich, daB die durchschnittlichen Schiilerzahlen der
Schulen meist gering sind. Sie betragen bei den Hebammen-Schulen
23, bei den Schulen fiir Krankenpflege 39, bei den Schulen fiir Kin-
derkrankenpflege 43,5. Die kleinen Schulen haben zwar den Vor-
zug, dab sich fir den Unterricht relativ kleine Arbeitsgruppen er-
geben, leiden aber in einigen Ausbildungsbereichen an unzu-
reichender Sachausstattung, teilweise fehlt es auch an Lehrpersonal.

II. Verdnderungen und Ausweitungen der beruflichen Anforderungen

Die Bedingungen, aus denen sich die Aufgaben des arztlichen Hilfs-
personals ergeben, haben sich gegeniiber der Zeit, in der diese
Berufsgruppe entstanden ist, zunehmend gedndert. Mit der Ver-
anderung und Erweiterung der drztlichen Wirkungs- und Eingriffs-
moglichkeiten sind gleichzeitig auch die Anforderungen an das arzt-
liche Hilfspersonal gestiegen. Die Krankenpflege, die sich friiher
im wesentlichen auf exakte Pflichterfiillung, persénliches Eingehen
auf den Patienten und manuelle Tatigkeiten beschrianken konnte,
kommt damit schon seit lingerem nicht mehr aus. Zwar gehort
dies nach wie vor zu den selbstverstindlichen und unverzichtbaren
Voraussetzungen pflegerischer Dienstleistungen, doch haben in
Pflege und Therapie zunehmend Verfahren Eingang gefunden, die
ganz andere Anforderungen an Ubersicht, Einsicht in Funktions-
zusammenhdnge, Urteilsvermégen und Entscheidungsfahigkeit stellen,
als es frither der Fall war: Einsatz und Handhabung komplizierter
Apparaturen, maschinelle Beatmung, Telemetrie, Ansetzen und
Uberwachung von Dauerinfusionen, Hilfe bei langdauernden Funk-
tionspriifungen usw. Die Einsicht in psychosomatische Wechselwir-
kungen, aber auch die mit den gesellschaftlichen Verdnderungen ein-
hergehenden Anderungen in der Mentalitit der Patienten, ver-
langen {iberdies in vielen Fillen eine Aufgeschlossenheit und ein
Verstdandnis fiir die Psyche des Kranken, die ohne eine entsprechende
Ausbildung allzusehr zufélligen Eignungen und Neigungen f{iber-
lassen bleiben,

Was hier fiir die Krankenpflege ausgefiihrt wurde, gilt in dhnlicher
Weise fiir die Tatigkeit der medizinisch-technischen Assistenten,
der Krankengymnasten, der Diétassistenten usw. Die theoretischen
Grundlagen und das methodische Kénnen, die fiir eine Ausiibung
des Berufs notwendig sind, haben sich auBerordentlich erweitert;
aus der einfachen Hilfskraft ist ein spezialisierter Mitarbeiter ge-
worden.

Die verdnderten beruflichen Anforderungen haben bereits dazu ge-
Hihrt, teils die Ausbildung zu erweitern, teils durch Fortbildung
am Arbeitsplatz den urspriinglichen Ausbildungsstand anzuheben.
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AuBerdem wurden Ausbildungsginge differenziert. So kam man
in der Bundesrepublik, in Usterreich und in der Schweiz in der
Krankenpflege zu der Abtrennung der Ausbildung der Kinderkranken-
schwestern von der fiir die allgemeine Krankenpflege. Von dieser
fortschrittlichen und in der Praxis bewdhrten Losung sollte auch
im Zusammenhang mit den derzeitigen Bestrebungen zur Verein-
heitlichung der Ausbildung im EWG-Raum nicht abgegangen werden.

Fiir medizinisch-technische Assistenten liegt der Entwurf eines Ge-
setzes vor, durch das die bisher einheitliche Ausbildung in eine ge-
trennte Ausbildung fiir medizinisch-technische Laboratoriumsassisten-
ten und fiir medizinisch-technische Radiologieassistenten aufgegliedert
und zusétzlich der Beruf eines veterindrmedizinisch-technischen
Assistenten vorgesehen wird.

Im Bereich der Zahnmedizin wird derzeit die Schaffung eines neuen
Hilfsberufs diskutiert, der dem ,Dental Hygienist” in den USA
entspricht. Dieser zahnirztlich-technische Assistent soll den Zahn-
arzt von gewissen Aufgaben entlasten, wie Anfertigung von Ab-
driicken, Entfernen von Zahnbeldgen, Legen von provisorischen Ver-
schliissen, Kariesprophylaxe, Unterweisung in der Mundhygiene
usw., fiir deren Ausfithrung nicht die volle zahnarztliche Ausbildung
erforderlich ist.

Beschaftigungstherapeuten, Orthoptisten und Logopdden sind Bei-
spiele fiir Berufszweige, die aus einem dringenden Bedarf entstanden
sind, fiir die jedoch noch keine bundeseinheitlichen Ausbildungs-
richtlinien existieren.

Es ist unausweichlich, daB unter dem Druck der steigenden beruf-
lichen Anspriiche nicht nur diese und weitere Differenzierungen
sich auspragen, sondern daf auch an die Ausbildung wachsende
Anforderungen gestellt werden.

Die zunehmende Differenzierung und Technisierung der Kranken-
versorgung sind jedoch nur eine Seite der neuen Aufgaben. Auch
aus erhéhten Anspriichen auf dem Gebiet der Sozialhygiene ent-
stehen zusitzliche Aufgaben im Bereich des Gesundheitswesens.
Wihrend die Versorgung der Bevolkerung in Krankenhdusern und
medizinischen Dienstleistungs-Instituten bereits beachtlich ausge-
baut ist, ist die sozialhygienische Versorgung noch wenig ent-
wickelt. Durch die weitgehende Auflésung der GroBfamilie steigt
die Zahl der Personen, die auf sich selbst angewiesen sind und
auch bei geringfiigigen Gesundheitsstorungen in ernste Schwierig-
keiten geraten. Dies gilt besonders fir alte Menschen. Derzeit teilen
sich Gemeindeschwestern und Fiirsorgerinnen (Sozialarbeiter) in ihre

Betreuung. Diese Berufsgruppe ist weder ihrer Zahl noch — teil-
weise — ihrer Ausbildung nach in der Lage, wirksam helfen zu
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kénnen, was wiederum zu an sich nicht notwendigen Krankenhaus-
einweisungen fithrt. Hier wird ein neuer Beruf von »Gesundheits-
pflegern” benétigt, deren Ausbildung Gesundheitsvorsorge mit Kran-
kenpflege und Sozialarbeit verbindet.

Die von der Sozialhygiene erarbeiteten Erkenntnisse auf den Ge-
bieten der gruppenspezifischen Pravention und Rehabilitation miissen
in individuelle Betreuung umgesetzt werden. Hierfiir sind beson-
dere Hilfskréfte erforderlich. Als Beispiel sei auf die in der Bun-
desrepublik noch ungeniigend bewiltigte Aufgabe der Forderung
behinderter Kinder hingewiesen. FEin groBer Aufgabenbereich liegt
auch im Gebiet des werksédrztlichen und schuldrztlichen Dienstes.
SchlieBlich sei angesichts der bedringenden Rolle, die heute Un-
fille spielen, auf die Wichtigkeit von speziell ausgebildeten Notfall-
sanitdtern hingewiesen.

Neue Aufgaben stellt die biomedizinische Technik 1), die im Laufe
der letzten Jahre vor allem in den USA, in England, in Frankreich
und in den Niederlanden an Bedeutung gewonnen hat. Sie will die
Fortschritte der modernen Technik fiir die Medizin durch Kon-
struktion und Anwendung von zweckmdBigen Geriten fiir die Uber-
wachung und die Behandlung von Patienten, fiir die Diagnostik,
aber auch fiir die Forschung nutzen. Die sachgerechte Bearbeitung
dieser Aufgaben erfordert speziell ausgebildete Krifte, zu denen
neben biomedizinischen Diplomingenieuren mit einer stirker theore-
tisch orientierten Ausbildung gerade auch biomedizinisch-technische
Assistenten gehéren. Die biomedizinisch-technischen Assistenten wer-
den sowohl in der Klinik, z. B. in modernen Intensivpflegestationen
mit einer Massierung elektronischer Gerite verschiedenster Art,
als auch in medizinischen Forschungsstdtten fiir die Arbeit an kompli-
zierten Apparaturen benétigt,

Die Angehérigen der &rztlichen Hilfsberufe rekrutieren sich in
hohem MaBe aus Frauen, in der Kinderkrankenpflege und bei den
medizinisch-technischen Assistenten fast ausschlieBlich. Es ist nicht
einzusehen, warum hier nicht ein Umdenken erfolgen kénnte.

III. Uberlegungen zu einer neuen Konzeption der Ausbildung in der
Gesamthochschule

IIL. 1. Arztliche Hilfsberufe

Die steigenden Anforderungen an die Angehoérigen medizinischer
Hilfsberufe machen eine anspruchsvollere Ausbildung notwendig.
Nicht alle derzeitig bestehenden Schulen werden dazu in der Lage
sein. Angesichts der im Sekundarschulbereich Zu erwartenden Ver-

1) Vgl. G. Klasmeier: Biomedizinische Technik, Géttingen 1969,
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anderungen und der Planung fiir den tertidren Bereich ist es daher
naheliegend, ein neues Konzept fiir die Ausbildung auf dem Ge-
biet des Gesundheitswesens zu erarbeiten.

Zugangsvoraussetzung zu den meisten der besprochenen Ausbil-
dungsgdnge ist bisher ein RealschulabschluB, zum Teil auch ein
VolksschulabschluB mit zusétzlicher Ausbildung. Der Anteil der
Abiturienten ist relativ gering; er betrdgt in den Krankenpflege-
und Kinderkrankenpflegeschulen knapp 5%, in Schulen fiir medi-
zinisch-technische Assistenten etwa 20°o. Wenn nach den Planen
der Bildungskommission des Deutschen Bildungsrates in Zukunft
etwa die Halfte eines Geburtsjahrgangs die Sekundarstufe II be-
sucht, kommt vor allem diese Gruppe fiir die Ausbildung im
Gesundheitswesen in Betracht. Das Eingangsalter wird dann 18 bis
19 Jahre betragen. Da fiur die meisten dieser Berufe ein Mindest-
alter von 17 Jahren vorgeschrieben, der groSte Teil der Schiile-
rinnen aber jetzt schon alter ist, wird im durchschnittlichen Alter
der Auszubildenden keine entscheidende Verschiebung eintreten.

Bereits in der Sekundarstufe II sollte ein spezifischer biologisch-
technisch akzentuierter Ausbildungsgang vorhanden sein. Dies wiirde
fiir die weitere Ausbildung besonders giinstige Voraussetzungen
bieten. Absolventen der Sekundarstufe II mit anderer Ausrichtung
miiBten sich die Eingangsvoraussetzungen in Zusatzkursen erar-
beiten konnen. Entsprechende Moglichkeiten missen aber auch
fiir Absolventen der Sekundarstufe 1 eréffnet werden, besonders
dann, wenn sie bereits in einem medizinischen Beruf tdtig sind
(z. B. Krankenpflegehelfer, Arzthelfer).

Auf dieser Basis kann fiir die besprochenen Berufsbereiche im Ge-
sundheitswesen ein einheitliches Grund- oder Eingangsstudium
durchgefiihrt werden. Seine Dauer ist auf ein Jahr zu veranschlagen,
da es bei einer lingeren Dauer nicht moglich ist, den spdteren
sehr verschiedenen Ausbildungsinhalten gerecht zu werden. Bei
einem gemeinsamen Grundstudium brauchen sich die Studenten fiir
einen bestimmten Ausbildungsgang erst dann zu entscheiden, wenn
sie einen besseren Uberblick iiber die Studieninhalte im Gesund-
heitswesen gewonnen haben.

Fiir das Grundstudium werden Aspekte und Lehrstoffe aus folgen-
den Gebieten in Betracht zu ziehen sein:
Anatomie, Physiologie, allgemeine Krankheitslehre;

Entwicklung und Entwicklungsstorungen, Reifung und Alterung,
Fortpflanzung, Schwangerschaft;

Krankheitsverhiitung bzw. -vorbeugung, Hygiene, Organisation
und Aufgaben des dffentlichen Gesundheitswesens;
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Erndhrung, Umwelteinfliisse, soziale Medizin;
Grundziige der Psychologie und Psychosomatik.

Hinzu kommen ein Krankenpflegepraktikum und ein Praktikum der
Ersten Hilfe. Das Krankenpflegepraktikum soll drei Monate um-
fassen; es gibt dem Studenten Gelegenheit, in eigener Erfahrung
seine Eignung fiir die Betreuung kranker Menschen zu priifen.

Im zweiten Studienabschnitt findet die Differenzierung nach ver-
schiedenen Ausbildungsgédngen statt. Die Studienpléne sollten so
gestaltet werden, daB ein Wechsel des Ausbildungsganges im zweiten
Studienjahr méglich ist. Die Dauer des zweiten Studienabschnit-
tes wird im allgemeinen zwei Jahre betragen. Das Studium schlieBt
mit einer Diplompriifung und der Verleihung eines Diploms ab.

Die Ausbildung fiir Pflegeberufe muB im zweiten Studienabschnitt
auch eine griindliche manuelle Schulung in der Pflegetechnik um-
fassen, da fiir die Wirksamkeit einer Schwester eine trainierte
Hand unbedingte Voraussetzung ist. Die Studierenden miissen er-
kennen lernen, daB pflegerisch Hand anzulegen differenziertes
Konnen verlangt und entscheidende Bedeutung fiir das Vertrauen
des Patienten in seine Behandlung und damit fiir seine Heilung
hat. Nicht minder bedeutsam ist das manuelle Training fiir die
Krankengymnasten.

Sondersituationen bestehen fiir biomedizinisch-technische Assi-
stenten und fiir den Gesundheitspfleger. Hier muf eine sinnvolle
Kombination von Ausbildung im Gesundheitswesen mit einer
technischen bzw. einer Ausbildung in Sozialarbeit !) gefunden wer-
den.

Den Absolventen dieser neuen Ausbildungsginge miissen geeignete
Weiterbildungsméglichkeiten eréffnet werden. Ein Beispiel hierfiir
sind die von den Schwesternverbinden geschaffenen Zusatzaus-
bildungen fiir Unterrichtsschwestern und Oberschwestern. Die Wei-
terbildung kann ferner durch die Einrichtung von geeigneten Kon-
taktstudien oder auch dadurch erreicht werden, daB zwischen den
verschiedenen Studiengdngen im gesamten Bereich des Gesund-
heitswesens weitgehende Durchldssigkeit herbeigefiihrt wird.

Bei einer Neuordnung der Ausbildung fiir die nichtérztlichen Berufe
des Gesundheitswesens werden neben den im Hochschulbereich
Ausgebildeten auch weiterhin Krafte bendtigt werden, die nach
AbschluB der Sekundarstufe I eine Ausbildung im Rahmen der
Sekundarstufe II erhalten. Voraussetzungen, Inhalt und Umfang
beider Ausbildungsbereiche miissen im einzelnen noch aufeinander
abgestimmt werden.

1) Vgl. auch Anlage 2 j (S. 215 ff.)
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III. 2. Verkniipfung des Medizinstudiums mit der Ausbildung fir
Heilhilfsberufe

Es erhebt sich die Frage, ob die Ausbildung des Arztes und Zahn-
arztes mit der fiir die arztlichen Hilfsberufe so verkniipft werden
kann, daB die Durchldssigkeit zwischen allen Ausbildungsgdngen
im Bereich des Gesundheitswesens erreicht wird. Wenn heute me-
dizinisch-technische Assistenten oder Krankenschwestern nach Ab-
schluB ihrer Ausbildung Medizin studieren, kommen ihnen dabei zwar
die bisher erworbenen Kenntnisse und Fahigkeiten personlich zu-
gute, doch wird ihnen ihre Ausbildung fiir das Medizinstudium
nicht angerechnet. Ahnliche Probleme stellen sich, wenn Studenten
ihre drztliche Ausbildung aufgeben und sich einer anderen Aus-
bildung im Bereich des Gesundheitswesens zuwenden wollen.

Nach den derzeitigen Studienpldnen ist eine Verbindung des arzt-
lichen und zahnérztlichen Studiums, das zundchst eine griindliche
naturwissenschaftliche Schulung vorsieht, mit der Ausbildung fiir
die nichtarztlichen Berufe des Gesundheitswesens nicht moglich.
Eine Umgestaltung der &rztlichen und zahnirztlichen Ausbildung, die
diese Verbindung ermdglicht, ist jedoch durchaus denkbar. In diesem
Fall wiirde von den in einem gemeinsamen einjdhrigen Studium
vermittelten Grundkenntnissen (vgl. S. 2371.) ausgegangen und durch
wiederholte Aufnahme der Themen unter gleichzeitiger Beriick-
sichtigung der notwendigen naturwissenschaftlichen Fakten zu immer
intensiveren und differenzierten Kenntnissen fortgeschritten werden.
Das bedeutet nicht, daB etwa der naturwissenschaftliche Hintergrund
der Ausbildung verlassen oder verwassert wiirde. Dem Studenten
wird die Notwendigkeit der Beherrschung physikalischer und chemi-
scher Fakten vielmehr gerade dadurch deutlich, daB sie im Zu-
sammenhang mit biologischen und medizinischen Phédnomenen und
GesetzméBigkeiten behandelt werden. Der Student wiirde somit von
Anfang an im Gedankenbereich seines kiinftigen Berufs stehen und
nicht, wie es derzeit hidufig der Fall ist, den naturwissenschaftlichen
Unterricht der ersten Semester als enttduschende Durststrecke emp-
finden. Nach dem einjdhrigen gemeinsamen Grundstudium werden die
Anforderungen rasch gesteigert werden miissen, um den Ausbildungs-
standard nicht absinken und die besonderen Anforderungen der
irztlichen Ausbildung deutlich hervortreten zu lassen.

Ein solcher Studienplan wiirde ein volliges Umdenken in bezug
auf die arztliche Ausbildung erfordern und einen Bruch mit den
hergebrachten Vorstellungen bedeuten. Die Vorziige einer sol-
chen Neuordnung erscheinen aber so wichtig, daB entsprechende
Maoglichkeiten ernsthaft geprift werden sollten.

Sicher ist, daB eine solche Regelung nicht in einem Schritt fir das
Bundesgebiet verbindlich gefunden werden kann. Man muB die
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Frage heranreifen lassen und dann eine solche neue Ausbildungs-
ordnung unter Beriicksichtigung der gesetzlichen Moglichkeiten an
ein oder zwei Hochschulen durchspielen und erproben.

III. 3. Ort der Ausbildung

Es ist naheliegend, fiir das gemeinsame Grundstudium und fiir die
in vielen Beziehungen vergleichbaren zweiten Studienabschnitte
einen gemeinsamen Ausbildungsort anzustreben. Das wiirde einen
wirkungsvollen und rationellen Einsatz von Lehrern und Lehr-
material gewdhrleisten. Der derzeitige Zustand mit zahlreichen sehr
kleinen Schulen ist nicht befriedigend. Aus diesen Griinden und um
die wissenschaftliche Fundierung der Ausbildung zu sichern, kommt
als Ort der Ausbildung nur die Gesamthochschule in Betracht.

Die Ausbildung der medizinisch-technischen Assistenten und auch
der Krankengymnasten findet bereits heute vielfach in Anlehnung
an Universitatsinstitutionen statt. Es ist jedoch zu bedenken, daB
die Zahl der Studienanfinger in den medizinischen Hilfsberufen
ein Mehrfaches der derzeitigen Zahl der Anfanger des Medizin-
studiums betragen wiirde. Allein in der Krankenpflege und Kinder-
krankenpflege beginnen derzeit jihrlich rund 12 000 Personen die
Ausbildung (deutsche Studienanfénger der allgemeinen Medizin im
Jahre 1969: 3029). Die Bewiltigung dieser quantitativen Fragen
zwingt zu griindlichen Uberlegungen.

Hierbei ist zu beriicksichtigen, daB die Ausbildung in den Kran-
kenpflegeberufen, aber auch fiir Krankengymnasten und medizi-
nisch-technischen Assistenten in weitem Umfang am Patienten er-
folgen muB. Wie schon die Uberlegungen zur Frage des Unter-
richts am Krankenbett fiir Studenten der allgemeinen Medizin
gezeigt haben, ist diese Aufgabe nicht ohne groBziigige Heran-
ziehung von akademischen Lehrkrankenhiusern zu bewidltigen.

III. 4. Weitere Berufszweige im Gesundheitswesen

Die bereits eingangs erwéhnte Gruppe der Krankenpflegehelfer,
Sprechstundenhelfer fiir Arzte und Zahnérzte, Gesundheitsaufseher,
Desinfektoren usw. wird auch weiterhin ihre besondere Bedeutung
haben. So ist es z. B. im allgemeinen unnétig, daB ein Arzt in seiner
Praxis eine diplomierte medizinisch-technische Assistentin beschaftigt.
Es ist auch nicht nétig, daB alle Schwestern den vorstehend dargestell-
ten Ausbildungsstand erreichen.

Die Gruppe der Krankenpflegehelfer entstand erst in den letzten
Jahren aus der Notwendigkeit, die nicht ausreichende Versorgung
mit examinierten Schwestern auszugleichen. Sie haben sich bewdhrt
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und diirften in Zukunft eher eine noch groBere Bedeutung fiir die
rein pflegerischen Aufgaben in Krankenhdusern bekommen. Gleich-
wohl werden auch die kiinftig diplomierten Schwestern in der
Pflege tdtig sein, denn die Pflege selbst ist es, die — zumindest
in Akutkrankenhdusern — heute so hohe Anforderungen an die
Ausbildung stellt.

Der Bedarf an diplomierten Schwestern im Pflegedienst ist hoch,
wenn den Notwendigkeiten einer gesicherten Versorgung im
Schichtdienst und auch fiir Urlaubs- und Krankheitsperioden gentigt
werden soll. Fiir Akutkrankenhduser diirfte iiberschldgig ein Ver-
hiltnis von 5 diplomierten Schwestern zu 3 Helferinnen, zumindest
aber ein Verhiltnis von 1 zu 1 anzusetzen sein. In Intensiv-
stationen wird man praktisch ausschlieflich diplomierte Krafte
brauchen. In Krankenhdusern fiir chronisch Kranke kann die Zahl
der diplomierten Schwestern niedriger und dementsprechend die
der Helferinnen relativ héher sein.

Die Gruppe der é&rztlichen Hilfspersonen mit geringeren Ausbil-
dungsanforderungen wird vornehmlich aus Absolventen der Sekun-
darstufe I hervorgehen. Inwieweit man hier einheitliche Ausbil-
dungsgénge schaffen soll, ist nicht Gegenstand der vorliegenden
Uberlegungen. In jedem Fall sollte aber, wie bereits erwahnt, die
Méglichkeit bestehen, durch Zusatzkurse die Voraussetzungen
zum Eintritt in die Hochschulausbildung zu erlangen.

Auch ohne diese Hochschulausbildung sollte jedoch eine drztliche
Hilfsperson die Chance haben, durch Leistung beruflich aufzusteigen.
Es muB erreichbar sein, bei einer Neuregelung der Ausbildungsbe-
stimmungen auch die Laufbahnbestimmungen so zu modifizieren,
daB die derzeit bestehende ungliickliche Koppelung zwischen jeweils
bestimmten Ausbildungsnachweisen und bestimmten Gehaltsgruppen
abgebaut wird.
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Anlage 3

Fernstudium

Die Erorterungen um die Einfilhrung und die Gestaltung des Fern-
studiums sind in letzter Zeit mit Nachdruck weitergefithrt worden.
Trotzdem erschien es angezeigt, die Materialien der Arbeitsgruppen
des Wissenschaftsrates zu diesem Thema zu verdffentlichen.

Ubersicht

Seite
a) Zur Gestaltung von Fernstudien im Bereich der Anglistik 245

b) Zur Gestaltung von Fernstudien im Bereich der Mathematik 261

¢) Zur Organisation des Fernstudiums 269
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I. Grenzen und Mdglichkeiten

Die folgenden Uberlegungen zum Fernstudium in englischer Philo-
logie gehen im Hinblick auf die gegenwirtige Situation von zwei
grundsatzlichen Feststellungen aus:

— Ein anglistisches Prasenzstudium kann zur Zeit noch nicht durch
Fernstudiengénge ersetzt werden.

— Das Fernstudium als Mittel der Studienverbesserung und -reform
bietet aber schon jetzt Moglichkeiten der Straffung, Vertiefung
und Ergdnzung des Prasenzstudiums auch in der Anglistik.

Aus folgenden Griinden ist ein anglistisches Prasenzstudium noch
nicht durch Fernstudiengdnge ersetzbar:

Der Erfolg des Studiums, gerade auch zu seinem Beginn, héngt
in einer modernen Philologie von der moglichst schnellen Inte-
gration des Studierenden im Fachbereich ab. Es kommt vor allem
auf die friih einsetzende personliche Zusammenarbeit zwischen Leh-
renden und Lernenden in kleinen Gruppen an. Solange zentrale
Sprachlehrinstitute noch nicht allgemein errichtet sind, ist diese
Zusammenarbeit vor allem zwischen Studierenden und ,native
speakers” von entscheidender Bedeutung.

Zugleich hédngt der Erfolg eines modernen Fremdsprachenstudiums
von einem vollstdndigen und mdglichst frithen Einsatz aller tech-
nischen Hilfsmittel, von der tdglichen Verfiigbarkeit guter Biblio-
theken und von der dauernden Kontrolle der Sprach- und Sprech-
leistung ab. Diese Faktoren sind zur Zeit nur in den Fachbereichen
der Hochschulen selbst und bei dauernder Prdsenz der Studenten
gesichert. Sie bestimmen nicht nur den Anfang, sondern den gesam-
ten Verlauf des Studiums. Deshalb bleiben sie auch nach der Er-
richtung von zentralen Sprachlehrinstituten von entscheidender Be-
deutung.

Erhebliche Teile aus dem praktisch-sprachlichen Bereich der engli-
schen Philologie konnen nicht oder nur begrenzt im Fernstudium
bewdltigt werden. Hierzu gehdéren vor allem: Vertiefung und Er-
weiterung der Sprachkenntnisse selbst, das Studium der alteren
Sprachstdnde, besonders die Ausspracheprobleme des Alt- und Mittel-
englischen, die Einfiihrung in die Phonologie und Phonematik.

Gegen ein ausschlieBliches Fernstudium sprechen zur Zeit auch noch
stoffliche Griinde. Es gibt zwar Stoffbereiche in der englischen
Philologie, die als wesentlich anerkannt und an allen Hochschulen
gelehrt werden, aber noch keinen verbindlichen Katalog von
.essentials”. Dieser Katalog ist jedoch fiir Inhalt und Aufbau eines
Fernstudiums ebenso unentbehrlich wie fiir eine Studienreform
iberhaupt.
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Das Fernstudium setzt die Verfiigbarkeit guter anglistischer Biblio-
theken in geniigend dichter Streuung voraus. Solange diese dezen-
tralisierten Fachbiichereien nicht geschaffen sind, ist die unerldBliche
Gleichwertigkeit mit dem Prasenzstudium nicht zu erreichen.

Ehe das Fernstudium in englischer Philologie voll anlauft, sind Ver-
suchsreihen notig. Sie konnen nicht durch englische und amerika-
nische Erfahrungen mit dem ,Correspondence College”, durch fran-
zosische mit dem Prinzip der ,éducation permanente”, durch die Er-
fahrungen und Arbeiten des amerikanischen ,Home Study Council”,
durch Hinweise auf die Praxis in Skandinavien und in der So-
wjetunion ersetzt werden.

Ein voll entfaltetes Fernstudium in englischer Philologie ist also

von folgenden Voraussetzungen abhéangig:

— Sprachlehrinstitute im Bereich der Hochschulen, die auch fiir
Fernstudenten den Erwerb ausreichender Sprachkenntnisse sicher-
stellen;

— dezentralisierte Fachbibliotheken;

— ergdnzender Einsatz moderner Hilfsmittel auf breiter Basis:
Sprachlehrprogramme, Fernsehkurse, Rundfunkprogramme, pro-
grammierter Unterricht etc.;

— zentrale Koordinierung, Lenkung und Auswertung der Fern-
studiengdnge.

Schon jetzt jedoch kann das Fernstudium im Bereich der Anglistik

fir vier Zwecke sinnvoll eingesetzt werden:

— Vertiefung und Erweiterung des Prdsenzstudiums in der vorle-
sungsfreien Zeit (Vertiefungskurs):

— weiterfilhrendes Studium fiir Englischlehrer mit kleiner Fakultas
(Weiterbildungsstudium);

— Kontaktstudium fiir bereits tdtige Lehrer des Englischen (Kon-
taktstudium);

— Einfiilhrung in die Anglistik als Zusatzfach (Initialkurs inner-
halb des Zusatzstudiums).

II. Gestaltung und Durchfiihrung des Fernstudiums

II. 1. Vertiefungskurs

a) Diese Form des Fernstudiums setzt in der vorlesungsfreien Zeit
zwischen den Semestern ein. Sie ist nicht an eine bestimmte Phase
des Prdsenzstudiums gebunden, sollte ihren Schwerpunkt aber in
den Pausen zwischen den ersten vier Semestern haben. Fernstudium
ermoéglicht eine Steuerung und Intensivierung der heute noch fast
ganz unorganisierten Arbeit der Studenten in der vorlesungsfreien
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Zeit, damit aber auch eine Vertiefung des Grundwissens sowie die
Vor- und Nachbereitung der Semesterarbeit selbst. Der Vertiefung
von schon gehaltenen Vorlesungen und Seminaren dienen Folge-
kurse, der Vorbereitung von Vorlesungen und Seminaren des kom-
menden Semesters Vorkurse. Grundkurse oder Ergdanzungskurse sol-
len die Liicken schliefen oder Grundwissen vermitteln.

Die genannten Kurse sind auf Grund des Vorlesungsplans der ein-
zelnen Hochschulen zu entwickeln.

b) Folgendes Verfahren bietet sich an: Im Semester wird das Fern-
studien-Programm, das sich entweder auf laufende oder auf kom-
mende Vorlesungen und Seminare oder auf Grundlagenbereiche der
Anglistik bezieht, veroffentlicht. Das Programm wird von einem
Team entworfen und lduft als Intensivkurs durch die vorlesungs-
freie Zeit. Es ist zu priifen, ob Intensivkurse dieser Art bei ent-
sprechenden Priiffungsleistungen auf die Semesterzahl angerechnet
werden konnen. Damit wiirde eine Straffung und Verkiirzung des
Studiums erreicht.

c) Diese Form des Fernstudiums vollzieht sich in folgenden, sich
ablosenden und ergénzenden Phasen: Der Unterrichtung dienen
Informationsbriefe mit Textbeispielen, der eigenen kritischen Arbeit
der Teilnehmer und ihrer Selbstiiberpriifung Awufgabenbriefe mit
Korrekturkorrespondenz, der dialektischen Vertiefung des Stoffes
und seiner Probleme Diskussionsbriefe. Die abschliefende Prdsenz-
phase dauert etwa eine Woche und endet mit einer Priifung.

d) Das folgende Beispiel zeigt, wie unter den gegebenen Umstdanden
diese Form des Fernstudiums verwirklicht werden kann:

In einem Sommersemester findet eine Vorlesung in deutscher Sprache
iiber Shakespeares Tragédien (3stiindig) statt. Sie konzentriert
sich auf Hamlet, Lear, Othello und Macbeth. An ihr nehmen etwa
300 Horer teil. Sie wird in der vorlesungsfreien Zeit durch einen
Folgekurs vertieft. Fir diesen Kurs schreiben sich nach Bekanntgabe
des Programms 120 Teilnehmer ein. Damit werden fiir die Durch-
fihrung etwa sechs Lehrpersonen nétig, unter denen sich diejenige
befinden muB, die die Vorlesung gehalten hat. Die Sprache der
Studienbriefe und der Prdasenzwoche ist aus Ubungsgriinden eng-
lisch; deshalb hat die Mitarbeit eines Lektors besonderes Gewicht.

Im einzelnen ergibt sich fiir den vom 15. Juli bis 15. Oktober
dauernden Folgekurs etwa dieser Stoff- und Zeitplan:

15, Juli: Informationsbrief

Einfihrung in Methode und Ziel des Kurses; vertiefende In-
formation tber Textprobleme in King Lear.
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1. August: Aufgabenbrief

Die vorausgegangenen Informationen iiber Textprobleme wer-
den in Fragestellung und eigene Arbeit umgesetzt. Als Aufgabe
wird gestellt: Kritische Analyse des textlich umstrittenen Schlus-
ses von King Lear unter Auswertung der beiden Fassungen
von Qu 1 und F 1; selbstdndige Erstellung einer eigenen
Fassung unter dem Gesichtspunkt der aus dem Text ableitbaren
Interpretation. Der Teilnehmer erhdlt seine Ausarbeitung mit
ausfiihrlicher Beurteilung zuriick.

15. August: Diskussionsbrief

Der Diskussionsbrief stellt eine Reihe von Fragen zur Debatte,
die der Teilnehmer selbstdndig beantwortet. Die Antworten
werden in einem zweiten kritischen Durchgang von dem Team
der Betreuer aufgegriffen, erdértert und kritisch beurteilt. Als
Themen sind hier denkbar: Welche Berechtigung hat die Shake-
speare-Philologie heute? Was spricht fiir, was gegen die Uber-
setzung des Lear-Schlusses durch Rothe?

21. August: Informationsbrief

Der Schwerpunkt wechselt nun zum Theatergeschichtlichen und
Bithnentechnischen, Der Brief informiert iiber die Shakespeare-
Biihne, die Auffiihrung der biithnentechnisch problematischen
.Dever Cliff"-Szene in Shakespeares Zeit und iiber wichtige
gegenwirtige Blihnentheorien (Schwerpunkt: Hotson).

1. September: Aufgabenbrief

Der Aufgabenbrief setzt die Information wieder in eigene
Arbeit und Entscheidung um und verlangt vom Teilnehmer
eine selbstidndige und im einzelnen begriindete Inszenierung
der ,Dever Cliff"-Szene. Schwerpunkt liegt hier auf dem ,Fall®
Gloucesters.

7. September: Diskussionsbrief

Der folgende Diskussionsbrief stellt die Thesen wvon Ian Kott
zur ,Dever Cliff"-Szene (Shakespeare heute) zur Debatte. Zu
jeder These (der Teilnehmer erhilt den Thesenkatalog schriftlich,
muBl aber auch das Buch als Ganzes gelesen haben) wird ein
eigener kritischer Diskussionsbeitrag verlangt. Die Beitrdage
werden korrigiert und kommentiert. Dabei ist zu beachten,
daB der Korrekturteil sowohl auf individuelle Antworten eingeht
als auch allgemein interessierende Stellungnahmen allen Teil-
nehmern zugédnglich macht.

15. September: Informationsbrief

Dieser Brief erschlieBt ein weiteres Interpretationsfeld: die
Formen und Perspektiven, in denen Shakespeares Bildersprache
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in King Lear bisher erschlossen wurde. Der Brief macht zugleich
mit den Arbeitsmitteln vertraut, mit denen man selbst eine Be-
standsaufnahme und Analyse der Bildersprache in King Lear
versuchen kann. Er fiihrt vorsichtig an positivistische Methoden
(Careline Spurgeon) und an dsthetisch-funktionale (Heilman)
heran. Heilmans ,This Great Stage” wird als Lektiire verlangt,
ebenso Clemens Arbeit iber Shakespeares Bildersprache.

1. Oktober: Aufgabenbrief
Dieser Brief hat zwei Schwerpunkte, deren Bearbeitung dem
Teilnehmer zur Wahl gestellt wird. Er verlangt erstens eine
eigene Bestimmung der Bildquantitdt und -qualitdt in King Lear,
zweitens die selbstdandige Auswertung der Bildabhédngigkeit
Shakespeares von seinen Quellen. Hier ist vor allem an das
Volksstiick Leir zu denken (,pelican daughters”).

7. bis 15. Oktober: Prisenzwoche mit AbschluBpriifung

Die Prdsenzwoche dient der Kldarung und Vertiefung offener
Fragen, der gemeinsamen Auswertung der Aufgaben- und Dis-
kussionsbriefe, der Wiederholung der Schwerpunkte und der
Erarbeitung von Ergebnissen. Zwei Gesichtspunkte spielen
dabei eine Rolle: Die Teilnehmer dieser Folgekurse sollen einer-
seits Impulse zur selbstindigen Weiterarbeit auf der Basis ver-
tiefter Studien, andererseits grundlegende sachliche und me-
thodische Informationen erhalten, die ihnen die Vorlesung selbst
noch nicht zu geben vermochte. Der AbschluB der Arbeit konnte
zum Entwurf einer gemeinsamen Inszenierung einer ausge-
wdhlten Szene oder Szenengruppe fiihren.

Die Priifung besteht aus einem kurzen schriftlichen und einem
ausfiihrlichen, im Stil des Colloquiums gehaltenen miindlichen
Teil.

e) Im Bereich der Linguistik bieten sich fiir diese Form des inter-
mittierenden Fernstudiums folgende Stoffgebiete an: Einfiihrung
in historische und vor allem zeitgendéssische Richtungen der anglisti-
schen Sprachwissenschaft, ausgewdhlte Kapitel zur Geschichte der
englischen Sprache unter besonderer Betonung des neuenglischen
Sprachstandes, Einfiihrung in die Morphologie oder Vertiefung mor-
phologischer Themen, Syntax, Fragen des Dialekts, Idiolekts und
des usage, Wortschatzstudien und allgemeine Semantik, linguistische
Stilistik, Amerikanisches Englisch, kontrastive Linguistik tiberhaupt.
Diese Bereiche konnen je nach stoff- und problembedingter Eigenart
und Ubersichtlichkeit in Vor- oder Folgekursen oder in Grund- und
Ergdnzungskursen erschlossen oder vertieft werden. Besonders wich-
tig ist hier die im Lehrgang eingeplante und kontrollierte praktische
Ubung.
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IL. 2. Weiterbildungsstudium

a) Das weiterfiihrende Fernstudium der Anglistik steht Englisch-Leh-
rern offen, die nach 6semestrigem Hochschulstudium die Befdhigung
fur das Lehramt an der Unter- und Mittelstufe von Gymnasien und an
Realschulen erworben haben. Es ist ebenso offen fiir Lehrer an
Volks- und Realschulen, die Englisch als Wahlfach im Rahmen ihrer
Ausbildung an einer Hochschule mindestens 6 Semester studiert
und die Erste Priifung fiir das Lehramt an Volks- und Realschulen
bestanden haben. Es bereitet auf die Wissenschaftliche Priifung
fir das Lehramt an Gymnasien im Hauptfach Englisch (Fakultas fiir
Englisch auf allen Klassenstufen) vor.

b) Die folgenden Uberlegungen gehen davon aus, daff die Teil-
nehmer an diesem weiterfilhrenden Fernstudium im allgemeinen
schon selbstdndige Lehrerfahrung haben. Sie kénnen das Weiter-
bildungsstudium aber auch unmittelbar an die erste, nach 6 Semestern
abzulegende Priifung anschliefen und wdhrend ihrer Einarbeitung
in die Schulpraxis durchfiihren.

c) Ziel dieses Fernstudienganges ist, die fiir Englisch als Hauptfach
notwendigen Studieninhalte zu vermitteln, und hierbei die Schul-
erfahrung der Teilnehmer zu beriicksichtigen. Der Rahmen fiir die
wissenschaftlichen Anforderungen ergibt sich aus den Priifungsord-
nungen der einzelnen Lander, doch ist zu beriicksichtigen, daB ein
unterrichtserfahrener Lehrer mit anderen Voraussetzungen an ein
weiterflihrendes Studium herangeht als ein Student, der sich im
Préasenzstudium auf die wissenschaftliche Priifung vorbereitet. Vor
allem muB das Fernstudium den schnellen AnschluB an den Stand
der Forschung erméglichen.

d) Da sich aus der fruchtbaren Spannung zwischen Berufspraxis und
wissenschaftlichem Studium fiir die Teilnehmer an dieser Form
des Fernstudiums didaktische und methodische Konsequenzen er-
geben, kann der Lehrgang nicht eine Fortsetzung des Prdsenz-
studiums mit anderen Mitteln sein. Der praxisorientierten Motivie-
rung und der freien Anregung muB vielmehr ausreichend Raum
gewdhrt werden.

e) Als methodisch-didaktisches Prinzip ist die Ankniipfung an die
sprachlichen, literarischen und kulturellen Gegebenheiten der Gegen-
wart in GroBbritannien und den Vereinigten Staaten zu empfehlen,
In analytischem RickschluB macht der Lehrgang den Teilnehmern
die Zusammenhdnge zwischen der Gegenwartssituation und den in
sie einmiindenden Entwicklungen der Vergangenheit bewuft, ver-
sucht sie aber auch anzuregen, solche Zusammenhidnge selbst zu
erarbeiten und sie in ihrem Unterricht sichtbar zu machen. Dazu
bedarf es der weiteren methodischen Schulung in der Sprach- und
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Literaturwissenschaft. Aber auch die Weiterbildung in der praktischen
Sprachbeherrschung im Zusammenhang mit vertiefter wissenschaft-
licher Sprachanalyse bleibt ein wichtiger Teil des Lehrgangs.

f) Die AbschluBprifung trdgt den besonderen Voraussetzungen
Rechnung, wahrt aber zugleich die Leistungs- und Chancengleichheit
mit anderen Priifungen. Die Priifungsanforderungen umfassen die
Kernbereiche des Anglistikstudiums in der Perspektive der im
Fernstudiengang bearbeiteten Stoff- und Problemkreise.

g) Aufbauend auf den Kerngebieten der Anglistik, die dem Teil-
nehmer am Fernstudiengang aus seinem 6semestrigen Présenz-
studium vertraut sind, werden fiir diesen Fernstudiengang folgende
spezifische Studienbereiche entwickelt:

(1) Sprachwissenschaft

Hier ergibt sich unter starker Betonung des Neuenglischen und bei
der heute nétigen Aufgeschlossenheit fiir allgemeine linguistische
Probleme etwa folgendes Programm, das gekiirzt und in Auswahl
geboten werden kann:

Vertiefte Erorterung der historischen und gegenwértigen Methoden
und Tendenzen der englischen Sprachwissenschaft auf der Grundlage
allgemeiner sprachwissenschaftlicher Begriffe und Ansitze;
RiickerschlieBung wichtiger Sprachentwicklungen, ausgehend vom
neuesten Sprachstand des Englischen (Alt- und Mittelenglisch wer-
den nur herangezogen, soweit es zum Verstandnis moderner Phino-
mene nétig ist);

erweiterte Arbeit im Bereich der Morphologie;

vertiefende Auseinandersetzung im Gebiet der Syntax und der
syntaktischen Theorien;

Arbeit an sprachgeographischen, sprachsoziologischen und sprach-
psychologischen Phédnomenen;

Wortschatzprobleme;

Semantik;

linguistische Stilistik, auch im Zusammenhang mit literarischen In-
terpretationen und im Blick auf unterrichtspraktische Méglichkeiten;
Amerikanisches Englisch in diachronischer und synchronischer Sicht;
Fragen und Methoden der kontrastiven Linguistik.

(2) Sprachbeherrschung

Der Notwendigkeit zur sténdigen Verbesserung in der praktischen
Beherrschung der Sprache wird in Verbindung mit der sprachge-
schichtlichen und sprachwissenschaftlichen Arbeit durch praktische
Aufgaben Rechnung getragen. Die Direktkurse im Rahmen der Préa-
senzphasen haben hier Vorrang; die Lehrbriefe erhalten aber
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sprachpraktische Zusédtze mit Aufgaben, so daB die Kontinuitdt der
Ubung gewahrt wird.

(3) Literaturwissenschaft und Literaturgeschichte

Der literaturwissenschaftliche und literaturgeschichtliche Teil be-
riicksichtigt die Anforderungen, die fiir Englisch als erstes Fach gelten.
Einerseits ist die Vertrautheit der Lehrgangsteilnehmer mit den
Methoden der Literaturwissenschaft und des Umgangs mit Texten
zu vertiefen und zu erweitern, andererseits ist es notig, die Kennt-
nis der wichtigsten Strémungen der englischen und amerikanischen
Literaturgeschichte auf Grund eigener Lektiire ausgewdhlter Texte zu
intensivieren und die Bildung von Schwerpunkten in besonderen Teil-
gebieten zu ermdglichen. Da es in der Natur eines Fernstudienlehr-
ganges liegt, daB diese Teilgebiete nicht von jedem Lehrgangs-
teilnehmer selbst gewéhlt werden kénnen, empfiehlt sich die Auf-
stellung eines Themen- und Problemkatalogs, der darauf ausge-
richtet ist, einen von der Gegenwart ausgehenden und nach rickwarts
orientierten Blick mit der Erorterung literaturwissenschaftlicher Me-
thoden und der Einiibung in die Textinterpretation fruchtbar zu kom-
binieren. Motiv- und Themengeschichte kann hier ebenso ergie-
big sein wie Formgeschichte oder soziologisch orientierte Inter-
pretation.

Es ist wiinschenswert, Themen und Lehrbriefe in englischer Sprache
zu halten. Eine ausfiihrliche Liste der méglichen Arbeitsgebiete kann
hier nicht gegeben werden; als Modelle, die natiirlich auswechselbar
sind, mogen aber gelten:

,Man in crisis — studies in the modern novel and epic tradition®;
,Selected studies in the social relevance of drama — modern
plays, Shaw, Restoration comedies, Moralities®;

,Tradition and experiment in the history of English poetry";
,Subcultures as mirrored in American literature”.

(4) England- und Amerikakunde

Informationsvermittlung und Problemdarstellung sollen hier ein
— fiir den Lehrer besonders wichtiges — fundiertes und historisch
bezogenes Verstindnis der Krafte, die Grofbritannien und Nord-
amerika in der zweiten Hilfte des 20. Jahrhunderts bestimmen,
vermitteln. Mogliche Themen sind:

.Education”,

,Communications and Mass Media”,

»Youth Problems”,

.Social Structure”,

,Racial Problems*,

.Popular Culture”.
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Die wissenschaftliche und didaktische Auswertung von Filmen, Ton-
bandern, Schallplatten, Zeitschriften und Zeitungen als Anschauungs-
material ist eingeschlossen. Jedem Lehrbrief wird eine Reihe kultur-
und landeskundlicher Schliisselbegriffe angefiigt.

h) Gestaltung des Studienganges

(1) Das Weiterbildungsstudium erstreckt sich iiber einen Zeitraum
von etwa 2 Jahren, in denen 22 Lehreinheiten aus dem Bereich der
Sprach- und Literaturwissenschaft mit Zusdtzen aus der England-
und Amerikakunde in Absténden von etwa vier Wochen zugestellt
werden.

(2) Lehrmittel sind neben den Studienbriefen auch Tonbdnder und
Textblicher, auBerdem ausgewéhlte wissenschaftliche Literatur.

(3) Das in den Studienbriefen vermittelte Material wird als Infor-
mationsbriefe mit Textbeispielen, Aufgabenbriefe mit Korrektur-
Korrespondenz und Diskussionsbriefe geboten.

(4) Fir jedes Studienjahr sind einige einwdchige Direktkurse in
Verbindung mit einer Hochschule vorgesehen. Dabei sollen bestimmte
Gebiete in Gruppen unter Leitung eines Dozenten vertieft und ge-
sichert und die praktische Sprachausbildung durch Lektoren und im
Sprachlabor intensiv geférdert werden. Das Verhiltnis zwischen dem
Dozenten und der Zahl der Teilnehmer sollte 1:20 betragen. Die
Teilnehmer, die brieflich von einem Dozenten betreut werden, ar-
beiten auch in den Direktkursen mit ihm zusammen,

(5) Mit der AbschluBipriifung erwirbt der Teilnehmer die Haupt-
fakultas fiir das Fach Englisch an Gymnasien.

II. 3. Kontaktstudium

a) Im Bereich des Kontaktstudiums bietet sich zur Zeit eine der
besten Moglichkeiten fiir das Fernstudium. Gerade fiir Neuphilologen
ist das Kontaktstudium notwendig. Da es aber aus verschiedenen
Grinden an den Hochschulen noch nicht sofort moglich ist, gewinnt
das Kontaktstudium als Fernstudium besondere Bedeutung. Als ,in-
service-training” in Briefform mit angeschlossener Prdsenzphase
bietet es den Englischlehrern Gelegenheit, den AnschluB an den
Stand der Forschung neu zu gewinnen, die eigenen Spezialgebiete
zu vertiefen und den erreichten wissenschaftlichen Fortschritt in
ihre Schularbeit umzusetzen.

Die Kontaktkurse konnen mit wechselndem Schwerpunkt literarisch
oder linguistisch geplant sein oder beide Fachzweige gleichgewichtig
verbinden. Es kann auch ausschlieBlich linguistische und ausschlieB-
lich literarische Kurse geben. Die Kurse dauern ein halbes Jahr. Das
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Verhiltnis zwischen Betreuern und Teilnehmern sollte bei 1:20
liegen.

b) Die Teilnehmer erhalten Lehrbriefe, die verschiedene methodi-
sche Schwerpunkte haben. Entsprechend dem Charakter der Kurse
und der groBeren Apperzeptionsbasis der Teilnehmer unterscheiden
sich diese Briefe in Nuancen von denen der Vertiefungskurse und
des Weiterbildungsstudiums. Folgende Typen bieten sich an:

Forschungsberichte, die den gegenwdrtigen Stand der Forschung
in den einzelnen Spezialgebieten darstellen und in die Fragestellung
und ihre Problematik neu einfiihren;

Informationsbriefe, die neues Sachwissen und wesentliche Uber-
blicke vermitteln;

Interpretationsbriefe, welche die Textarbeit und ihre Methoden
vertiefen und zugleich Anregungen fiir die Interpretation im Schul-
bereich geben;

Aufgabenbriefe, die das gebotene Material in eigenen Frage- und
Problemstellungen verarbeiten;

Didaktische Handreichungen, die das Behandelte im Blick auf die
Ubertragung des wissenschaftlich erschlossenen Stoffes auf die
jeweilige Unterrichtssituation vertiefen und erganzen.

Die Kontaktkurse werden mit Prasenzphasen, die ein bis zwei Wochen
dauern, und einer Priifung abgeschlossen.

c) Fiir die Zeit vom 1.Januar bis 31. August wird ein literarisch
orientierter Kontaktkurs unter dem Thema Some Aspects of the
Modern American Novel angeboten. Die Teilnehmerzahl ist auf
100 begrenzt; damit werden 5 Lehrpersonen (4 Hochschulanglisten,
1 Schulanglist) erforderlich. Das Material wird nach folgendem Mu-
ster in englischer Sprache iibermittelt und verarbeitet:

1. Januar: Forschungsbericht

The present state of research in contemporary American fiction.
15. Januar: Informationsbrief

Some trends in modern American fiction.
1. Februar: Informationsbrief

The controversial position of Hemingway.

15. Februar: Interpretationsbrief
,The Old Man and the Sea": Types of interpretation and criti-
cism.

1. Mdirz: Didaktische Handreichung
,The Old Man and the Sea“: a ,Classic” in school?
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1. April: Aufgabenbrief
A comparative approach to Hemingway: the ,Death in Venice”
theme in Across the River and Into the Trees (Browning,
Mann, L. P. Hartley, Werfel, Hemingway).

15. April: Didaktische Handreichung
+Death in Venice”: a theme in literature and school
Browning (A Toccata of Galuppi's)
Mann (Der Tod in Venedig)
Hemingway (Across the River and Into the Trees).

1. Mai: Forschungsbericht
Faulkner research to-day.

15. Mai: Interpretationsbrief
»As I Lay Dying“: multiperspective and other aspects.

1. Juni: Didaktische Handreichung
Faulkner's Nobel Prize speech in school: phony or genuine?

15. Juni: Informationsbrief
Fiction of subcultures in the United States: Malamud and
Jewish themes, Baldwin and other ,black” novelists (selected
aspects).

1. Juli: Didaktische Handreichung
Selected short stories in school: From Malamud's collection . The
Magic Barrel”.

15. Juli: Informationsbrief
Bellow as ,poeta doctus” and the ~untranslatability” of ,Her-
zog" to a German public,

Im August: Zweiwochige Prasenzphase mit Priifung.

d) In &hnlicher Weise konnen Fragestellungen der theoretischen
oder angewandten Linguistik auf nun héherer Ebene erschlossen
werden. Auch hier sollte der Bezug zur Schulpraxis gewahrt bleiben.
Die praktische Weiterbildung in der Sprache selbst muB vor allem
den Prasenzkursen iiberlassen bleiben; Auslandsaufenthalte behalten
natirlich ihre Bedeutung auch bei weiterer Entwicklung des Fern-
studiums.

II. 4. Initialkurs

a) Diese Form des Fernstudiums bietet vor allem Lehrern an Gym-
nasien, die schon zwei Fécher studiert haben, die Mbglichkeit, eng-
lische Philologie als Zusatzfach nach einem vorgeschalteten Initial-
kurs in einem kurzen, konzentrierten Direktstudium zu bewdéltigen.
Das Verhdltnis zwischen dem Initialkurs und dem Prasenzstudium
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betrdgt 1:2; der Initialkurs soll zwei, das Prdsenzstudium vier
Semester dauern. Die Zwischenprifung findet nach dem dritten
Semester statt; sie ist erst moglich, wenn ein Semester direkt stu-
diert worden ist.

b) Im einzelnen ist zur Anlage dieses Studiums zu sagen:

(1) Noch mehr als das Weiterbildungsstudium orientiert sich beson-
ders der Initialkurs an den vorgegebenen Fachern und der Schul-
praxis. Er ist also komparatistisch und didaktisch bestimmt.

(2) Der zweisemestrige Initialkurs hat auf dieser komparatistischen
Basis grundlegend-einfithrenden Charakter, kann aber die Sprach-
praxis und den praktischen Teil der Linguistik nicht ersetzen.

(3) Deshalb haben die Prisenzphasen und das dritte Semester, das
den Eintritt in das Prdasenzstudium bringt, entscheidende Bedeutung.

(4) Wichtiger als in anderen Formen des Fernstudiums sind hier
die Leistungskontrollen, die die mindestens vier Prasenzphasen
begleiten.

(5) Zeitgewinn fiir die Teilnehmer, optimale Regelung fir die
Schulverwaltungen und Entlastung fiir die Hochschulen sind dadurch
zu erreichen, daB die Teilnehmer wéhrend des zweisemestrigen
(einjdhrigen) Initialkurses weiter Schuldienst tun und nur zu den
Prisenzphasen (wenn diese nicht in den Ferien liegen) beurlaubt
werden. Fiir die viersemestrige (zweijahrige) Zeit des Prdsenz-
studiums werden sie beurlaubt.

(6) Der Initialkurs ist auf einen Katalog von Kernbereichen ange-
wiesen, in die vor allem auf phdnomenologisch-gattungsgeschicht-
licher Basis so eingefiihrt wird, daf der Vergleich mit schon studier-
ten Literaturen zum Tragen kommt. Auch der linguistische Teil
greift auf bereits vorhandene Sprachkenntnisse und -studien zurack.
Das Fernstudium dieser Art steht und fallt mit der methodisch
richtigen Ausnutzung der vorgegebenen Apperzeptionsgrundlagen,
die auch im Bereich der allgemeinen linguistischen und literatur-
wissenschaftlichen Fragestellungen zu finden sind.

(7) Medien der Vermittlung sind Einfithrungsbriefe, Informations-
briefe, Aufgabenbriefe und komparatistische Handreichungen. Die
Einfithrungsbriefe zeigen im Blick auf die vorgegebenen Facher und
die Schulpraxis Zugdnge zu den wichtigsten Bereichen der Anglistik.
Die Informationsbriefe bringen Material zu einzelnen Gebieten.
Die Aufgabenbriefe verarbeiten dieses Material in Fragen und
Problemen, die sich wiederum an der Facherkonstellation orientieren.
Die komparatistiscnen Handreichungen o6ffnen Wege zu eigener
Arbeit in vergleichender Sprach- und Literaturwissenschaft.
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(8) Die Prédsenzphasen sind in erster Linie der Sprachiibung und
der praktischen Linguistik gewidmet.

(9) Der Initialkurs dauert im Rahmen eines Schuljahres 46 Wochen.
In dieser Zeit finden vier Prédsenzphasen von je zwei Wochen statt.
In den verbleibenden 38 Wochen werden in etwa 14tagigen Phasen
18 Briefe versandt und verarbeitet.

(10) Die AbschluBpriiffung des gesamten Studienganges findet nach
dem sechsten Semester statt. Der Initialkurs endet nach zwei Seme-
stern mit der Ubergangspriifung zum Pradsenzstudium. In diesem
besonderen Fall sollte das Dozenten-Teilnehmer-Verhéltnis 1:10
betragen.

c) Das folgende Modell eines Initialkurses gibt Stoffbereiche und
methodische Ansatze in Umrissen:

(1) Vier Gebiete zeichnen sich ab: Sprachwissenschaft, Literatur-
wissenschaft, Landeskunde, Sprachpraxis. Die folgenden Beispiele
sind austauschbar und basieren auf der Annahme, daB der Teilnehmer
die volle Fakultas in Deutsch und Franzésisch und auBerdem eng-
lische Sprachkenntnisse besitzt.

(2) In Linguistik und englischer Sprachgeschichte kénnte der Kurs
in etwa sechs Briefen folgendes bieten:

Sprachwissenschaftliche Arbeitsfelder in der englischen Philologie,
gegenwadrtige Richtungen;

Einflihrung in die Geschichte des Englischen (Vergleich mit der Ge-
schichte des Franzésischen und Deutschen);

kontrastive Grammatik;

Britisches und Amerikanisches Englisch;

vergleichende Semantik;

Stilistik.

(3) In Literaturwissenschaft ist — ebenfalls im Rahmen von sechs
Briefen — an folgende Themengruppen zu denken:

«Epochen” in der englischen Literaturgeschichte? Vergleich mit
Epochengliederungen im franzésischen und deutschen Bereich;

Einfihrung in Shakespeare am Beispiel von Macbeth; vergleichende
Interpretation eines Dramas von Gryphius und Racine:

Einfilhrung in die englische Romangeschichte, Uberblick;
Vergleichende Analyse von Tom Jones, Gil Blas, Wilhelm Meister;
Englische Formen der Textinterpretation, ,explication de texte*;

einige EinfluBprobleme im Bereich der Lyrik; Einfiihrung, dann
Analyse des Komplexes Goethe/Scott, Laforgue/Eliot oder anderer;
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Anfange des ,Modernen” in der englischen, deutschen und fran-
zosischen Literatur: einfiihrende Betrachtung.

(4) In Landeskunde sollten etwa zwei Briefe in vergleichender
Methode in wichtige Bereiche einfiihren:

Formen des Parlaments in England, Frankreich, Deutschland und in
den USA;

Kleines Lexikon landeskundlicher Schliisselworter (Englisch, Fran-
zdsisch, Deutsch — mit knapper Erkldrung. Etwa 80—120 Begriffe
wiirden schon zu einem niitzlichen Wissensbestand fiihren). Beispiele:
Speaker, High Church, non-conformist, Puritan etc. Dieses Lexikon
kénnte auch in der Form zusammengestellt werden, daB jedem der
18 Briefe als Anhang fiinf landeskundliche Begriffe mit Erkldrung
angeschlossen werden.

(5) Die Sprachiibung gibt theoretische und praktische Einfiihrung
in Phonetik und Phonematik vor allem in den Pradsenzphasen, von
denen drei ausschlieBlich der Sprachpraxis und Linguistik gelten.
Idiomatische Kenntnisse jedoch werden auf vergleichender Basis
bereits in Briefform geboten, denn sprachpsychologische Vertiefung
liegt gerade hier nahe. Im ganzen ist an vier Spezialbriefe ge-
dacht; dariiber hinaus erhdlt aber jeder der 18 Briefe einen sprach-
praktischen Anhang.
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I. Allgemeine Gesichtspunkte

Der Fernstudiengang wird in der Kombination von Studienbriefen
und erganzenden Direktveranstaltungen durchgefithrt. Zur Organi-
sation vgl. Anlage 3¢ (S. 269ff.).

I. 1. Ausbildungsziel

Der im folgenden dargestellte Fernstudiengang gilt der mathema-
tischen Ausbildung bis zur Zwischen- bzw. Vordiplom-Priifung.

In diesem Abschnitt ist die Ausbildung im Wege des Fernstudiums
von der Sache her moglich; auch bestehen gerade fiir diesen ersten
Ausbildungsabschnitt in der Mathematik fiir absehbare Zeit erheb-
liche Schwierigkeiten und Engpdsse. Das gilt im Hinblick auf die
haufig unzuldnglichen Unterrichtsbedingungen in den Sekundar-
schulen, wodurch den Hochschulen zusdtzliche und vor allem zeit-
und krdfteraubende Arbeit aufgebiirdet wird. Das gilt aber auch im
Hinblick darauf, daB die Ausbildungsphase bis zur Zwischenpriifung
ohnehin einen sehr grofen Personalaufwand bendétigt. Im Blick auf
die Nachfrage nach mathematischer Ausbildung und den Bedart
an mathematisch Ausgebildeten, die beide schnell steigen, ist es
zwingend erforderlich, die Ausbildungskapazitdt auch dadurch zu
erweitern, daB neue zuséatzliche Ausbildungsmdoglichkeiten erschlossen
werden.

Das Fernstudium auf weitere Ausbildungsabschnitte auszudehnen
soll dadurch nicht verhindert werden; so wire etwa die Ausdehnung
des Fernstudiums auf den Unterrichtsstoff des 5. und 6. Semesters
denkbar. Auf der anderen Seite ist aber zu berlicksichtigen, daB in
der zweiten Phase des Studiums, d. h. nach der Zwischen- bzw. Vor-
diplom-Priifung, auf den unmittelbaren und stetigen Kontakt zwischen
Hochschullehrern und Studenten nicht verzichtet werden kann. Zwar
werden hierfiir nur vergleichsweise wenige Lehrveranstaltungen in
kleinen Gruppen benotigt, diese jedoch sind unentbehrlich.

Hinzu kommt, daf der Student in der zweiten Phase des Studiums
aus dem breit gefdcherten Gesamtbereich sein spezielles Arbeits-
gebiet auswdhlt und sich in seinem weiteren Studium schwerpunkt-
maBig mit diesem befafit. Auf einem Gebiet arbeitet deshalb immer
nur eine relativ kleine Gruppe; fiir das Fernstudium, dessen Studien-
briefe mehr oder weniger auf die Allgemeinheit ausgerichtet sein
miissen, um den Arbeitsaufwand in rationellen Grenzen zu halten,
bieten sich also auch insofern keine rechten Ansatzmoglichkeiten.
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I. 2. Besondere Bedingungen

Bei der Entwicklung von Studiengédngen ist die Situation, in der sich

die Studienanfénger befinden, nachdriicklich zu beriicksichtigen. Ins-

besondere miissen die folgenden Gesichtspunkte beachtet werden:

— Sichtung von Material, das in vorwissenschaftlicher Form ge-
geben ist (z.B. Beschreibung und Mathematisieren von Ob-
jektbereichen);

— Notwendigkeit und Prinzipien der Exaktheit (z.B.: warum be-
weist man etwas, was heifit ,definieren”?);

— Abstraktionsvorgang und Herausarbeiten von Strukturen (z.B.
Erkennen gemeinsamer Eigenschaften verschiedener Objekt-
bereiche, Denkékonomie, Verdeutlichen von Zusammenhdngen);

— Leistungsfdhigkeit mathematischer Methoden (z. B. Anwendungs-

breite innerhalb und auBerhalb der Mathematik; Notwendigkeit,
die Grenzen der Anwendbarkeit bewuBt zu machen).

Will man derartige Ziele auch in einem Fernstudium erreichen,
so muB vieles, was in einem Direktstudium durch persénlichen
Kontakt mit den Lehrenden und auch in Arbeitsgruppen mit ande-
ren Studenten in den LernprozeB eingebracht wird, bei der Dar-
stellung mit beriicksichtigt werden, z. B.:

— Freude am Studium, Erhaltung der Lernbereitschaft;

— Motivation der Begriffsbildungen, interessante Beispiele, pro-

blemorientiertes Vorgehen;

— Betonung der Zusammenhédnge; Besinnung auf das Erreichte als
Grundlage fiir das weitere Vorgehen. (Lernen ist ein kontinuier-
licher ProzeB, bei dem jeder Schritt die Voraussetzungen des
Lernens auf der nachsten Stufe verandert.)

II. Gliederung und Inhalt des Fernstudiums

Im einzelnen werden fiir das mathematische Fernstudiurm: bis zur
Zwischen- bzw. Vordiplom-Priifung vorgesehen:

ein propdadeutischer Kurs,

ein Grundkurs Analysis,

ein Grundkurs Algebra und Geometrie,
ein weiterer Kurs.

II. 1. Propddeutischer Kurs

Fir die Mathematik empfiehlt es sich wegen der Verschieden-
artigkeit der Kenntnisse und Fahigkeiten, die die Studienanfinger
mitbringen, dem eigentlichen Lehrgang einen propadeutischen
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Kurs voranzuschicken. In diesem Kurs ist insbesondere an bekannten
Inhalten aus der Schule die Fruchtbarkeit der folgenden Begriffe
deutlich zu machen:

Mengen,

Relationen,

Abbildungen,

Struktuierende Mengen.

II. 2. Grundkurse

Die beiden Grundkurse ,Analysis” sowie ,Algebra und Geometrie"
sollen in der Regel nebeneinander studiert werden, obgleich sie
weitgehend unabhdngig voneinander sind. Die beiden Kurse unter-
scheiden sich zwar wesentlich, ergdnzen einander jedoch in Me-
thode und Inhalt. In ihnen wird eine allgemeine Grundlage fiir
jede weitere Beschdftigung mit der Mathematik gelegt.

a) Grundkurs Analysis

Ziel ist eine Einfiilhrung in die Methoden der Analysis in der
Weise, daB zu modernen Begriffsbildungen hingefiihrt wird. Voll-
stdndigkeit kann hierbei natiirlich nicht erreicht werden. Die
Stoffauswahl ist so getroffen, daB Querverbindungen aufgezeigt
werden kénnen, die die Tragweite der Methoden deutlich machen.

Ein eigener Kurs fiir die Anwendungen der Analysis ist im Grund-
studium nicht vorgesehen. Vielmehr sollten Probleme aus den An-
wendungen von der Motivierung bis zur konkreten numerischen
Losung die Theorie auflockern und die engen Beziehungen zwischen
theoretischer Behandlung und praktischer Realisierung aufzeigen.

Aus der Wahrscheinlichkeitsrechnung werden nur die grundlegen-
den Begriffe gebracht. Auf die Probleme der Statistik kann im
Rahmen dieses Grundkurses nicht eingegangen werden.

Differentialrechnung in R

— Die reellen Zahlen als beschrdnkt vollstindiger angeordneter
Korper

— Untermengen von R, Topologie von R

— Reelle Funktionen

— Konvergenz und Stetigkeit

— Differenzierbare Funktionen

— Mittelwertsatz und Taylorsche Formel
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Einfiihrung in die komplexe Analysis

— Der Kérper der komplexen Zahlen

— Topologie von C

— Holomorphe Funktionen, konforme Abbildungen

— Potenzreihen, elementare Funktionen

— Lineare Differentialgleichungen mit konstanten Koeffizienten

Funktionenfolgen, Integralrechnung in R

— Funktionenfolgen, gleichméaBige Konvergenz (WeierstraBscher
Approximationssatz)

— Treppen- und Regelfunktionen

— Integration von Regelfunktionen

— Zusammenhang von Differentiation und Integration
— Parameterabhdngige Integrale

Differentialrechnung in R®

— R als normierter Vektorraum, Topologie des R®
— Abbildungen aus dem R"® in den R™, Stetigkeit
— Differenzierbare Abbildungen

— Banachscher Fixpunktsatz, lokale Umkehrbarkeit stetig differen-
zierbarer Funktionen

— Gewohnliche Differentialgleichungen, Existenzsatz, elementare
Lésungsmethoden

— Lineare Differentialgleichungen, Anfangswert- und Randwertpro-
bleme

Integralrechnung in R®

— Integralrechnung in R® (Lebesguescher Integralbegriff)

— Satz von Fubini, Transformationsformel

— Volumen, Oberfldche, Bogenldnge

— Integralsatze von Gauss, Stokes, Green im R? und R3?

— Kurvenintegrale fiir stiickweise glatte Kurven

— Cauchyscher Integralsatz und Folgerungen

Einflihrung in die Funktionalanalysis

— Hilbert-Raume (iiber R und iber C), vollstindige Orthonormal-
systeme

— Unterrdume, orthogonales Komplement
— Stetige lineare Operatoren
— Selbstadjungierte Operatoren, Projektionen

— Spektralsatz (wenigstens fiir kompakte selbstadjungierte Opera-
toren)
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— Anwendung auf Integralgleichungen und das Sturm-Liouvillesche
Randwertproblem

Einfihrung in die Wahrscheinlichkeitsrechnung

— Stichprobenrdaume, Ereignisse

— Wahrscheinlichkeitsfunktion

— Bedingte Wahrscheinlichkeit, Unabhéngigkeit

— ZufallsgroBen und ihre Verteilungsfunktionen

— Erwartungswert und Varianz von ZufallsgréBen

— Gesetz der groBien Zahlen

b) Grundkurs Algebra und Geometrie

Ziel ist eine Einfiihrung in die algebraischen Strukturen und die
strukturerhaltenden Abbildungen. Insbesondere wird die Vektor-
raumstruktur in ihrer Wechselwirkung zur Geometrie herausgestellt.

Die Einfiihrung in die Theorie der Gruppen, Ringe und Kérper muB
notwendigerweise exemplarisch sein und sich auf wenige Schwer-
punkte beschranken.

(1) Lineare Algebra und Geometrie

Vektorrdaume, affine Raume

— Einfiihrung (Anschauungsraum, lineare Gleichungssysteme)
— Vektorraum, Dimension

— Lineare Abbildungen, Matrizen, Lineare Gruppe

— Algebra der linearen Selbstabbildungen und quadratischen Ma-
trizen

— Eigenwerte, Eigenvektoren
— Affiner Raum, affine Abbildungen, affine Gruppe

Lineare Gleichungssysteme

— Losbarkeit, Struktur der Lésungsmenge

— GauBsches Eliminationsverfahren

— Lineare Ungleichungen, lineares Optimieren

Multilineare Abbildungen, Determinanten

— Multilinearformen, Tensoren

— Determinanten, Anwendung auf lineare Gleichungssysteme

— Orientierung, Volumen

Quadratische Formen, Quadriken im affinen Raum

— Symmetrische Bilinearformen und quadratische Formen, Klassi-
fikation, Rang, Signatur

— Affine Eigenschaften und Klassifikation der Quadriken
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Euklidische (unitdre) Vektor- und Punktraume

— Skalarprodukt, Lange, Orthogonalitdt, Winkel
— Isometrien, Klassifikation, orthogonale Gruppe
— Ahnlichkeitsabbildungen

Quadratische Formen, Quadriken im euklidischen Raum
— Hauptachsentransformation
— Metrische Eigenschaften der Quadriken

(2) Algebra
Gruppen
— Halbgruppen, Gruppen, Permutationsgruppen

— Einbettung einer kommutativen reguldren Halbgruppe in eine
Gruppe

— Homomorphiesatz fiir Gruppen; Normalteiler; innere Automor-
phismen

— Direktes Produkt

Ringe und Korper

— Ring, Integritdatsbereich, Kérper

— Einbettung eines Integritdatsbereichs in einen Korper
— Homomorphiesatz fiir Ringe; Ideale

— Polynomringe, Ringadjunktion, Kérpererweiterungen
— Teilbarkeit, Ringe mit eindeutiger Primfaktorzerlegung

II. 3, Weiterer Kurs

Im AnschluB an die beiden Grundkurse sollen in einem weiteren
Kurs die iibergreifenden Gesichtspunkte und inneren Zusammen-
hdnge herausgearbeitet werden. Dies fiihrt zu allgemeineren Begriffs-
bildungen, die das Verstindnis der vorangehenden Studien ver-
tiefen, und deren Tragweite in einem weiterfiihrenden Studium er-
kennbar wird.
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I. Vorbemerkung

Das Fernstudium kann seine Wirkung nur in der Verbindung ver-
schiedener Medien, im sogenannten Medienverbund entfalten.

Die organisatorischen Regelungen miissen dementsprechend Ein-
richtungen schaffen, die das aufeinander abgestimmte Zusammen-
wirken der am Medienverbund beteiligten Partner gewdhrleisten.
Separate Einrichtungen einzelner Partner kénnten nicht zum Ziele
fithren. So sind die Hochschulen dazu nicht in der Lage, weil ihnen
Entscheidungen z.B. iliber die Einrichtungen des Fernsehens nicht
moglich sind und sie den Einsatz der verschiedenen technischen
Mittel nicht hinreichend beurteilen kénnen. Die Rundfunkanstalten
kommen als alleinige Trager des Fernstudiums nicht in Betracht,
da ihnen die wissenschaftliche Kompetenz fehlt.

Auch das Projekt einer Fernsehuniversitdt, d.h. einer Hochschule,
die ihre Lehraufgaben iiberwiegend durch Fernsehsendungen wahr-
nimmt und kein Prdsenzstudium anbietet, kann aus verschiedenen
Grinden nicht empfohlen werden. Vor allem ist zu befiirchten, daB
eine solche Fernsehuniversitdt ein isoliertes Eigenleben entwickeln,
damit auBerhalb des Wettbewerbs der Hochschulen stehen und ihr
Lehrangebot verflachen und zu konformistisch wiirde. Da stidndig
anwesende Studenten fehlen, wiirde es auch nicht zu der wichtigen
Wechselwirkung zwischen Lehrenden und Lernenden kommen
konnen.

II. Gemeinschaftswerk Fernstudium

Die dargelegten Schwierigkeiten sind zu iiberwinden und Fehl-
entwicklungen lassen sich vermeiden, wenn fiir die Einfiihrung des
Fernstudiums im Medienverbund eine gemeinsame Einrichtung ge-
grindet wird, an der Bund und Lidnder, Hochschulen, Rundfunk-
anstalten und — jedenfalls in der Anfangsphase — Stiftungen
zur Forderung der Wissenschaften beteiligt sind.

Zur Vorbereitung sollte ein Organisationskomitee gebildet werden,
dem Vertreter der genannten Institutionen angehéren. Das Komitee
hédtte vor allem zu priifen, ob das Gemeinschaftswerk Fernstudium
als unabhdngige Wissenschaftsorganisation in der Form einer Ge-
sellschaft oder als Korperschaft des offentlichen Rechts gegriindet,
wie die Organisation im einzelnen gestaltet werden und wie die
Finanzierung des Vorhabens erfolgen soll. Die Hauptlast der Fi-
nanzierung wird von Bund und Ldndern zu tragen sein. Zur Be-
schleunigung der Arbeitsaufnahme wiirde es wesentlich beitragen,
wenn die Stiftungen zur Forderung der Wissenschaften die Anlauf-
finanzierung iiberndhmen.
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Einrichtung und Durchfiilhrung eines dem Prdsenzstudium gleichwer-
tigen Fernstudiums setzen voraus,

— daB die fachliche und fachdidaktische Konzeption eines jeden
Fernstudienganges entwickelt,

— und hierbei die Einsatzmoglichkeiten der verschiedenen Medien
gepriift und beriicksichtigt werden,

— daB das Studienmaterial ausgearbeitet wird,

— daB die fachliche Betreuung der Studenten (Anleitung, Korrektur,
Studiengesprache, Direktkurse) sichergestellt ist,

— daB die iiber das Fachliche hinausgehenden Aufgaben wahrge-
nommen werden.

Diese nach Art und Gegenstand sehr verschiedenen Aufgaben miissen
von den jeweils kompetenten Stellen bzw. Personen durchgefiihrt
werden. Dementsprechend wird die Organisation des Gemeinschafts-
werkes Fernstudium einen mehrstufigen Aufbau haben miissen, der
Differenzierungen und Integration gleichermaBen ermoglicht wie
gewahrleistet. Es sollten daher ein Zentralinstitut fiir Fernstudien,
Wissenschaftliche Ausschiisse fiir die einzelnen Fdcher und Arbeits-
gruppen vorgesehen werden.

Das Zentralinstitut fiir Fernstudien steuert den Aufbau und den
Betrieb des Fernstudiums. Ihm werden die allgemeinen organisa-
torischen und Verwaltungsaufgaben sowie die iiber den Rahmen
des Fachlichen hinausgehenden methodischen und koordinierenden
Aufgaben tbertragen.

Die fachlichen und fachdidaktischen Aufgaben, besonders die Ent-
wicklung der Programme, werden von Fachvertretern einzelner
Hochschulen und von Gremien, die sich vor allem aus Fachvertretern
zusammensetzen, wahrgenommen.

Die Rundfunkanstalten arbeiten mit dem Zentralinstitut zusammen;
ihnen obliegt der rundfunk- und fernsehtechnische Teil des Fern-
studiums, besonders die Aufnahmen der Programme und die Ver-
breitung. Fiir die Herstellung der Lehrbriefe und Lehrbiicher wird
die Einschaltung von Verlagen zu erwagen sein.

Auf Einzelheiten wird im folgenden eingegangen.

II. 1. Zentralinstitut fiir Fernstudien

Ein fir die gesamte Bundesrepublik zustdndiges Zentralinstitut fiir
Fernstudien einzurichten, empfiehlt sich aus mehreren Griinden. Vor
allem werden in einer zentralen Einrichtung die wissenschaftlichen
Programme koordiniert, die fiir die Durchfithrung von Fernstudien-
gdngen benoétigten Mittel besonders rationell eingesetzt und regio-
nale Schwankungen der Studentenzahlen des Fernstudiums aufge-
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fangen werden kénnen. Die Einrichtung selbstandiger regionaler
Institute auf Landesebene sollte nicht in Betracht kommen, doch
koénnte fiir die Erfilllung von begrenzten Teilaufgaben die Ein-
richtung nachgeordneter Regionalinstitute erwogen werden.

Zu den Aufgaben des Zentralinstituts fiir Fernstudien werden
gehoren:

— Organisation und Verwaltung unter EinschluB der Fragen der
Finanzierung der Arbeitsgruppen, der Betreuungsaufgaben und
der Bereitstellung des Studienmaterials.

— Koordinierung der Tatigkeiten sowie Vermittlung von Erfah-
rungen und Kontakten zwischen Fernstudiengéngen verschiedener
Fachrichtungen.

— Im Zusammenwirken mit den Wissenschaftlichen Ausschiissen,
den Arbeitsgruppen und den Fachbeauftragten: Entwicklung und
Durchfithrung von Effektivitatskontrollen fir die Erprobung neuer
Studiengédnge und neuen Studienmaterials.

— Beobachtung und Entwicklung neuer Lehrmethoden; Zusammen-
arbeit mit Rundfunkanstalten und Verlagen; Dokumentation;
Durchfiihrung bzw. Anregung und Vergabe von empirischen Un-
tersuchungen der bildungspolitischen und sozialen Funktionen
des Fernstudiums. Es wird sich empfehlen, dem Zentralinstitut
fiir die Bearbeitung dieser Fragen bzw. zur Beratung in diesen
Fragen einen eigenen Wissenschaftlichen AusschuB mit Arbeits-
gruppen beizugeben.

Zur Erfiillung dieser Aufgaben sollten im Zentralinstitut eine Wis-
senschaftliche, eine Produktions- und eine Verwaltungsabteilung
gebildet werden.

In der Wissenschaftlichen Abteilung sind Referate fiir die einzelnen
Fiacher zu bilden, in denen mindestens ein Fachreferent als standiger
Mitarbeiter titig ist. Diese wissenschaftlichen Mitarbeiter werden
in der tuberwiegenden Zahl aus dem Kreis des Personals der
Hochschulen gewonnen werden miissen. Sie sollten in ihrer das
Fernstudium betreffenden Tétigkeit dem Vorsitzenden des jeweili-
gen Wissenschaftlichen Ausschusses unterstehen.

Die Produktionsabteilung wird sich mit der Herstellung des Studien-
materials, aber auch mit Untersuchungen zu befassen haben, welche
Medien im Einzelfall und in welchem Verhiltnis zueinander Ver-
wendung finden sollen.

Der Verwaltungsabteilung fallt die Erledigung der im ersten Auf-
gabenbereich genannten verwaltungsméBigen und organisatori-
schen Aufgaben zu.
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Die Leitung des Zentralinstituts muB einem Wissenschaftler iiber-
tragen werden. Dieser Direktor des Zentralinstituts sowie die Leiter
der drei Abteilungen werden von einem Senat bestellt, der sich aus
Vertretern der Trager des Gemeinschaftswerks Fernstudium sowie
aus dem Direktor des Zentralinstituts und den Abteilungsleitern
zusammensetzt. Unter den Vertretern der wissenschaftlichen Hoch-
schulen sollten Vertreter aller Fernstudienficher sein. Es ist vorzu-
sehen, daB mindestens die Hilfte der Mitglieder des Senats
Wissenschaftler sind, damit auch auf diese Weise die wissen-
schaftliche Grundlegung des Fernstudiums gesichert wird. Zu den
Aufgaben des Senats wird neben der Bestellung des Direktors und
der Abteilungsleiter die Einsetzung der Wissenschaftlichen Aus-
schiisse und die Entscheidung dariiber gehoren, welche Facher in
das Fernstudium aufgenommen werden sollen sowie die Feststellung
des Haushaltsplanes des Gemeinschaftswerkes Fernstudium.

IT. 2. Wissenschaftliche Ausschiisse

Fir jedes im Fernstudium vertretene Fach wird ein Wissenschaft-
licher AusschuB gebildet, der folgende Aufgaben hat:

— Festlegung und Ausarbeitung der Grundziige des Fernstudien-
ganges unter fachlichen und fachdidaktischen Gesichtspunkten
(Ziel und Inhalt der Ausbildung und der Abschliisse);

— Auswahl, Anleitung und Beaufsichtigung der Arbeitsgruppe
(vgl. IL. 3.) und Zusammenarbeit mit den Hochschulen bei der
Beauftragung von Fachvertretern (vgl. IIL. 2.);

— fachliche und fachdidaktische Beobachtung der Durchfiithrung
des Fernstudiums sowie Ergédnzung und Verbesserung eingefiihr-
ter Fernstudiengédnge; hierzu u. a. fachgerechte Effektivitdtskon-
trollen in Zusammenarbeit mit dem Zentralinstitut;

— Entwicklung neuer Fernstudiengdnge und -moglichkeiten unter
fachlichen und fachdidaktischen Gesichtspunkten.

Den Wissenschaftlichen Ausschiissen sollten in erster Linie aner-
kannte Fachvertreter aus den Hochschulen angehdren. Die Be-
stellung der Mitglieder solite auf Vorschlag der jeweiligen Fach-
gremien durch den Senat des Zentralinstituts erfolgen. Der fiir das
jeweilige Fach in der Wissenschaftlichen Abteilung des Zentral-
instituts zustdndige Referent oder Referatsleiter gehort dem Wissen-
schaftlichen AusschuB als Mitglied an. AuBerdem konnen, je nach
Aufgabenstellung, einzelne Vertreter aus anderen Bereichen, z.B.
Schule, Industrie, hinzugezogen werden.

II. 3. Arbeitsgruppen

Die Arbeitsgruppen werden von den Wissenschaftlichen Ausschiissen
zur Ausarbeitung, redaktionellen Bearbeitung und Koordinierung
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des Studieninhalts im einzelnen sowie zur Auswahl der geeigneten
Medien eingesetzt.

Die Mitglieder der Arbeitsgruppe werden teils stdndige Mitarbeiter,
teils auf begrenzte Zeit (Werkvertrag) beschdftigt sein; in beiden
Fallen kommt auch eine nebenamtliche Tatigkeit in Betracht. Die
Arbeitsvertrige werden mit dem Zentralinstitut abgeschlossen.

Stindige Mitarbeiter sollten vor allem fiir diejenigen Aufgaben
eingestellt werden, die kontinuierlich wahrgenommen werden miis-
sen, z. B. fiir die redaktionelle Bearbeitung und Koordinierung des
gedruckten Lehrmaterials.

[1I. Durchfithrung des Fernstudiums
II1. 1. Senatsbeauftragter fiir Fernstudien

Die Bedeutung, die die Einrichtung von Fernstudienmoglichkeiten
kiinftig neben denen des Prasenzstudiums haben wird, macht es
notwendig, daf die Fragen des Fernstudiums in jeder Hochschule
an zentraler Stelle wahrgenommen und bearbeitet werden. An jeder
Hochschule sollte deshalb ein Mitglied des Lehrkorpers zum Senats-
beauftragten fiir Fernstudien bestellt werden, der diese Aufgaben
wahrnimmt.

Die allgemeinen Probleme des Fernstudiums sind ferner als fort-
dauernde Aufgabe der Sténdigen Kommission gestellt, die fir die
Aufgabenbereiche ,Hochschulzugang, Lehre und studentische Ange-
legenheiten” gebildet wird.

III. 2. Fachbeauftragter

Die fachliche Betreuung der Studenten im Fernstudium setzt eine
unmittelbare Verbindung mit den entsprechenden Féchern an den
Hochschulen voraus. Das gilt sowohl fiir die Studienleiter (vgl.
[II. 3) als auch fiir die Durchfiihrung von Direktveranstaltungen.
Hierfiir eigene Einrichtungen zu schaffen, ware unzwedkmaBig, zumal
solche Einrichtungen nicht in der Lage wadren, die aus wissen-
schaftlichen und personlichen Griinden unerldfliche standige Ver-
bindung mit der Fachwissenschaft zu ersetzen.

Auf der anderen Seite haben die einzelnen Fécher an der Mit-
wirkung am Fernstudium ein unmittelbares Interesse. Das gilt vor
allem im Blick auf die zusatzlichen Mdglichkeiten, die sich hierbei
fiir die Gewinnung von Nachwuchskraften aus den Reihen der
Studienleiter und der Studenten des Fernstudiums erdffnen. Griind-
liche Vertrautheit mit allen einschlidgigen Fragen und Mitwirkung
sind aber auch die Voraussetzungen dafiir, daB die Hochschulen
ip der Studienberatung und bei Zulassungsfragen das Fernstudium
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sinnvoll beriicksichtigen und in die eigenen Uberlegungen und
MaBnahmen einbeziehen kénnen.

Es ist deshalb unbedingt geboten, daB die einzelnen Ficher in der
Einrichtung der Fernstudiengénge eine Aufgabe erkennen, die auch
ihnen selbst gestellt ist und die nur dann gelést werden kann,
wenn sie sich dieser Aufgabe mit der nétigen Entschiedenheit
annehmen. Hierzu wird es verschiedener organisatorischer MaB-
nahmen bediirfen, die jedoch nicht von vornherein festgelegt, sondern
Zug um Zug und auf Grund der zunehmenden Erfahrung herbei-
gefilhrt werden sollten. Im Ergebnis sollte fiir jedes Fach im Be-
nehmen mit dem Wissenschaftlichen AusschuB an jeder Hoch-
schule ein Beauftragter fiir Fernstudien bestellt werden.

Zu den Aufgaben des Beauftragten fiir Fernstudien wird es ge-
héren, die Durchfiihrung des Fernstudiums innerhalb seines Faches
zu iberwachen. Er verfiigt in Abstimmung mit dem jeweiligen
Fachbereich und im Einvernehmen mit dem jeweiligen Wissenschaft-
lichen AusschuB iiber die vom Zentralinstitut zur Verfligung ge-
stellten Stellen fiir Studienleiter und deren Hilfskrifte sowie die
Mittel fiir die Veranstaltung der Studiengesprdache und der Kurse.
Er koordiniert die Arbeit der Studienleiter und ihrer Hilfskrafte,
Der Beauftragte wird dem Priifungsausschuf angehoren und dar-
Uber hinaus an Priifungen, die Studenten des Fernstudiums ablegen,
teilnehmen koénnen, um sich einen Gesamteindruck und Uberblick
zu verschaffen sowie darauf hinzuwirken, daB die besonderen Be-
lange des Fernstudiums angemessen berlicksichtigt werden.

Fir die laufenden Verwaltungsarbeiten miissen dem Beauftragten
und den Studienleitern besondere, vom Zentralinstitut finanzierte
Krafte zur Verfiigung stehen.

Im Anfangsstadium werden derartige Stiitzpunkte fiir Fernstudien-
gdnge noch nicht an allen Hochschulen eingerichtet werden kénnen.
Ob ein auf alle Hochschulen ausgedehnter Ausbau erforderlich sein
wird, muB von den Erfahrungen des Anfangsstadiums abhéngig ge-
macht werden, wobei besondere Aufmerksamkeit der regionalen
Verteilung gelten sollte.

III. 3. Studienleiter

Die Betreuungsaufgaben sind mit einem betrdchtlichen Personal-
aufwand verbunden. Die Frage, wieviele Fernstudenten von einem
Studienleiter betreut werden kénnen, kann und darf erst beant-
wortet werden, wenn wenigstens einige Erfahrungen auf diesem
Gebiet gesammelt worden sind. Dabei wird zu beriicksichtigen sein,
daB jedem Studienleiter mindestens ein Monat fiir den Urlaub und
ein Monat fiir die Durchfiihrung der Direktkurse zur Verfligung
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stehen miissen. Fiir vorldufige Schdtzungen konnte erwogen werden,
zunédchst davon auszugehen, daB ein Studienleiter mit Hilfskrdften
fiir Korrekturarbeiten etwa 30 bis 40, ein Studienleiter ohne solche
Hilfskrifte etwa 20 bis 30 Studenten gleichzeitig betreuen kann.
Es kann jedoch nicht ausgeschlossen werden, daB sich diese An-
sitze auf Grund der noch zu gewinnenden Erfahrungen — sei es
nach oben, sei es nach unten — erheblich dndern konnen.

Auswahl und Ernennung der Studienleiter sollten so flexibel wie
moglich gehandhabt werden. Auch Lehrkrafte aus dem hoheren
Schuldienst kénnen zu diesen Aufgaben herangezogen werden; auf
diese Weise wiirde die erwiinschte Verbindung mit den Gymnasien
verstirkt werden. Die Studienleiter sollten in jedem Fall ein abge-
schlossenes Studium haben. Ihre Auswahl und Ernennung erfolgt
durch den vom Wissenschaftlichen AusschuB bestellten Fachbeauf-
tragten fiir das Fernstudium.

7Zu den wesentlichen Aufgaben der Studienleiter gehort die Durch-
fiihrung von Direktkursen und Studiengesprédchen, gegebenenfalls
die Betreuung von Arbeitskreisen sowie die Korrektur und Kommen-
tierung der Lésungen der Aufgaben.

Stellen und Mittel fiir die Studienleiter werden vom Zentralinstitut
zur Verfiigung gestellt.

Fiir die Dauer ihrer Beauftragung gehéren die Studienleiter dem
entsprechenden Fachbereich der jeweiligen Hochschule an. Inner-
halb des Fachbereichs diirfen sie keine isolierte Gruppe bilden.
Soweit moglich — z. B. durch alternierende Aufgabenverteilung —
miissen sie in das wissenschaftliche Leben des Fachbereichs einbe-
zogen werden. Fiir Studienleiter soll keine eigene Laufbahn ent-
wickelt werden.

Fiir bestimmte Korrekturarbeiten konnen den Studienleitern Hilfs-
krafte, z.B. iltere Studenten, beigegeben werden. Fir die Hilfs-
krifte gelten die fiir die Studienleiter vorgesehenen Regelungen
sinngemap.

III. 4. Studienverlauf

a) Die Studenten des Fernstudiums sind ordentliche Studierende
der Hochschule, bei der sie sich eingeschrieben haben. Die Ein-
schreibung sollte fiir eine begrenzte Zeit gelten und ihre Erneuerung
von dem Nachweis einer erfolgreichen Teilnahme am Fernstudium
abhéngig sein.

Fiir die Aufnahme des Studiums gelten die gleichen Regelungen
wie fiir das Prasenzstudium. Die besondere Art des Studiums
wird es u. U. auch ermdglichen, Teilnehmer zuzulassen, die diese
Voraussetzungen nicht erfiillen, sich aber durch entsprechende Vor-
kurse auf den eigentlichen Ausbildungsgang vorbereiten konnen.
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Die Beziehungen zwischen den Studenten und den Hochschulen
sollten in einer Weise geregelt werden, die dem Studenten die
GewifBiheit bietet, auf bestimmte — wenn auch vom Prisenzstudium
abweichende — Art mit einer Hochschule verbunden zu sein. Dazu
kann u.a. beitragen, daB die Studenten zu Beginn ihres Studiums
fir einen Tag oder auch fiir mehrere Tage zu eigenen Veran-
staltungen in der Hochschule zusammenkommen.

Dem Studenten wird in bestimmten Abstinden das Studienmaterial
Ubermittelt, das zugleich Aufgaben stellt bzw. Ausarbeitungen vor-
schreibt, Es wird jeweils angegeben, in welcher Zeit das Studien-
material durchzuarbeiten ist. Die Losungen der Aufgaben bzw. die
Ausarbeitungen sendet der Student ein; sie werden ihm korrigiert
und erldutert zuriickgeschickt.

AuBerdem sind fiir die Studenten in bestimmten zeitlichen Ab-
stdnden Studiengespriache sowie Kurse durchzufiihren, die an einer
Hochschule stattfinden, aber auch an einem anderen Ort veranstaltet
werden konnen. Die Teilnahme an diesen Veranstaltungen sollte
prinzipiell verbindlich sein. Die Veranstaltungen sollten so ange-
setzt werden, daB sich fiir die Studenten keine Engpédsse ergeben,
die ihre Teilnahme in Frage stellen.

b) Fir die anzustrebende Gleichwertigkeit von Prasenz- und Fern-
studien ist es notwendig, aber auch maglich, fiir beide Studien-
formen gemeinsame AbschluBpriifungen vorzusehen. Dagegen mufB
die Messung des Leistungsstandes im Verlauf des Fernstudiums
bereits aus technischen Griinden getrennt erfolgen. Dabei wird es
nicht moéglich sein, in allen Fichern ein allgemein giiltiges Gesamt-
system von Beurteilungskriterien anzuwenden. Vielmehr wird von
Fall zu Fall ein moglichst objektiver Rahmen von Beurteilungskri-
terien zu schaffen sein. Eine solche Objektivierung und weit-
gehende Normierung der BewertungsmaBstibe von Priifungen ist
sowohl bei der Formulierung der Priifungsaufgaben in ihrer Ab-
hdngigkeit vom Studieninhalt als auch hinsichtlich der Beurteilung
der Priifungsleistungen erforderlich.

Der Selbstkontrolle der Studenten und zur Priifung des Leistungs-
standes kénnen Ubungs- und am Ende bestimmter Studienabschnitte
Ergebnistests, ersatzweise Hausarbeiten, dienen. Sie werden von
den Studienleitern durchgefiihrt und beurteilt, Die Bewertung erfolgt
nach Punkten und kann in geeigneten Féllen durch elektronische
Datenverarbeitungsanlagen vorgenommen werden,

Die abschlieBende Priifung, zu der zugelassen wird, wer eine be-
stimmte Mindestpunktzahl in den obligatorischen Ergebnistests
erreicht hat, sollte schriftlich sein. Ob auch eine miindliche Priifung
vorzusehen ist, muB von Fach zu Fach entschieden werden.
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I. Rechtsgrundlagen fiir Zulassungsbeschrankungen

Bei der Erorterung von Zulassungsbeschrankungen stellen sich héu-
fig Fragen von rechtlicher Relevanz, die nur bei einer klaren
Abgrenzung der einzelnen Probleme deutlich beantwortet werden
konnen. Es handelt sich hierbei vor allem um die grundsadtzliche
Zulissigkeit von Zulassungsbeschrdankungen, um die Frage, ob bei
bestehenden Zulassungsbeschrankungen und gleichzeitiger groBer
Nachfrage nach Studienpldtzen die Arbeitsméglichkeiten an den
Hochschulen erweitert werden miissen, und schlieBlich darum, welche
Rechtsgrundlagen und Verfahren gegeben sein bzw. geschaffen werden
miissen, um die Handhabung von Zulassungsbeschriankungen in recht-
lich einwandfreier Form zu gewdhrleisten.

Zulassungsbeschrankungen sind rechtlich unzuldssig, wenn sie dazu
dienen sollen, eine Berufslenkung zu ermdglichen. Die rechtliche
Zulédssigkeit von Zulassungsbeschrinkungen wegen Uberschreitens
der Ausbildungskapazitit in einem bestimmten Fachgebiet ist da-
gegen nicht mehr umstritten. Das in Art. 12 Grundgesetz verbiirgte
Recht aller Deutschen, ihre Ausbildungsstdtte frei zu wadhlen, hat
— wie alle Grundrechte — immanente Schranken. Eine solche
Schranke stellt die Funktionsfdahigkeit der Hochschulen dar. Wenn
wegen drohender Uberfiillung der Ausbildungsstatte ein ordnungs-
geméBer Lehr- und Forschungsbetrieb nicht mehr gewdhrleistet wer-
den kann, muB die Aufrechterhaltung einer der Sache gerecht wer-
denden Ausbildung durch die Einfilhrung von Zulassungsbeschran-
kungen geschiitzt werden.

Unabhingig von der in Rechtsprechung und Rechtslehre bejahten
grundsétzlichen Zuldssigkeit von Zulassungsbeschrankungen ist die
Frage zu priifen, ob bei einer anhaltenden auBerordentlichen Nach-
frage nach Studienpldtzen in einem von Zulassungsbeschrankungen
betroffenen Fachgebiet eine Verpflichtung besteht, weitere Arbeits-
moglichkeiten in diesem Bereich an den Hochschulen bereitzustellen.
Es mag dahingestellt bleiben, ob eine entsprechende Redhtspflicht
der staatlichen Stellen bejaht werden kann, da die Beantworlung
dieser Frage im Hinblick auf sich widersprechende Gerichtsurteile
der letzten Zeit in Kiirze einer grundsitzlichen Klarung zugefiihrt
werden diirfte. Schon jetzt ist jedoch zu betonen, daB ein Uber-
schreiten der jeweilig festgestellten Ausbildungskapazititen der
Hochschulen bzw. der einzelnen in Betracht kommenden Fachge-
biete an den Hochschulen keine Lésung bietet. Hierdurch wiirde
vielmehr die Gefahr der Uberforderung der jeweiligen Hochschul-
einrichtung, die durch die Einfithrung der Zulassungsbeschrankungen
gerade gebannt werden soll, herbeigefiihrt und die von dieser
Einrichtung zu leistende Ausbildung in Frage gestellt werden. Aus-
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wege aus dieser Situation werden — neben der Durchfithrung der
Studienreform — in erster Linie darin zu finden sein, daB entweder
in engem Zusammenwirken zwischen den Hochschulen und den Kul-
tusverwaltungen zusétzliche Arbeitsmoéglichkeiten in dem in Be-
tracht kommenden Fachgebiet innerhalb der bestehenden Hochschu-
len oder daB neue Ausbildungsstitten fiir dieses Fachgebiet ge-
schaffen werden.

Solange neue, zusitzliche Kapazitdten nicht in hinreichendem Mafe
zur Verfligung stehen, werden jedenfalls keine MaBnahmen ge-
troffen werden dirfen, die dazu fiihren, die festgestellten Aus-
bildungskapazititen bei den vorhandenen Ausbildungsstatten zu
Uberschreiten. Bei der Beurteilung der Ausbildungskapazitit eines
Fachbereichs wird jedoch nicht von der Situation einzelner Hoch-
schulen ausgegangen werden diirfen, sondern vielmehr zu beriick-
sichtigen sein, daB die Gesamtheit der Hochschulen innerhalb der
Bundesrepublik Deutschland in einem Zusammenhang steht. Dem-
entsprechend muB die Ausbildungskapazitit eines Fachbereichs
danach beurteilt werden, wie sie sich unter Einbeziehung aller Hoch-
schulen darstellt.

In den meisten Landern bestehen keine formellen Rechtsvorschriften,
in denen die Fragen der Rechtsgrundlage, der Zustdndigkeiten und
des Verfahrens fiir den ErlaB von Zulassungsbeschriankungen aus-
dricklich geregelt sind. Diesem Mangel versuchen einige Hochschul-
gesetze bzw. Entwiirfe zu solchen Gesetzen abzuhelfen. Dies ist im
Interesse einer Kldrung der rechtlichen Situation sowie einer rei-
bungslosen Durchfithrung der notwendigen MaBnahmen und damit
einer moéglichst baldigen vollen Wiederherstellung der Funktions-
fahigkeit der Hochschulen erforderlich.

Da nur die tatsdchlichen Verhiltnisse in den einzelnen Fachgebieten
bzw. Fachbereichen die Einfiihrung von Zulassungsbeschrankungen
begriinden kénnen, werden die Feststellung der zur Verfiigung
stehenden Arbeitsméglichkeiten und der Zahl der dementsprechend
zuzulassenden Studienanfinger von den Fachbereichen zu treffen
und von den satzungsmé&Big hierfiir zustdndigen Organen der Hoch-
schule festzulegen sein.

Im Verhéltnis zu den Kultusverwaltungen kénnte daran gedacht
werden, daB die Hochschulen als autonome Korperschaften selb-
standig und abschlieBend die erforderlichen MaBnahmen treffen und
diese dann lediglich den Kultusverwaltungen zur Kenntnis bringen.
Es wdre aber auch méglich, Regelungen vorzusehen, nach denen die
Hochschulen fiir die rechtliche Wirksamkeit der von ihnen auf Grund
der ermittelten Ausbildungskapazitdten festzulegenden Zulassungs-
beschrankungen der vorherigen Genehmigung der Kultusverwal-
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tungen bediirfen. Beide Moglichkeiten entsprechen nicht der allge-
meinen Bedeutung, die der Beschrankung von Zulassungsmoglich-
keiten an den Hochschulen zukommt. Die Festlegung von Zu-
lassungsbeschriankungen stellt eine Entscheidung dar, die fir die
Hochschulen wie fiir die Kultusverwaltungen gleich bedeutsam ist.
Bei derartigen weitreichenden hochschulpolitischen MaBnahmen be-
darf es eines engen Zusammenwirkens der beiden Beteiligten. Ein
solches Zusammenwirken wiirde einerseits dazu fiihren, den Hoch-
schulen deutlich zu machen, daB sie alle Mdglichkeiten ausschop-
fen miissen, um moglichst vielen Studienbewerbern ein Studium
zu erschlieBen; sie wiirden andererseits den Kultusverwaltungen
und damit mittelbar allen politisch verantwortlichen Stellen zeigen,
wo die tatsichlichen Grenzen der Leistungsfédhigkeit einer Hoch-
schule liegen und welcher zusdtzlicher MaBnahmen es gegebenen-
falls bedarf, um zusitzliche Studienméglichkeiten zu schaffen. Zu-
lassungsbeschrankungen sollten daher nach MaBgabe der Ausbil-
dungskapazitit von den Hochschulen im Einvernehmen mit den
Kultusverwaltungen verfiigt werden. AuBerdem sollte aus Griinden
der Publizitit die Ausbildungskapazitit der einzelnen Facher in
den Haushaltsplinen vermerkt und allgemein bekannt gemacht
werden.

II. Auswahl der Studienbewerber

a) Die folgenden Vorschlige beziehen sich nur auf die Zulassung
zum Studienbeginn. Die vorgesehene Ermittlung und die Festlegung
der Ausbildungskapazititen miissen sich jeweils auf den gesamten
Studiengang erstrecken und nicht nur auf einzelne Abschnitte des
Studiums. Auf diese Weise wird kiinftig sichergestellt sein, daf die
Zahl der Zulassungen nicht nur auf die zu Studienbeginn, sondern
auf die bis zum Abschluf des Studiums erforderliche Ausbildungs-
kapazitit abgestimmt wird. Engpdsse, die sich infolge der Uber-
flutung der Hochschulen in den letzten Jahren fir Studenten in
AbschluBsemestern bei einzelnen Veranstaltungen ergeben haben
und denen mit BehelfsmaBnahmen begegnet worden ist, sollten
dann nicht mehr auftreten.

b) Bei unzureichender Ausbildungskapazitat soll ein Auswahlver-
fahren dazu verhelfen, aus dem Kreis der generell qualifizierten
Bewerber diejenigen zu ermitteln, die iiber die relativ beste Quali-
fikation verfiigen. Es versteht sich, daf kein Auswahlverfahren
absolute Gerechtigkeit gewdhrleistet oder, da der Kenntnisstand
der Bewerber und ihre Zahl von Jahr zu Jahr unterschiedlich sind,
eine absolute Qualifikationsfeststellung ermoglicht. Der Abschluff
der Sekundarstufe II oder eine vergleichbare AbschluBpriifung sind
Voraussetzung fiir die Teilnahme am Auswahlverfahren.
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Ein Zulassungsverfahren ist auch dann erforderlich, wenn ein Be-
werber die Aufnahme in einen Studiengang anstrebt, fiir den 1n
Zusammenarbeit zwischen Schule und Hochschule studienspezifische
Leistungsgebiete und Leistungsgrade festgesetzt worden sind, und er
diese Leistungsgebiete und Leistungsgrade durch das AbschluB-
zeugnis nicht nachweisen kann. In diesen Féallen muB es dem Bewerber
unbenommen bleiben, den fiir den Beginn des Studiums erfor-
derlichen Vorbereitungsstand nachweisen zu kénnen, z. B. auf Grund
einer Vorbereitung durch Selbststudium.

c) Bei unvermeidbaren Beschrinkungen kann das AbschluBzeugnis
In Zukunft allein nicht zur Grundlage fiir die Zulassung zu den
Hochschulen gemacht werden. Wegen der unvermeidlichen Unter-
schiede bei der Bewertung der Leistungen und der unterschiedlichen
Qualitdt der Schulen bringen — auch kiinftig — gleiche Noten
unterschiedliche Qualifikationen zum Ausdruck. Da diese Nach-
teile auch bei einem Zentralabitur nur teilweise ausgeglichen werden
konnten, sollte seine Einfilhrung nicht erwogen werden. AuBerdem
haben Vergleiche des Studienerfolgs von Medizinstudenten mit
ihren Abiturzeugnissen gezeigt, daB Schul- und Studienleistungen
weit auseinanderklaffen kénnen.

Die Entscheidung durch das Los muB ebenso abgelehnt werden wie
eine Bevorzugung der sogenannten ,Landeskinder®. In beiden
Fillen besteht die naheliegende Gefahr, daB besonders Qualifizierte
vom Studium abgehalten und weniger Qualifizierte zugelassen
werden und dadurch die Hochschulkapazititen nicht optimal genutzt
wiirden. AuBerdem ist der Losentscheid insofern unsozial, als der
dabei ausgeschiedene einkommensschwache Bewerber gegeniiber
dem einkommensbegiinstigten nicht die gleichen Méglichkeiten be-
sitzt, die Wartezeit bis zu einem spiteren glinstigen Losentscheid zu
Uberbriicken, oder sich andere, meist mit erheblichen finanziellen Auf-
wendungen verbundene Ausbildungswege (z. B. Auslandsstudium)
zu erschlieBen. Die Begiinstigung von Landeskindern widerspricht
dem Grundgesetz und beriicksichtigt nicht, daB die Hochschulen der
Bundesrepublik Deutschland als ein zusammenhdngendes System
zu betrachten sind, in dem einerseits nicht alle Studiengdnge
iberall angeboten werden kénnen und andererseits die Ausbildungs-
kapazititen {iber die Lindergrenzen hinweg ausgenutzt werden
miissen.

d) Als geeignet ist eine Methode anzusehen, mit deren Hilfe der
Leistungsstand in den einzelnen Féchern festgestellt werden kann.
Die Zulassung richtet sich dann nach dem nachgewiesenen Quali-
fikationsgrad, wobei fiir die Auswahl der geeignetsten Bewerber
ihre Stellung in der jeweiligen Qualifikationsrangliste der Hoch-
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schulen entscheidend ist, bei denen sie sich beworben haben. Da-
mit wird also nicht die generelle Eignung zum Hochschulstudium,
die bereits durch ein entsprechendes AbschluBzeugnis der Schule
nachgewiesen ist, festgestellt, sondern die gegeniiber den Mitbe-
werbern relativ bessere Eignung.

Der Leistungsstand sollte durch ein Testverfahren festgestellt
werden.

Solange Testverfahren noch nicht zur Verfiigung stehen und fir die
Fille, in denen das Testverfahren keine eindeutige Beurteilung
gestattet, sollten zusitzliche Informationsméglichkeiten hilfsweise
herangezogen werden. Hierfiir kommen neben dem AbschluBzeug-
nis ein Bericht der Schule, eigene Angaben des Bewerbers sowie
eine personliche Fithlungnahme (Interview) zwischen dem Studien-
bewerber und der Hochschule in Betracht. Mit diesen Hinweisen
sollen andere Moglichkeiten nicht ausgeschlossen werden.

Der Schulbericht, der teilweise vorgegebene Fragen beantworten
sollte, konnte neben Angaben tber Schul- und Priifungsleistungen,
iiber die Interessengebiete und iiber die Teilnahme an Wahlfdchern
eine Beurteilung des Bewerbers auch hinsichtlich der Studienwiinsche
enthalten. Die eigenen Angaben kénnten sich vor allem auf auber-
schulische Interessen und Leistungen erstrecken.

III. Ausgestaltung des Testverfahrens

III. 1. Veroéffentlichung der Anforderungen

Die von den Hochschulen zu Studienbeginn in den verschiedenen
Féichern gestellten Anforderungen an Kenntnissen miissen veroffent-
licht werden. Durch die Verdffentlichung von Themenkatalogen
soll den Studienbewerbern deutlich gemacht werden, welche Kennt-
nisse sie fiir den Beginn eines Studiums benétigen. Zugleich wird
es auf diese Weise den Schulen erleichtert, die Schiiler, die ein
Studium aufnehmen wollen, entsprechend vorzubereiten.

Fiir jedes Fach ist ein Themenkatalog auszuarbeiten, aus dem fiir
die einzelne Testpriifung Fragen formuliert und dem Studienbe-
werber vorgelegt werden. Die Themenkataloge sind laufend zu
uberprifen und der wissenschaftlichen Entwicklung anzupassen.

III. 2. Inhaltliche Gestaltung

Die Tests sind so zu gestalten, daB von dem Bewerber sowohl
punktuelles Einzelwissen als auch ein Verstdndnis von Zusammen-
héngen erfragt wird. Zum ersten Bereich gehort z. B. die Kenntnis
von Fachausdriicken und ihren gebrdauchlichen Synonymen, von
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Formeln, gewissen Zahlenwerten und bestimmten fremdsprachlichen
Begriffen. Zum zweiten gehort z.B. die Féhigkeit, aus gegebenem
primdren Material allgemeine Schliisse herzuleiten, in vorgelegten
Texten logische Fehler aufzuspiiren und fiir allgemeine Gesetze und
Regeln Anwendungsbeispiele zu entwickeln oder zu ermitteln.

In manchen Féachern, wie z.B. in den Naturwissenschaften, kénnte
der Test notfalls so angelegt sein, daB er nur auf die fachspezifi-
schen Voraussetzungen eingeht und den entsprechenden Wissens-
stand ermittelt. Eine derartige Ausgestaltung des Tests wiirde unter
Umstdnden zur Folge haben, daB Repetitorien entstehen, die den
Anspruch erheben, durch intensives, auf kurze Zeit berechnetes
Auswendiglernen von Fachausdriicken und Fakten das Testergebnis
glinstig zu beeinflussen. Eingehende Untersuchungen haben jedoch
gezeigt, daB ein intensiver Drill auf Testfragen langjahrige Ver-
saumnisse im schulischen Bereich nicht auszugleichen vermag. Dar-
tber hinaus ist darauf hinzuweisen, daB es in zahlreichen, vor allem
geisteswissenschaftlichen Fichern weitgehend unmoglich ist, Fach-
wissen in den Test aufzunehmen, da es nicht zum Lehrstoff der
Schule gehért und auch nicht dazu gemacht werden kann. Neben
die Ermittlung von Fachwissen oder an ihre Stelle miissen daher
Fragen treten, die die allgemeine sprachliche Ausdrucksfahigkeit des
Bewerbers und seine Urteilsfdhigkeit priifen sowie die Anwendung
logischer Grundregeln verlangen und auf diese Weise seine Lei-
stungsfahigkeit kenntlich machen. Der Test wiirde dadurch Fahig-
keiten messen, die der Studienbewerber im Verlauf seines bisheri-
gen Ausbildungsprozesses erworben hat und die nicht durch eine
kurzzeitige Vorbereitung erlangt werden kénnen.

Als Beispiel fiir die Gestaltung derartiger Tests wird das Muster
eines amerikanischen Scholastic Aptitude Test (vgl. Beilage, S. 291 ff.)
beigefiigt, bei dem allerdings zu beriicksichtigen ist, daB er auf
einem anders gearteten Schulsystem beruht.

III. 3. Zentrales Testinstitut

Zur Ausarbeitung der Tests solite ein von den Hochschulen ge-
tragenes, wissenschaftlich selbstiandiges Testinstitut errichtet wer-
den.

Die Formulierung der Testaufgaben durch eine zentrale Stelle fiihrt
zur Vereinheitlichung der Zulassungsanforderungen. Das bedeutet
jedoch nicht, daB das Testinstitut die Tests allein ausarbeiten und
bei ihrer inhaltlichen Gestaltung auf die Wiinsche der Hochschulen
keine Riicksicht nehmen sollte. Vielmehr muB das Testinstitut fiir
alle Anregungen offen sein, die die Hochschulen zur Gestaltung
der Tests geben. Eine Zusammenarbeit zwischen Testinstitut und
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Hochschulen kann etwa dadurch erfolgen, daB die Hochschulen
beim Testinstitut die Beriicksichtigung besonderer Aspekte bean-
tragen oder selbst Testvorschlige einreichen. Die Entscheidung iber
die Beriicksichtigung der Anregungen der Hochschulen sollte aber
beim Testinstitut liegen, damit die Geschlossenheit des einzelnen
Tests sichergestellt ist.

An der Entwicklung und laufenden Anpassung der Tests an den
jeweiligen Wissensstand sollten Fachvertreter aus den Hochschulen,
aus dem Schulbereich sowie aus Forschungseinrichtungen aufer-
halb der Hochschulen mitwirken. Zu den Aufgaben des Testinstituts
gehért neben der Entwicklung der Tests fiir die einzelnen Facher
auch eigene Forschung, vor allem Studien zur Testtheorie und iber
Testmethoden sowie die statistische Auswertung von Testergeb-
nissen und der Vergleich von Testergebnissen mit spdteren Studien-
erfolgen.

Das Testinstitut sollte fiir jedes Fach nur einen Test anbieten. Wiir-
den fiir ein Fach mehrere Tests angeboten werden, so wiirde dies
zu erheblichen praktischen Schwierigkeiten bei der Auswertung der
Tests und bei der Verteilung der Studienbewerber auf die einzelnen
Hochschulen fithren. Den Studienbewerbern wiirden im Extremfall
so viele Tests zur Auswahl stehen, wie es Hochschulen gibt, an
denen ein Zulassungsverfahren eingefiihrt ist. Selbst wenn man die
Antragsmoglichkeiten eines Studienbewerbers auf Zuweisung eines
Studienplatzes auf eine geringe Zahl von Hochschulen beschrdnkt,
miiBte er sich dennoch an jeder dieser Hochschulen einem besonderen
Test unterziehen, wobei nicht auszuschlieBen ist, daB die Termine
zur Absolvierung der Tests miteinander kollidieren. Abgesehen von
den damit fiir die Studienbewerber verbundenen Nachteilen lassen
sich bei einer solchen Zersplitterung nur sehr schwer Auswertungs-
maBstibe fiir die Tests erarbeiten. Da die genaue Testbewertung
eine umfassende Erfahrung voraussetzt, ldBt sich diese Aufgabe
addquat nur von einer zentralen Stelle durchfiihren. Die einzelne
Hochschule wére damit iiberfordert.

Aus den genannten Griinden sollte daher die Entwicklung eigener
Tests durch die Hochschulen nicht angestrebt werden. Die Hoch-
schulen sollten jedoch die Tatigkeit des zentralen Testinstituts durch
die Mitwirkung bei der Ausarbeitung von Testvorschligen und durch
die Durchfithrung von Testversuchen unterstiitzen.

Das zentrale Testinstitut wird auf Grund der ihm gestellten Auf-
gaben eng mit der curricularen Entwicklung im Schulbereich ver-
bunden sein miissen. Auf diese Weise wird zugleich die kiinftig
besonders wichtige Verbindung zwischen Schule und Hochschule
intensiviert werden.
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ITII. 4. Durchfithrung der Tests

Damit die Schiiller und kiinftigen Studienbewerber sich mit den
Testmethoden vertraut machen und sich selbst kontrollieren kén-
nen, sollten in der Sekundarstufe II etwa ein Jahr vor Ablegung
der AbschluBpriifung Vortests angeboten und durchgefiihrt werden.
Zugleich sollte auf Grund der Ergebnisse der Vortests jeder
Schiiler durch dafiir geeignete und entsprechend geschulte Experten
eine Beratung finden, die sich auf alternative Hinweise zur Wahl
des angestrebten Studienganges sowie auf die Vorbereitung auf das
Testverfahren bei der Zulassung erstrecken kénnte.

Das Testverfahren ist zeitlich so durchzufiihren, daB bei der Aus-
wertung der Testergebnisse die Ergebnisse des AbschluBzeugnisses
der Schule bereits vorliegen, da dies die Voraussetzung zur Teil-
nahme am Auswahlverfahren ist. Andererseits miissen die Test-
ergebnisse so rechtzeitig vor Beginn des Studienjahres (Semesters)
zur Verfiigung stehen, daB dem Studienbewerber Gelegenheit ge-
geben ist, sich auf den Besuch derjenigen Hochschule vorzubereiten,
an der er die Zulassung erreicht hat, und daB die Hochschulen noch
vor Vorlesungsbeginn die Einschreibung abschlieBen kénnen. Eine
wesentliche Voraussetzung zur Erfiillung dieser Forderung ist die
zeitliche Koordination von Abschluf der Schule und Studienbeginn.
Berlicksichtigt man den Einsatz der elektronischen Datenverarbei-
tung bei der Testauswertung, so ist dafiir ein Zeitraum von etwa
zwei Monaten zwischen Testabgabe und Vorliegen des Testergeb-
nisses anzusetzen. Dementsprechend miiBite der Test rechtzeitig vor
Beginn des Studienjahres (Semesters) durchgefiihrt werden.

Der Test sollte zu Beginn eines jeden Studienjahres (Semesters)
wiederholbar sein.

Wehrpflichtige kénnen den Test unmittelbar nach dem Schulabschluf
vor Beginn des Wehrdienstes ablegen und sollten wihrend des
Wehrdienstes, wenn das Testergebnis positiv ist, durch die Hoch-
schulen in geeigneter Weise geférdert werden, damit der Gefahr
des Absinkens des Leistungsstandes wihrend der Wehrdienstzeit
begegnet wird.

III. 5. Bewertung der Testergebnisse

Die Bewertung des einzelnen Testergebnisses sollte durch das zen-
trale Testinstitut erfolgen, und zwar nach einem Punktsystem. Die
Kriterien, nach denen die Bewertung erfolgt, werden vom zentralen
Testinstitut selbst zu entwickeln sein.
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IV. Entscheidung iiber die Zulassung

Die Hochschulen bestimmen an Hand einer Qualifikationsrangliste
die aufzunehmenden Studienbewerber. Das Testinstitut leistet bei
der Auswahl der Bewerber nur eine wissenschaftlich fundierte
technische Hilfe. Die Entscheidung iiber die Zulassung bleibt bei
den Hochschulen, und zwar sollte sie von der in den Empfehlun-
gen des Wissenschaftsrates zur Struktur und Verwaltungsorgani-
sation der Universitdten (S. 28) vorgesehenen Stdndigen Kommis-
sion fiir Hochschulzugang, Lehre und studentische Angelegenheiten
getroffen werden. Im Rahmen einer Gesamthochschule erfolgt die
Zulassung fiir die gesamte organisatorische Einheit einer Gesamt-
hochschule.

Eine entsprechende Ausgestaltung der Tests wird auBerdem dafir
Hinweise geben, welcher Studiengang bei differenzierten Ausbil-
dungsgidngen im Rahmen der Gesamthochschule den Kenntnissen
und Fédhigkeiten des Bewerbers besonders entspricht.

Weichen die durch das AbschluBzeugnis der Schule ausgewiesenen
Leistungen und die Ergebnisse des Testverfahrens kraB voneinander
ab, so daB eine Zulassung zum Studium auf Grund des Tests aus-
geschlossen wire, dann sollten fiir die Entscheidung die im Ab-
schnitt iiber die Auswahl der Studienbewerber aufgefiihrten Infor-
mationsquellen als Entscheidungshilfen herangezogen werden. Die
Bewertung der Entscheidungshilfen wird ebenfalls von der Standigen
Kommission fiir Hochschulzugang, Lehre und studentische Angelegen-
heiten vorzunehmen sein.

Bei der Zulassung zum Hochschulstudium diirfen soziale Gesichts-
punkte insofern nicht unberticksichtigt bleiben, als einem einkom-
mensschwachen Bewerber nicht zugemutet werden sollte, an einer
heimatfernen Hochschule zu studieren, wenn er auch an einer
seinem Wohnort benachbarten Hochschule zugelassen werden konnte.
Die Hochschulen sollten fiir solche Fille eine bestimmte Anzahl
von Studienpldtzen bereithalten, iiber deren Verteilung von ihnen
im Benehmen mit der zentralen Informations- und Vermittlungs-
stelle zu entscheiden ware.

In Fillen des Hochschulwechsels ist von der aufnehmenden Hoch-
schule zu entscheiden, ob das Testergebnis die Aufnahme des Be-
werbers im Hinblick auf die fiir diese Hochschule maBgebende
Qualifikationsrangliste rechtfertigt. In dem MaBe, in dem der
Bewerber in seinem Studium fortgeschritten ist, wird jedoch die
Bedeutung des Testergebnisses durch die Bewertung der bisherigen
Studienleistungen zuriickgedringt werden. Als Entscheidungsgrund-
lage sind deshalb Zeugnisse iiber eine Zwischenpriifung, Ubungs-
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und Seminarscheine sowie Zeugnisse iiber abgeleistete Praktika
heranzuziehen.

Bei einem Wechsel des Studienfaches ist eine erneute Beteiligung
am Testauswahlverfahren erforderlich, gleichgiiltig, ob der Wechsel
des Studienfaches mit einem Wechsel der Hochschule verbunden
ist oder nicht. Wahlt der Bewerber ein seinem bisherigen Stu-
dium verwandtes Fach, so sind neben dem Testergebnis als zusitz-
liche Informationsquellen auch Zeugnisse iiber seine bisherigen
Studienleistungen zu beriicksichtigen, auf Grund derer zugleich auch
Uber die Anrechnung von Studienleistungen in der bisherigen Fach-
richtung entschieden wird.
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Beilage zu Anlage 4

A Description of the College Board
Scholastic Aptitude Test

The following questions are reprinted with kind permission from the 1968
edition of A Description of the College Board Scholastic Aptitude Test,
published by the College Entrance Examination Board, New York.

© by College Entrance Examination Board.

Testing yourself

On the following pages you will find a set of 95 sample Scholastic
Aptitude Test (SAT) questions arranged in a sequence that is similar
to that of the test you will take. This set of questions does not
represent a full-length SAT (which contains many more questions and
takes three hours), but the time limits suggested for its sections
correspond to those for an equal number of similar questions on the
SAT.

Since budgeting your time will be important on the SAT, it might be
helpful to treat the following materials as a practice test and to take
it under simulated testing conditions. .. Allow 48 minutes for Section I
and 48 minutes for Section II. You should work on both sections
without a rest period. (On the SAT you will work on five or six
sections of material with only one five-minute rest period.) After you
have completed the practice test, compare your answers with those
in the answer key.

Failure to finish Section I or II within the time limits specified may
suggest that you lingered too long over one or more difficult ques-
tions. Remember, however, that many students who take the SAT do
not try to answer every question, and no one is expected to answer
all the questions correctly.

291

UNIVERSITATS-
BIBLIOTHEK
PADERBORN




Scholastic Aptitude Test

(Educational Testing Service, Princeton, USA)

Section 1
Time-48 minutes
57 Questions

Each question below consists of a word printed in capital letters,
followed by five words or phrases lettered A through E. Choose
the lettered word or phrase which is most nearly opposite in
meaning to the word in capital letters.

Since some of the questions require you to distinguish fine shades
of meaning, be sure to consider all the choices before deciding
which one is best.

1. REFRAIN: (A) undertake (B) conceal (C) decide
(D) identify (E) address

2. LABORIOUS: (A) stationary (B) free (C) automatic
(D) common (E) easy

3. VIGILANT: (A) useless (B) skeptical (C) frantic
(D) unwary (E) calculating

4. INTRACTABLE: (A) garrulous (B) discerning
(C) satisfactory (D) manageable
(E) shrewd

5. DEPRECATING: (A) obligatory (B) reasonable
(C) approving (D) confounding
(E) insensitive

6. SUBSEQUENT: (A) primary (B) contemporary

(C) recent (D) prior
(E) simultaneous
7. LAUD: (A) fight (B) silence (C) censure

(D) question (E) exasperate
8. REPROACH: (A) commend (B) requite (C) reward

(D) excuse (E) apologize
9. INCREDIBLE: (A) comprehensible (B) lessened
(C) generous (D) truthful (E) plausible
10. PLACATE: (A) destroy (B) demand (C) expose

(D) deprive (E) enrage
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11. ABATE: (A) add (B) increase (C) level

(D) force (E) resign
12, VIRTUE: (A) regret (B) hatred (C) penalty
(D) denial (E) depravity

Each of the sentences below has one or more blank spaces, each
blank indicating that a word has been omitted. Beneath the sentence
are five lettered words or sets of words. You are to choose the one
word or set of words which, when inserted in the sentence, best
fits in with the meaning of the sentence as a whole.

13. Science is always ..., expecting that modifications of its present
theories will sooner or later be found necessary.

(A) final

(B) original
(C) tentative
(D) practical
(E) improving

14. The voice has an advantage over the instrument. It can sing
words as well as tones, thus stirring us through ... as well as music.

(A) intensity
(B) personality
(C) thoughts
(D) harmony
(E) sound

15. Since growth is not a ... process for all people, the importance
of studying the ... growth pattern has been emphasized.

(A) uniform .. individual
(B) healthy .. average
(C) unique .. varying
(D) simple.. fundamental
(E) normal.. typical

16. Every point in which one tomb differs from another may prove
to be evidence for relative dating and must be brought into the

argument; because nothing is known at the outset, nothing must
be...

(A) saved

(B) damaged
(C) believed
(D) disturbed
(E) neglected

293

UNIVERSITATS-
BIBLIOTHEK
PADERBORN




UNIVERSITATS-
BIBLIOTHEK
PADERBORN

17. One of the advantages that a large investor should enjoy is
the ability to take advantage of the ... capital gains obtainable
on certain “speculative” . ..

(A) uncertain .. propositions
(B) guaranteed .. securities
(C) higher.. investments
(D) flexible .. properties

(E) limited .. occasions

18. Despite the popular feeling against ... in college football, the
major teams have found it difficult to ... without encouraging
outstanding athletes with scholarships.

(A) competition .. win

(B) favoritism .. be impartial

(C) professionalism .. survive

(D) academic standards .. discriminate
(E) rivalry .. qualify

19. The average uneducated person does not distinguish between
science and invention and lumps together people whose work is
wholly directed toward ... ends with those who are out to dis-
cover principles without much regard for their utility.

(A) inevitable
(B) theoretical
(C) ideal

(D) practical

(E) obvious

20. ... no physical basis for the disorder can be found with the
tests now available, doctors refuse to say that the cause must
be .

(A) Although .. mental

(B) Insofar as.. hereditary
(C) Since..unknown

(D) When .. mysterious
(E) Because.. serious

21. The Gothic church, with its open clerestory and soaring spire,
was created as a ... in stone of man's. .. for the divine.

(A) symbol.. yearning

(B) sermon..consideration
(C) parable.. affection

(D) milestone .. quest

(E) monument .. request
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22. 1 destroyed all those papers, not then anticipating that I could
ever feel any ... about my first attempts at writing and reasoning.

(A) antagonism
(B) reluctance
(C) timidity
(D) shame

(E) curiosity

23. The Indo-European group of languages is a relatively junior
member of the Old World linguistic family, evolving at a time
when such languages as Sumerian and those in the Hamitic and
Semitic groups were of respectable.. ..

(A) origin
(B) antiquity
(C) usage
(D) size

(E) fluency

24, Though he was romantic and sensual in his aesthetic philosophy,
his life was one of . ..

(A) disillusionment
(B) abandonment
(C) creativity

(D) naiveté

(E) austerity

25, Plato’s insistence on the all-pervading domination of the state,
exaggerated though it be, is exaggerated on the actual lines of
Greek practice, and ... the ... between their point of view and our
idea of individual dignity.

(A) evades .. inconsistency
(B) prevents .. relationship
(C) minimizes .. incongruity
(D) indicates .. antithesis
(E) resolves.. dispute

In each of the following questions, a related pair of words or
phrases is followed by five lettered pairs of words or phrases.
Select the lettered pair which best expresses a relationship
similar to that expressed in the original pair.

26. KNIFE: INCISION:

(A) bulldozer: excavation (D) hose: irrigation
(B) tool: operation (E) plow: agriculture
(C) pencil: calculation
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27. TORCH: LIBERTY:

(A) tray: waiter
(B) scales: justice
(C) candle: poverty

(D)
(E)

28. ADVERTISEMENT: PURCHASE:

(A) defense: conquest
(B) attitude: conviction
(C) electioneering: vote

29. UNIFY: ONE:

(A) qualify: numerous
(B) nullify: invalid
(C) simplify: valuable

30. TESTIMONY: OATH:

(A) future: prediction
(B) advertisement: quality
(C) decision: judgment

31. MONSOON: DROUGHT:

(A) climate: weather
(B) moon: tides
(C) breadth: heigth

32. SONG: REPERTOIRE:

(A) score: melody
(B) instrument: artist
(C) solo: chorus

33. HYBRID: SPECIES:

(A) alloy: metal
(B) chip: block
(C) flower: plant

34. REQUEST: ENTREAT:

(A) control: explode
(B) admire: idolize
(C) borrow: steal

35. SNUB: CONTEMPT:

(A) praise: understanding
(B) applause: approbation
(C) injury: retaliation
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(D)
(E)

(D)
(E)

(D)
(E)

(D)
(E)

(D)
(E)

(D)
(E)

(D)
(E)

(D)
(E)
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bars: punishment
lever: power

offer: force
attempt: achievement

multiply: positive
identify: anonymous

product: guarantee
confidence: promise

surfeit: famine
landscape: terrain

benediction: church
suit: wardrobe

blend: mixture
metal: rodk

repeat: plead
cancel: invalidate

scorn: superiority
grimace: amusement
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36. COURSE: MEAL:

(A) candidate: party (D) recipe: cooking
(B) participant: convention (E) war: history
(C) item: agenda

37. GROVE: TREE:

(A) monastery: monk (D) peninsula: isthmus
(B) pond: stream (E) archipelago: island
(C) illumination: watt

38. PARSIMONY: ECONOMY:

(A) prejudice: intolerance (D) criticism: abuse
(B) asceticism: self-discipline (E) logic: philosophy
(C) frugality: affluence

Each passage in this group is followed by questions based on its
content. After reading the passage, choose the best answer to each
question. Answer all questions following a passage on the basis of
what is stated or implied in that passage.

(The passages for this test have been adapted from published mate-
rial to provide the candidate with significant problems for analysis
and evaluation. The ideas contained in the passages are those
of the original author and do not necessarily represent the opinions
of the College Entrance Examination Board or Educational Testing
Service.)

A half-century ago, when our knowledge of the ancient Near East
was fragmentary, it was customary to explain cultural changes
in terms of conquest and immigration from some hypothetical, as
yet unknown, region. But the extensive explorations which took
place between two world wars have discredited this type of
explanation, and the supposed homelands of the newcomers proved,
in cultural matters, to have been peripheral dependencies of the
two great centers in Egypt and Mesopotamia. These great centers,
on the other hand, were seen to have been unusually resistant
to foreign influences and capable of imposing conformity upon all
comers. The scholars had, without justification, used the expansion
of the Indo-European and Arabic-speaking peoples as an analogy
for the changes observed in ancient Egypt and Mesopotamia.

Our increased knowledge has thus induced an unwillingness to
appeal to foreign influence or migrations as explanations of cultural
changes. Yet the evidence is clear that during the formative
phase of Egyptian civilization, Mesopotamian influences worked
on Egyptian culture.
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In the field of art, we can distinguish two kinds of Mesopotamian
influence: motifs taken over from Mesopotamian monuments of the
Protoliterate period, or Egyptian motifs composed in a manner
which is, to judge by later usage, un-Egyptian and but a passing
influence of Mesopotamian style.

Far more important are the influences in architecture and writing.
With the First Dynasty, monumental brick architecture made its
appearance in a form which recalls the early temples of Meso-
potamia in both material and plan. It is debatable whether or not
bricks were made in prehistoric Egypt. In Asia Minor they were
used from the very earliest times. Evidence indicates that public
buildings in predynastic Egypt were made of wood and matting,
or perhaps of wattle and daub.

As for the invention of Egyptian hieroglyphic writing (based upon
exact pictures of Egyptian objects), it has been customary to
postulate prehistoric antecedents for the script, but nothing supports
this hypothesis. At the beginning of the First Dynasty, writing
which was by no means primitive appeared without antecedents.
On the contrary, it possessed a complex structure. It included three
different classes of signs: ideograms, phonetic signs, and deter-
minatives. This was precisely the same stage of complexity which
had been reached in Mesopotamia at an advanced stage of the
Protoliterate period. There, however, a more primitive state, which
used only ideograms, is known in the earliest tablets found thus
far. To deny, therefore, that the Mesopotamian system of writing
(based upon abstract symbols) and the Egyptian system are related,
amounts to maintaining that Egypt invented independently a
complex and rather inconsistent system at the very moment
of being influenced in its art and architecture by Mesopotamia
where a similar system had just been developed from a more
primitive state. The contradiction inherent in such a denial is self-
evident.

39. It can be inferred from the passage that, as compared with the
Mesopotamian, the Egyptian civilization in its formative period was

(A) younger and less culturally advanced

(B) older and more advanced

(C) somewhat older, but cruder and less advanced
(D) more eager to welcome immigrants

(E) less influenced by the cultures of invading tribes

40. The absence of conclusive evidence relative to brickmaking
in prehistoric Egypt is offered as one proof that

(A) neither the Egyptian nor Mesopotamian builders hat yet inven-
ted brickmaking
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(B) the early Egyptians invented brickmaking sometime during the
First Dynasty

(C) Egyptian culture prior to the First Dynasty was primitive and
barbaric

(D) the Egyptians learned the art from the Mesopotamians sometime
during the First Dynasty

(E) Mesopotamian architectural influences were unimportant and
but a passing phase in Egyptian cultural growth

41, The Egyptian hieroglyphic writing which appeared at the be-

ginning of the First Dynasty apparently was

(A) based upon earlier, now-lost primitive forms of writing

(B) invented and developed with great rapidity by Egyptian scribes

(C) used for counting, list making, and the like but was too crude
for other purposes of communication

(D) derived from a primitive stage of Mesopotamian writing

(E) based largely upon the advanced Mesopotamian system of the
same period

42. Tt can be inferred from the passage that the Egyptians and Meso-
potamians treated artistic motifs in

(A) an identical way in both the early and the advanced periods
of culture

(B) a basically similar manner, but with small differences of style
(C) a style that reflects Indo-European origins
(D) a manner that indicates borrowing on both sides

(E) a basically unlike manner after the period of borrowing was
over

The Governor paced nervously up and down the cell. When the
infant, alarmed by the sound of voices, began to cry, he advan-
ced to the bedside and said in a threatening voice, “You wait,
my lad. I'll give you something to cry about!”

(5) M. Leboeuf, who had seated himself beside the child, looked
up at him with an intrigued expression. “Do you really think
this is your murderer?” he asked. “I hope so. In any case, we
shall soon know."

Confronted by this unusual situation, the chaplain continued
(10) to pray to God, his eyes damp with tenderness as he gazed at
the virtually divine infant lying between Leboeuf and the
Governor. He wondered a little anxiously what was to happen
now, but concluded with confidence, “It will be as God decides.”
When the comparison of fingerprints had confirmed the extra-
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(15)

(20)

(25)

(30)

(35)

(40)

ordinary metamorphosis, the Governor gave a sigh of reliet
and rubbed his hands.

“Well, now, let's get on with it," he said. “We've simply been
wasting time. Come along, Dermuche. Come along."

A murmur of protest arose in the cell, and M. Bridon, the coun-
sel for the defense, cried indignantly, “You surely can't intend
to execute a babe in arms! It would be a hideous thing to do,
utterly monstrous. Even if we admit the fact of Dermuche's
guilt and that he deserved the death sentence, we have surely
no need to plead the innocence of a newborn infant.”

“I can’t go into those details,” answered the Governor. “Is this
Dermuche, or isn't it? Did he murder three people in Nogent-
sur-Marne? Was he condemned to death? The law applies to
everyone and I don't want any trouble, The scaffold has been
erected and the guillotine was set up more than an hour ago.
This talk about the innocence of the newborn is merely tiresome.
At that rate anyone could escape justice simply by turning
into an infant. It would be a bit too easyl” The defending
counsel, with a maternal gesture, had drawn the covers back
over the dimpled body of his client. The infant, responding to
the warmth, laughed and crowed with pleasure, but the Gover-
nor looked coldly at it, finding this manifestation of gaiety
out of place. “You note the cynicism,” he said. “He means to
brazen it out to the end.”

"My dear Governor," said the chaplain, “is it possible that you
cannot see in this episode the hand of God?*

43. The phrase “extraordinary metamorphosis” (lines 14—15) is a
reference to the

(A)
(B)
(©)
(D)

(E)

Governor's transformation in mood following the results of the
fingerprint comparison

assumption that the adult murderer was somehow transformed
into an infant

possibility that the suspected murderer was not the one who
has been accused

difference between the chaplain's reverence and the defense
counsel's indignation

realization that the protest against the Governor has just begun
to have meaning

44. It can be inferred that the Governor believes that the purpose
of the law is to

(A)
(B)

punish those who dare to commit crimes
protect the inherent rights of citizens
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(C) bring about the reformation of the criminal
(D) deter potential criminals from lawlessness
(E) alleviate the punishments of misguided men

45. It can be inferred that if the Governor's wishes are effected,
the baby will be

(A) given in custody to M. Bridon

(B) forced to submit to life imprisonment

(C) executed according to the law of the land

(D) absolved from the consequences of its guilt

(E) pardoned because of the intervention of the chaplain

46. Which of the following quotations from the passage best

summarizes the incongruities of the situation?

(A) “You wait, my lad. Ill give you something to cry about!”
(lines 3—4)

(B) “It will be as God decides.” (line 13)
(C) “We've simply been wasting time.” (lines 17—18)
(D) “I can't go into those details.” (line 25)

(E) “You note the cynicism ... He means to brazen it out to the
end.” (lines 37—38)

47. The most notable feature of the author’s style is its
(A) dependence upon dialogue for characterization

(B) use of interpretative detail

(C) straightforward presentation of plot

(D) unconventional use of metaphor

(E) use of unusual vocabulary to enhance the total effect

Early experiments showed that long radio waves would carry
signals farther with a given amount of power than would short
waves, so the longest practicable waves were assigned to trans-
atlantic stations. Since no commercial station wanted to use the
easily daunted 200-meter waves, they were assigned to the amateur
radio enthusiasts. However, some amateur operators, making tests
with waves even shorter than the assigned 200 meters, began to
hear one another clearly over astonishing distances. Before long
they were conversing easily, though thousands of miles apart, by
using amounts of energy which would serve to send long-wave
signals only a few miles. However, the short waves were found
to be less dependable than the long waves.

The reason for the fading and the great range of the short waves
soon became obvious. A radio antenna, it was found, emits two
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sets of waves: a sky wave which travels off into space, and a
ground wave which keeps one end attached to earth. When waves
longer than 200 meters were produced, the ground wave was
being used, for the sky wave traveled straight out into space
and much of it was lost. However, a set of radio mirrors was
found high up in the air, from 50 to 200 miles above the ground,
extending around the earth. These mirrors reflect back to the
earth sky waves shorter than about 100 meters, though to longer
waves they are transparent.

The existence above the earth of these mirrors, which are electri-
cally charged layers of gas, was suggested independently by
Arthur E. Kennelly and Oliver Heaviside. In the Kennelly-Heaviside
layers there are a great number of ions, produced when electrons
are knocked out of the molecules which compose the atmosphere,
Some of these layers of ions are now known to be produced by
ultraviolet light from the sun, while in others the ionization is
produced by electrons shot from the solar disk. Thus the close
connection between sunspots and radio is explained; for, when the
sun shows great numbers of spots on its face, the number of
particles which it shoots out is increased, and the ionized reflect-
ing layers in the earth’s atmosphere are greatly strengthened.

Particularly effective radio mirrors are found 65, 130 and 190 miles
above the ground. At times the density of ions in these layers
becomes too low for good reflecting, and they allow the signals
which strike them to escape into space. Since the reflecting layers
change their positions and densities between day and night and with
the seasons, each short-wave radio broadcasting station is usually
assigned several wave lengths, so that it may be equipped to
use waves to fit the reflecting layers that happen to be available
under any particular set of conditions.

48. According to the passage, the chief advantage of long radio
waves is their

(A) adaptability

(B) use by commercial stations

(C) efficient use of the Kennelly-Heaviside layers
(D) efficient use of energy

(E) dependability

49. The principal reason for the long range of short-wave radio
is the

(A) two sets of waves which all antennae emit
(B) direction of the ground wave
(C) reflection of the sky wave
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(D) wattage of the transmitter
(E) altitude of the Kennelly-Heaviside layers

50. According to the passage, which of the following waves would
best be reflected by radio mirrors?

(A) 50-meter sky waves
(B) 50-meter ground waves
(C) 100-meter ground waves
(D) 200-meter sky waves
(E) 200-meter ground waves

51. Which of the following are LEAST helpful in short-wave radio
transmission?

(A) Sunspots

(B) Kennelly-Heaviside layers
(C) Ground waves

(D) Sky waves

(E) Electrons

52. It is implied that at one time people interested in radio waves
believed that

(A) radio antennae emitted only one set of waves

(B) short waves were of little use to amateur operators

(C) there was little connection between sunspots and radio

(D) discoveries about radio waves were possible only if scientists
worked together

(E) the longest waves that existed were used by radio stations

The essential trick of the Renaissance pastoral poem, which was
felt to imply a beautiful relation between rich and poor, was to
make simple people express strong feelings in learned and
fashionable language. From seeing elements of the two sorts of
(5) people combined like this the reader thought better of both; the
best parts of each were used. The effect was in some degree to
combine in the reader or the author the merits of the two sorts;
he was made to mirror in himself more completely the effective
elements of the society in which he lived. This was not a process
(10) that had to be explained in the course of writing pastoral poems;
it was already shown in the clash between style and subject,
and to make the clash work in the right way the
writer had to keep up a firm pretense that he was unconscious

of it.

(15) The usual process for putting further meanings into the pastoral
situation was to insist that the shepherds were rulers of
sheep and so compare them to politicians or bishops or what
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not; this piled the heroic convention onto the pastoral one
since the hero was another symbol of his whole society. Such

(20) a pretense, no doubt, made the characters unreal, but not the
feelings expressed or even the situation (as opposed to the
setting) described. The same pretense is often valuable in mo-
dern writing.

53. Which of the following is LEAST likely to be found in a Re-
naissance pastoral?

(A) Serious intent

(B) The heroic convention

(C) Symbolism

(D) Elegance of expression

(E) Accurate depiction of social structures

54. In lines 20—22 the author finds it necessary to oppose the
situation to the setting because

(A) in pastoral poetry a possibly real situation is conveyed by
unreal characters in unreal scenes

(B) setting and situation are natural opposites

(C) the addition of the heroic convention makes the pastoral setting
an absurd situation

(D) situation and setting are the same in modern writing

(E) in pastoral poetry the pretense makes the setting even more
real than the situation

55. The author would say that of the following the LEAST artifi-
cial element in pastoral poetry is the

(A) heroic convention
(B) characterization
(C) level of language
(D) underlying emotion
(E) pastoral convention

56. The “clash between style and subject (line 11) in pastoral
poetry is evident in the

(A) use of individuals as symbols of society

(B) polished speech of rustic characters

(C) combination of the heroic with the pastoral convention

(D) attribution of strong feelings to simple people

(E) use of archaic language to describe contemporary situations
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57. In lines 15—19, the hero is mentioned as "“another symbol”
of society. What was the first symbol?

(A) The poet

(B) The rulers

(C) The rustic

(D) The pastoral poem

(E) Reality

Section II
Time-48 minutes
38 Questions

In this section solve each problem using any available space on
the page for scratchwork. Then indicate the one correct answer
in the appropriate space on the answer sheet.

The following information is for your reference in solving some
of the problems:
Circle of radius r:

Area = nr?
Circumference = 2xnr

The number of degrees of arc in a circle is 360.
The measure in degrees of a straight angle is 180.

C
i
]
1
]
L]
:
i
'
[
A D B
Triangle:
The sum of the measures in degrees of the angles of a triangle
is 180.
If Z CDA is a right angle, then
ABx CD
(1) area of AABC = ~————

(2) AC? = AD? + DC?
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Definitions of symbols:

<C is less than 2 is greater than or equal to
= is greater than < isless than or equal to
| is perpendicular to Il is parallel to

Note: Figures which accompany problems in this test are intended
to provide information useful in solving the problems. They are
drawn as accurately as possible EXCEPT when it is stated in a
specific problem that its figure is not drawn to scale. All figures
lie in the plane unless otherwise indicated.

In this test, all numbers used are real numbers.

§ _ \160‘

58. In the figure above, what is the sum p + q?
(A)20  (B)140 (C)160 (D) 180  (E) 540

59. If 7y = 28, then 2y =
@  ® - ©+ D8 ®16

60. In which of the following ways could 168 pencils be packaged
for shipping?

(A) 11 boxes with 18 pencils in each

(B) 14 boxes with 12 pencils in each

(C) 17 boxes with 14 pencils in each

(D) 24 boxes with 12 pencils in each

(E) 28 boxes with 11 pencils in each

61. If the maximum speed at which a certain man drives is 10 per
cent above the speed limit, what will be his maximum speed in a
50-mile-per-hour zone?

(A) SO%m.p.h. (B) 51 mph. (C) 54mph.
D) 55mpik. (E) 60 m.p.h.

62. On a certain day, 12 babies were born in hospital H. Of these,
2 babies were twins, 3 were triplets, and the rest were “single”
babies. How many different mothers gave birth to babies in
hospital H that day?

(A) 6 (B) 7 (C) 8 (D) 9 (E) 12

63. For what value(s) of x is x + 2 equal to x + 42

(A) No value (B) O only (C) All negative values only
(D) All positive values only (E) All values
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64. Which of the following is the sequence of remainders when
each term of the sequence 5, 10, 15, 20, 25 is divided by 47

(A) 1,1,1,1,1 (B) 1,2,3,0,1 @) 1,2:3,1,.2
(D) 1,2,3,4,1 (B) 1,2,3,4,5

65. The level of a river increased 7 inches on the first day of a
3-day period and 11 inches on the second. How much did it
decrease on the third day if it averaged an increase of 4 inches
per day for the 3 days?

(A)3in. (B)4in. (C)5in. (D)6in.  (E)9in.

66. Which of the following fractions is greater than % and less

3
than T?
9

5 4 7
W= ®5 O O

7
By iy
® %%
67. If v is a positive whole number, which of the following is
greatest?

i1y 11y 11y 12y 13y
(A) 20 ®) 21 (©) 24 () 24 E) 24

68. A box with a square base is filled with grass seed. How many
cubic feet of seed will it contain when full, if the height of the
box is 2 feet and one side of the base measures 18 inches?

(A) 3cu.ft. ®) 4%{:11. ft. (C) 6 cu. ft.
(D) 36 cu. ft. (E) 648 cu. ft.
4 -1
69. If x'! means —:—, what is the value of % ?
5 7 12 35
(A) 12 B - ©O-F ©) = B

70. The parcel post rate is x cents for the first pound and y cents
for each additional pound or fraction thereof, x being greater
than y. Two packages weighing 5 pounds and 6 pounds, respec-
tively, may be sent either separately or combined. Which of these
two methods of sending would be the cheaper and by how much?

(A) Separately, saving of y cents

(B) Combined, saving of (x — y) cents
(C) It makes no difference.

(D) Separately, saving of x cents

(E) Combined, saving of y cents
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71. If a circle of radius 10 inches has its radius decreased 2 inches,
what per cent is its area decreased?

(A) 20% (B) 25% (C) 369% (D) 40°% (E) 60 %o
72. On map R an inch represents 20 feet. On map S an inch

represents 30 feet. An area of '/1+ square inch represents how
many more square feet on map S than on map R?

(A) 100 (B) 125 (C) 150 (D) 250 (E) 500

73. The mortality rates for three diseases are as follows:

disease X 7 per 100,000

disease Y 2per 10,000

disease Z 11 per 1,000,000

What is the mortality rate for the three diseases combined?

(A) 2per 1,000 (B) 38 per 10,000 (C) 38 per 100,000

(D) 101 per 1,000,000 (E) 281 per 1,000,000

74. The area of a certain triangle is —‘11— the area of a certain
rectangle. If the two figures have equal heights, what is the ratio
of the base of the triangle to the base of the rectangle?

W5 B+ O+ o1 (@4

12 g

75. If the 9-inch by 12-inch piece of paper shown in the figure
above were folded flat along the line PQ, R would be how many
inches closer to S?

(A)4 (B)2 (C) V193— V153
(D) 15— V193 (E) V193 —13

76. If the area of a square of side p is 7, what is the area of a
square of side 2p?

(A)14 (B)28 (C)49 (D) 98 (E) 196
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77. A student thinks of three numbers. He adds these numbers in
pairs and gets the sums 13, 17 and 24. The greatest of the three
numbers is

(A)10 (B)11 (C) 13 (D) 14 (E) 16

78. A ferryboat will hold 4 trucks and 10 passenger cars or 8 trucks
and 4 passenger cars. How many passenger cars fill the space
taken by 2 trucks?

W5 B ©2 O ®3

79. If x (x —vy) = 0, which of the following is a correct conclusion?
(A) x=0 (B) Eitherx =0orx =1y C) x=vy
D) x2=y (E) Bothx=0andx—y =0

80. The area of one circle is nine times that of another. The
circumference of the larger circle is how many times that of
the smaller?

(A) 3 (B) 4_;— ©6 (D9 (E) 18

81. A number n equals —g- the average of the three numbers 7, 9,

and t. What is t in terms of n?

(A]z—;—iﬁ (B) i;—w (C) 2n—16
9n g
(D) 2 —16 ® 2 +8

P

82. Triangle QTS above has base QS of 15 inches. If altitude
RT is extended 4 inches to P, what is the area of QTSP?

(A) 30sq.in. (B) 60 sq.in. (C) 90 sq.in.
(D) 120 sq.in. (E) 150 sq.in.
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83. What is the average of the first 25 positive whole numbers?
(A) 12 (B) 12,5 (C) 13 (D) 13,5 (E) 26

84. The houses on the east side of a street are numbered with the
consecutive even integers from 256 to 834, inclusive. How many
houses are there on the east side of the street?

(A) 287 (B) 288  (C) 289 (D) 290  (E) 291
L

M N
k
85. In ALMN above, LM = LN, and the altitude from L equals
%of k, the length of MN. Find LM in terms of k.

(A) k f:/‘? (B) k 11365

k V13
3

©% oI @

86. When the 9 by 16 rectangle in the figure above is cut in the
manner shown, the pieces can be rearranged to form a square.
What is the perimeter of this square?

(A) 48 (B) 50 (C) 60 (D) 86 (E) 144

87. If rope costs N cents a yard, how many feet of rope can
be bought for T dollars?

3N 300N 100T 300T TN

A B) —— C) —— _

(A) 100T (B) T © 3N () N E) 300
88. If the area of a square is 16 and the coordinates of one corner
are (3,2), which of the following could be the coordinates of the

diagonally opposite corner?
(A) #2)  (B) 67 (©) (36) (D) (—12) (E) (—1,6)
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89. Four towns, W, X, Y, and Z, are on a straight road in the order
named.

The distance from W to Z is % the distance from W to X, and the

the distance from W to Y is% the distance from W to Z. The dis-

tance from W to X is what part of the distance from W to Y?
1 3 15 16 5

7 B) —— [ ] Jd L B -

W— B O O B

Directions: Each of the data sufficiency problems below consists
of a question and two statements, labeled (1) and (2), in which
certain data are given. You have to decide whether the data
given in the statements are sufficient for answering the question.
Using the data given in the statements plus your knowledge
of mathematics and everyday facts (such as the number of days
in July or the meaning of counterclockwise), you are to blacken
space

(A) if statement (1) ALONE is sufficient, but statement (2) alone is

not sufficient to answer the question asked;

(B) if statement (2) ALONE is sufficient, but statement (1) alone is
not sufficient to answer the question asked;

(C) if BOTH statements (1) and (2) TOGETHER are sufficient to
answer the question asked, but NEITHER statement ALONE
is sufficient;

(D) if EACH statement ALONE is sufficient to answer the question
asked;

(E) if statements (1) and (2) TOGETHER are NOT sufficient to answer
the question asked, and additional data specific to the problem
are needed.

Note: A figure in a data sufficiency problem will conform to
the information given in the question but will not necessarily
conform to the additional information given in statements (1)
and (2).

Example:
In A PQR, what is the value of x?
(1) PQ=PR P
@y =40
x°
yo Zo
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Explanation: According to statement (1), PQ = PR; therefore, APQR
is isosceles and y = z. Since x + y + z = 180, x + 2y = 180. Since
statement (1) does not give a value for y, you cannot answer the
question using statement (1) by itself. According to statement (2),
y = 40; therefore, x + z = 140. Since statement (2) does not give a
value for z, you cannot answer the question using statement (2) by
itself. Using both statements together you can find y and z; therefore,
you can find x, and the answer to the problem is C.

90. Pump Q takes how many minutes longer than pump P to
remove all the water from tank T?

(1) Working together, pump P and pump Q can remove all the water
from tank T in 16 minutes.

(2) Pump P can remove all the water from tank T in 25 minutes.

91. If R and S are points on line segment PQ and R lies between
P and S, what is the sum of lengths PR and SQ?

(1) PQ = 8 inches
(2) RS = —} PQ

92. Is the average price of 24 items greater than 15 cents?

(1) One-half of the items cost 16 cents per item.
(2) Onme-fourth of the items cost 20 cents per item.

93. John may sell a certain candy bar at 5 cents or 6 cents. If
he wants to sell at a single price, at which price would his
total receipts be higher?

(1) He can sell twice as many bars at 5 cents as at 6 cents.
(2) He can sell 30 bars a day at 6 cents.

94, InARST, 1, s, and t are the degree measures of angles R, S, and
T, respectively. Isr > s?.

(1) 50 <t <65
@ t=s

95. What is the length of the diagonal of a certain cube?

(1) The volume of the cube is 8.
(2) The length of a diagonal of one face of the cube is 2 V2.
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Answer Key

Section I

1. A 13.. C 25. D 37. E 49. C
2. B 14. C 26. A 38. B 50. A
3.D 15. A 27. B 39. A 51.'C
4. D 16. E 28. C 40. D 52. A
5.€ j b S 29. B 41. E 53. E
6. D 18. C 30. D 42. E 54. A
y M 19. D 31. D 43. B 55. D
8. A 20. A 32 B 44, A 56. B
9. E 21. A 33. A 45. C 5% C
10. E 22. E 34. B 46. E

11. B 23. B 35. B 47. A

12. E 24. E 36. € 48, E

Section II

58. D 66. E 74. C 82. A 90. C
59. D 67. A 75. B 83. C 91. C
60. B 68. B 76. B 84. D 92. E
61. D 69. E 77. D 85. C 93. A
62. D 70. B 78. E 86. A 94, E
63. A 71.€ 79.. B 87. D 95. D
64. B 72, B 80. A 88. E

65. D 73. E 81. C 89. C
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Anlage 5

Schwerpunkte und Sonderforschungsbereiche

Ubersicht
Seite
a) Schwerpunkte der Deutschen Forschungsgemeinschaft
1969/70 317
b) Sonderforschungsbereiche 1968/69 321
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Anlage Sa

Schwerpunkte der Deutschen Forschungsgemeinschaft 1969/70

Die im folgenden wiedergegebene Liste der Schwerpunktie der Deut-
schen Forschungsgemeinschaft beruht auf dem Bericht der Deut-
schen Forschungsgemeinschaft iiber ihre Tétigkeit vom 1. Januar
bis zum 31. Dezember 1969 (0.0. 1970), S. 44 ff., 344 ff.

Die fiir den jeweiligen Schwerpunkt als im Jahr 1969 bewilligt
angegebenen Summen sind abgerundet.

Schwerpunkte, die 1969 letztmalig aus Schwerpunktmitteln geférdert
worden sind, sind durch ein x hinter dem Jahr der Férderung gekenn-

zeichnet.
Inhalt

Seite
I. Geisteswissenschaften 319
II. Medizin und Veterindrmedizin 319
III. Erndhrungsforschung 319
IV. Naturwissenschaften 319
V. Geowissenschaften 320
V1. Ingenieurwissenschaften 320
VII. Landwirtschaft, Forstwissenschaft 320
VIII. Wasserforschung 320
IX. Verschiedenes 320

UNIVERSITATS-
BIBLIOTHEK
PADERBORN




UNIVERSITATS-
BIBLIOTHEK

PADERBORN




UNIVERSITATS-
BIBLIDTHEK
PADERBORN

Jahr der

1969 bewil-

Schwerpunkte L — Iiigtroil;ul;?;
1. Geisteswissenschaften
Rémische Provinzialarchéologie 13.x 110
Vor- und Friihgeschichte 9x 170
Limes und Rémische Stddte in Germanien und Raetien 1. 280
Vor- und frihgeschichtliche Besiedlung des Nordsee-
raumes 1. 770
Vor- und frithgeschichtliche Besiedlung des Raumes
nordlich der Alpen 1. 510
Archdologie der Germanen und Slawen im friihen
Mittelalter 1. 140
Friihgeschichte der Industrialisierung in Deutschland 6. 180
Erforschung der Hochkulturen Asiens und Afrikas 1. 100
Theoriebildung und Methodenentwicklung fiir die
Linguistik 1 260
Ukonometrie 6. 1010
Demographie 2. 410
Empirische Kriminologie 2 530
II. Medizin und Veterindrmedizin
Krebsforschung 8. 880
Kardiovasculdres System 9. 330
Nierenforschung 8.x 60
Kariesforschung 7.X 50
Schwangerschaftsverlauf und Kindesentwicklung 6. 1840
Immunbiologie 6. 1550
Frithinvaliditat 4. 130
Gesundheitsgefahrdung durch Arbeitsstoffe 2 310
Chronische Bronchitis 4. 600
Rezeptorphysiologie 2. 730
Physiologie und Pathologie der Fortpflanzung 2. 390
III. Erndhrungsforschung
Fettstoff-, Kohlenstoffwedhsel 4. 240
Enzymatische Adaptation 3. 60
Resorptionsprobleme 3. 160
Stoffwechseldefekte 3. 130
Mikrobiologie der Ernédhrung 3. 240
IV. Naturwissenschaften
1. Biologie
Molekulare Biologie 6. 2370
Biochemie der Morphogenese 4. 1260
Struktur und Funktion biologischer Membranen 2. 1490
Kvybernetik 5. 990
Physiologische Parasitologie 6. 580
Experimentelle Okologie 4, 440
Populationsgenetik des Menschen 2. 610
2. Physik
Festkorperforschung 6. 4050
Molekulare und atomare StoBprozesse 5. 1410
Stellarastronomie 4, 710
Elektronenoptik 2. 180
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ik des 1969 bewil-

Schwerpunkte ¥arderang E{lgtfaigr;l)::;
3. Chemie
Theoretische Chemie 4. 610
Physik und Chemie der Grenzfldchen 5x 1750
Chemie unter extrem hohen Temperaturen und Drudken 1. 1150
Synthese makromolekularer Naturstoffe 1. 1010
V. Geowissenschaften
Afrika-Kartenwerk 6. 320
Bevélkerungsgeographie 1. 280
Internationale Gréonland-Expedition 5, 70
Energiehaushalt und Zirkulation der Atmosphdre 1. 1280
Unternehmen Erdmantel 5. 1720
Tonmineralogie 1, 400
Allgemeine Hochseeforschung 10.x 1210
Meteor-Expeditionen 4, 1500
Litoralforschung 4, 850
Sedimentforschung 6.x 370
Sandbewegung im Kiistenraum 3 650
VI. Ingenieurwissenschaften
Informationsverarbeitung 4, 1 680
Nachrichteniibertragung 7. 1160
Halbleiterelektronik 1. 1490
Hochspannungs-Gleichstrom-Ubertragung 10. 150
Stromung realer Gase 4, 1 400
Stromungs- und Kérperschall 1. 280
Kavitation 4. 520
Oberflachen- und Beschichtungstechnik 3. 960
Siedevorgdange 2. 700
Filigen und Stoffverbinden 9.7 1080
Konstruktionsforschung : 850
VerschleiB, Reibung, Schmierung 10.x 390
Werkstoffverhalten fiir Konstruktion und Formgebung 7. 850
Mathematische und Analogieverfahren in der Wasser-
bauforschung 1. 750
VII. Landwirtschaft, Forstwissenschaft
Integrierter Pflanzenschutz und Landbauhygiene 8.x 40
Ertrags- und Qualitdtsmerkmale des Getreides 6.x 30
Selektionsmerkmale und -systeme in der Tierzucht 4. 220
Standortforschung 3. 460
Bewdsserungsprobleme in Trodkengebieten 4. 280
Fichtenrotfdule 3 330
VIII. Wasserforschung
Internationale Hydrologische Dekade (IHD) 5 1820
Hydrologischer Atlas der Bundesrepublik Deutschland 1. 80
IX. Verschiedenes
Larmforschung 7. 730
Reinhaltung der Luft 9. 250
Mexiko-Projekt 5. 620
Fremdstoffprobleme < f 330
Insgesamt 56 940
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Anlage 5b

Sonderforschungsbereiche 1968/69

Das folgende Verzeichnis der Sonderforschungsbereiche beruht auf
dem im Juli 1968 gedruckt vorgelegten Verzeichnis und beriick-
sichtigt die seitdem eingetretenen Anderungen; insbesondere ist es
durch die Empfehlungen zur Forderung der Festkorperforschung
vom 10. Mai 1969 um acht Sonderforschungsbereiche erganzt worden.

Zur Zeit wird tber die Anerkennung weiterer Sonderforschungs-
bereiche beraten. Sobald der Wissenschaftsrat hieriiber beschlossen
hat, wird eine Neufassung des Verzeichnisses der Offentlichkeit vor-
gelegt werden.

Inhalt
Seite
1. Theologie, Disziplinen der Philosophischen Fakultdten 323
1I. Regional bestimmte Sonderforschungsbereiche 323
II1. Rechtswissenschaften, Wirtschafts- und Sozialwissenschaften 324
IV. Allgemeine Medizin, Zahnmedizin 325
V. Mathematik, Naturwissenschaften 328
VI. Veterindrmedizin 332
VII. Ingenieurwissenschaften, Architektur 332
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I. Theologie, Disziplinen der Philosophischen Fakultiten

Patristik

Bonn (Universitdt; Patristische Arbeitsstelle der Akademie der
Wissenschaften)

Missionswissenschaft und Okumenekunde
Hamburg (Universitdt; Missionsakademie an der Universitat)

Kanaanistik, Hebraistik, Aramaistik
Heidelberg (Universitat)

Erforschung der mittelalterlichen Theologie und Philosophie mit
besonderer Beriicksichtigung der Inedita

Miinchen (Universitat)

Spéatmittelalter und Reformation
Tibingen (Universitét)
*
Lateinische Kultur des Mittelalters (Medidvistik)

Miinchen (Universitdt; Monumenta Germaniae Historica
[Deutsches Institut zur Erforschung des Mittelalters])

Mittelalter- und Renaissanceforschung

Miinster (Universitat)
*

Entwicklungspsychologie unter besonderer Beriicksichtigung der
Léngsschnittforschung

Bonn (Universitédt)

II. Regional bestimmte Sonderforschungsbereiche

Die Sowjetunion und ihr EinfluBbereich seit 1917
Berlin (Freie Universitit)

Skandinavistik und Frithmittelalterforschung im Ostseeraum

Kiel (Universitat; Schleswig-Holsteinisches Landesmuseum
flir Vor- und Frithgeschichte, Schleswig)

Siidosteuropaforschung

Miinchen (Universitdt; Siidost-Institut; Osteuropa-Institut; In-

stitut fiir Ostrecht)
*

Nordamerikastudien
Berlin (Freie Universitit)
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Iberoamerikanistik einschlieBlich Altamerikanistik
Hamburg (Universitat; Hamburgisches Museum fiir Volkerkunde
und Vorgeschichte)
*

Ostasienforschung mit besonderer Berlicksichtigung der neueren

und neuesten Zeit
Bochum (Universitét)

Orientalistik mit besonderer Berticksichtigung Zentralasiens und

der modernen Entwidklung der orientalischen Léander
Bonn (Universitat; Seminar fiir orientalische Sprachen an der
Universitat)

Orientalistik mit besonderer Beriicksichtigung der Religion und

Kulturgeschichte des Vorderen und Mittleren Orients
Gottingen (Universitat)

Orientalistik mit besonderer Berilicksichtigung der Geschichte
Hamburg (Universitdt; Hamburgisches Museum fiir Vélkerkunde
und Vorgeschichte; Institut fiir Asienkunde)

Siidasienforschung
Heidelberg (Universitdt; Arnold-Bergstraesser-Institut fiir Kultur-
wissenschaftliche Forschung, Freiburg; Universitdt des Saarlandes)

Orientalistik mit besonderer Beriicksichtigung des Vorderen Orients
Tiibingen (Universitdt)

III. Rechtswissenschaften, Wirtschafts- und Sozialwissenschaften
Antike Rechtsgeschichte einschlieBlich juristischer Papyrologie und
vorderasiatischer Rechtsgeschichte

Miinchen (Universitét)

Rechtssoziologie und Rechtstheorie
Saarbriicken (Universitdt des Saarlandes; Universitat Mainz)
Kriminologie

Tibingen (Universitéat)
*

Entwicklungspolitik und Entwicklungsforschung
Bochum (Universitat)

Okonometrie und Unternehmensforschung
Bonn (Universitét)
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Sozialisation und Kommunikationsforschung
Erlangen-Niirnberg (Universitit)

Weltwirtschaft und Internationale Wirtschaftsbeziehungen

Hamburg/Kiel (Universitit Hamburg; Universitat Kiel; Ham-
burgisches Welt-Wirtschafts-Archiv; Institut fiir Weltwirtschait
an der Universitdt Kiel)

Eildungsforschung
Konstanz (Universitat)

Wirtschafts- und Sozialpsychologie unter besonderer Beriicksich-
tigung der Absatz- und Marktforschung

Mannheim (Universitat)

Raumordnung und Raumwirtschaft

Miinster (Universitit Miinster; Universitit Dortmund; Sozialfor-
schungsstelle an der Universitat Munster, Dortmund)

IV. Allgemeine Medizin, Zahnmedizin

Zellenergetik und Zelldifferenzierung
Marburg (Universitat)

Mesenchymforschung
Miinster (Universitat)
Crtologie

Wiirzburg (Universitéat)
*

Binlogie und Pathologie der intrazelluldren Regulation
Hannover (Medizinische Hochschule; Technische Universitit)

Membranforschung
$Saarbriicken (Universitat)
*
Medizinische Virologie
Iireiburg (Universitat)
Immnunologie
Mainz (Universitét)
*
Embryonalpharmakologie
Berlin (Freie Universitdt; Max-Planck-Institut fir molekulare
Genetik)
*
325

UNIVERSITATS-
BIBLIOTHEK
PADERBORN




Medizinisch-biologische Informationskunde
Erlangen-Niirnberg (Universitét)

Medizinische Statistik und Dokumentation
Mainz (Universitdt)
*
Kardiovaskuldre Restitution und Organsubstitution
Kéln (Universitat)

Restitution und Substitution innerer Organe

Miinchen (Universitat; Max-Planck-Institut fiir EiweiB- und Le-
derforschung)
*

Kardiologie
Diisseldorf (Universitat)

Kardiologie
Gottingen (Universitat)

Angiokardiologie
Hamburg (Universitét)

Kardiovaskulédres System
Heidelberg (Universitit)

Kardiologie und Transplantation
Kiel (Universitdt; Institut fiir experimentelle Medizin, Borstel)
*
Nephrologie
Frankfurt (Universitit; Max-Planck-Institut fiir Biophysik; Paul-
Ehrlich-Institut)
*
Héamatologie

Ulm (Universitat)
*
Diabetesforschung

Diisseldorf (Universitit; Institut zur Erforschung der Zudkerkrank-
heit)

Endokrinologie
Hamburg (Universitat)

Endokrinologie
Ulm (Universitat)
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Meuropsychiatrie und elektronische Datenverarbeitung
Frankfurt (Universitdt; Max-Plandck-Institut fiir Hirnforschung)

Eirnforschung und Physiologie der Sinnesorgane
Freiburg (Universitdt)

Vergleichende Forschung in der Nervenheilkunde und in der Psycho-
somatik
GieBen (Universitdt)

Nervensystem und biologische Information

Gottingen (Universitat; Max-Planck-Institut fiir experimentelle
Medizin; Max-Planck-Institut fiir physikalische Chemie)

Psychosomatische Medizin, Klinische Psychologie und Psychothe-
rapie
Hamburg (Universitat; Hamburger Psychoanalytisches Institut der
Deutschen Psychoanalytischen Vereinigung; Institut fiir Sexual-
forschung an der Universitat Hamburg)
*
Klinische Genetik
Heidelberg (Universitat)
*

Methodenforschung zur Fritherkennung des Krebses
lirlangen-Niirnberg (Universitat)

*
Tropenmedizin
Hamburg (Universitat; Bernhard-Nocht-Institut fiir Schiffs- und
Tropenkrankheiten)
*

Experimentelle und klinische Therapieforschung
Tibingen (Universitdt; Max-Planck-Institut fir Virusforschung)
*

Relabilitation mit besonderer Beriicksichtigung der Rheumatologie
GieBen (Universitdt)

Adaptation und Rehabilitation
Marburg (Universitat)

Teratologische Forschung und Rehabilitation mehrfach Behinderter
Miinster (Universitdt)
*
Biologie der Mundhdhle

Wiirzburg (Universitét)
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V. Mathematik, Naturwissenschaften

Mathematik und Datenverarbeitung

Bonn (Universitdt; Gesellschaft fiir Mathematik und Datenverar-
beitung m.b.H., Birlinghoven; Rheinisch-Westfilisches Institut
fiir Instrumentelle Mathematik, Bonn)

Theoretische Mathematik
Bonn (Universitat)

Grundlagen der Kontinuumsmechanik

Braunschweig (Technische Universitit; Deutsche Forschungsanstalt
fir Luft- und Raumfahrt)

Allgemeine Kontinuumsmechanik

Darmstadt (Technische Hochschule; Deutsches Rechenzentrum; Eu-
ropdisches Rechenzentrum ESDAC)

Elektronische Rechenanlagen und Informationsverarbeitung

Miinchen (Universitidt; Technische Hochschule; Rechenzentrum fiir
elektronisches Rechnen der Bayerischen Akademie der Wissen-
schaften)

*

Elementarteilchenphysik und Kernphysik
Bonn (Universitat Bonn; Universitit Kéln; Kernforschungsanlage
Jiilich)

Kernphysik und Hochenergiephysik
Hamburg (Universitidt; Deutsches Elektronensynchrotron [DESY])

Elementarteilchenphysik und Kernphysik

Heidelberg/Karlsruhe (Universitit Heidelberg; Universitit Karls-
ruhe; Max-Planck-Institut fiir Kernphysik, Heidelberg; Kernfor-
schungszentrum Karlsruhe)

*

Fehlordnung in Kristallen (Gitterfehler: Struktur von Defekten und
ihr EinfluB auf elektrische, magnetische, optische und mechanische
Eigenschaften. Gitterdynamik: Struktur, Anregungszustande und
Phasenumwandlungen)

Aachen/Jilich/Kéln (Technische Hochschule Aachen; Universitit
Koln; Kernforschungsanlage Jiilich)

Festkérperspektroskopie (Elektronische Struktur und magnetische

Wechselwirkungen in Halbleitern, Ionenkristallen und Metallen)
Darmstadt/Frankfurt (Technische Hochschule Darmstadt; Univer-
sitdat Frankfurt; Deutsches Kunststoffinstitut, Darmstadt; Max-
Planck-Institut fiir Biophysik, Frankfurt/M)
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Supraleitung und Festkérperoptik in Verbindung mit Gitterbaufehlern
und Festkorperreaktionen

Gottingen/Clausthal (Universitdt Gottingen; Technische Univer-
sitit Clausthal; Max-Planck-Institut fiir physikalische Chemie,
Gottingen)

Elektronische Eigenschaften fester Kérper

Karlsruhe (Universitdt Karlsruhe; Kernforschungszentrum Karls-
ruhe)

Kristallstrukturforschung und analytische Chemie
Marburg (Universitdt)

Festkorperforschung in Verbindung mit Kernphysik; nukleare Fest-
korperphysik
Miinchen (Universitdt; Technische Hochschule; Max-Plandk-Institut
fiir Physik und Astrophysik, Miinchen; Institut fiir Tieftemperatur-
forschung der Bayerischen Akademie der Wissenschaften, Miin-
chen)

Struktur und Verhalten des festen Zustandes
Miinster (Universitdt; Kernforschungsanlage Jiilich)

Defektstrukturen in festen Stoffen

Stuttgart (Universitat; Max-Planck-Institut fir Metallforschung,
Stuttgart)
*

Radioastronomie

Bonn (Universitit Bonn; Universitdt Bochum; Max-Plandk-Institut
fiir Radioastronomie, Bonn)

Theoretische und praktische Stellarastronomie

Heidelberg (Universitdt; Astronomisches Recheninstitut; Landes-
sternwarte auf dem Koénigsstuhl bei Heidelberg)

*
Synoptische Meteorologie
Berlin (Freie Universitat)

Atmosphaérische Spurenstoffe

Darmstadt/Frankfurt/Mainz (Technische Hochschule Darmstadt;
Universitdt Frankfurt; Universitdat Mainz)

Strahlung in der Atmosphare

Miinchen (Universitdat; Deutsche Versuchsanstalt fir Luft- und
Raumfahrt; Institut fiir extraterrestrische Physik des Max-Planck-
Instituts fiir Physik und Astrophysik, Garching)
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Weltraumforschung, Satelliten- und Raumsondentechnik
Miinchen (Technische Hochschule; Deutsche Versuchsanstalt fiir
Luft- und Raumfahrt, Oberpfaffenhofen; Max-Plandk-Institut fiir
Physik und Astrophysik, Miinchen und Garching)
*
Montangeologie

Clausthal (Technische Universitidt; Bundesanstalt fiir Boden-
forschung, Hannover)

Erdéltechnik und Erdélchemie
Clausthal/Hannover (Technische Universitit Clausthal; Technische
Universitit Hannover; Bundesanstalt fiir Bodenforschung, Hanno-
ver; Institut fiir Erd6lforschung, Hannover)

Entwicklung, Bestand und Eigenschaften der Erdkruste, insbesondere
der Geosynklinalrdume

Gottingen (Universitdt; Zentrallaboratorium fiir Geochemie der
Isotope; Bundesanstalt fiir Bodenforschung, Hannover)

Paldontologie unter besonderer Beriicksichtigung der Palokologie

Tibingen (Universitét)
*

Meeresforschung
Hamburg (Universitét; Bundesforschungsanstalt fiir Fischerei mit
der Biologischen Anstalt Helgoland; Deutsches Hydrographisches
Institut; Institut fiir Radiometeorologie und Maritime Meteoro-
logie an der Universitat [Institut der Fraunhofer-Gesellschaft])

Meeresforschung
Kiel (Universitdt; Institut fiir Meeresforschung an der Universitit
Kiel; Ozeanographische Forschungsstelle der Bundeswehr)

*

Chemie, Physik und biologische Funktionen der Makromolekiile

Darmstadt/Mainz (Technische Hochschule Darmstadt; Universitit
Mainz; Deutsches Kunststoffinstitut, Darmstadt ; Max-Planck-Institut
fir Chemie [Otto-Hahn-Institut], Mainz)

Theoretische Chemie
Frankfurt (Universitét)

Kernchemie

Mainz (Universitit; Max-Planck-Institut fiir Chemie [Otto Hahn-
Institut])

Analytik
Saarbriicken (Universitit)
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Chemie, Physik und Technologie makromolekularer Stoffe
Stuttgart (Universitdt)
*
Vergleichende Sinnes- und Nervenphysiologie
Frankfurt (Universitdt; Max-Planck-Institut fiir Hirnforschung)

Krebsforschung
Heidelberg (Universitit; Deutsches Krebsforschungszentrum)

Genetik
Koln (Universitat; Max-Planck-Institut fir Ziichtungsforschung)

Kybernetik

Miinchen (Technische Hochschule; Max-Plandk-Institut fir Psych-
iatrie; Max-Planck-Institut fiir Verhaltensphysiologie, Seewiesen)

Chemie, Physiologie und Biosynthese von sekunddren Pflanzenstoffen
und deren taxonomische und pharmazeutische Bedeutung

Miinster (Universitat)
#

Molekulare Biologie, Biochemie und Biophysik
Braunschweig (Technische Universitat Braunschweig; Universitat
Gottingen; Institut fiir Molekulare Biologie, Biochemie und Bio-
physik, Stéckheim; Max-Planck-Institut fir experimentelle Medizin,
Gottingen; Max-Planck-Institut fiir physikalische Chemie, Got-
tingen)

Molekulare Grundlagen der Entwicklung
Freiburg (Universitat; Max-Planck-Institut fir Immunbiologie)

Medizinische Molekularbiologie und Biochemie
Miinchen (Universitdt; Institut fiir Hamatologie der Gesellschaft
fiir Strahlenforschung mbH; Max-Planck-Institut fiir Biochemie;
Max-Plandk-Institut fiir EiweiB- und Lederforschung; Max-Planck-
Institut fiir Psychiatrie; Max-Plandk-Institut fiir Zellchemie)
*
Mikrobiologie
GieBen (Universitat)
Vergleichende Mikrobiologie
Gottingen (Universitat)
Chemische Biologie der Mikroorganismen
Tiibingen (Universitdt; Max-Planck-Institut fiir Biologie; Max-
Plandk-Institut fiir Virusforschung)
*
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Geschichte der Naturwissenschaften und der Medizin

Frankfurt (Universitdt; Naturmuseum und Forschungsinstitut
Senckenberg)

VI. Veterindrmedizin

Zusatzstoffe in der Tiererndhrung und Tierhaltung
Berlin (Freie Universitat)

Rheumatoide Krankheiten des Tieres

Hannover (Tierdrztliche Hochschule; Max-Planck-Institut fiir Tier-
zucht und Tiererndhrung, Mariensee)

Toxikologie der Schadlingsbekdmpfungsmittel und sonstiger in der
Land- und Forstwirtschaft zur Anwendung gelangender Wirkstoffe
beim Tier

Hannover (Tierdrztliche Hochschule)

Jungtierkunde
Miinchen (Universitat)

VII. Ingenieurwissenschaften, Architektur

Brandverhalten von Bauteilen
Braunschweig (Technische Universitat)

Vermessungswesen
Hannover (Technische Universitit)

Felsmechanik
Karlsruhe (Universitat)

Dokumentation auf dem Gebiet der kommunalen und regionalen Ent-
widklungsplanung

Miinchen (Technische Hochschule)

Satellitengeodasie
Miinchen (Technische Hochschule; Deutsches Geoditisches For-
schungsinstitut der Deutschen Geoditischen Kommission — 1. Abt.
»Theoretische Geodésie”, Deutsche Versuchsanstalt fiir Luft und
Raumfahrt, Oberpfaffenhofen)
*

Materialforschung und Forschung im konstruktiven Ingenieurbau
(in Abstimung mit Stuttgart)

Miinchen (Technische Hochschule)
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Materialforschung und Forschung im konstruktiven Ingenieurbau
(in Abstimmung mit Miinchen)
Stuttgart (Universitat; Institut fiir Technische Physik der Fraun-
hofer-Gesellschaft, Stuttgart)
*

Hydrologie und Kulturtechnik

Braunschweig (Technische Universitéat; Forschungsanstalt fir Land-
wirtschaft, Volkenrode bei Braunschweig)

Wasserbau, Wasserwirtschaft, Hydraulik, Gewdésserkunde, Wasser-
chemie (in Abstimmung mit Karlsruhe und Miinchen)

Hannover (Technische Universitat)

Wasserbau, Wasserwirtschaft, Hydraulik, Gewdsserkunde, Wasser-
chemie (in Abstimmung mit Hannover und Miinchen)

Karlsruhe (Universitdt; Bundesanstalt fiir Wasserbau, Karlsruhe)

Wasserbau, Wasserwirtschaft, Hydraulik, Gewdsserkunde, ‘Wasser-
chemie (in Abstimmung mit Hannover und Karlsruhe)

Miinchen (Technische Hochschule)

Siedlungswasserbau und Wassergltewirtschaft

Stuttgart (Universitat; Forschungs- und Entwidklungsinstitut fir
Industrie- und Siedlungswasserwirtschaft sowie Abfallwirt-

schaft)
=

Gestaltfestigkeit
Berlin (Technische Universitat; Bundesanstalt fiir Materialpriifung)

Produktionstechnik und Automatisierung
Berlin (Technische Universitét)

Fahrzeuge und Antriebe
Braunschweig (Technische Universitat)

Oberflachentechnik
Darmstadt (Technische Hochschule)

Schiffstechnik und Schiffbau
Hamburg/Hannover (Universitdit Hamburg; Hamburgische Schiff-
bau-Versuchsanstalt; Technische Universitdt Hannover)

Kerntechnik
Karlsruhe (Universitat; Kernforschungszentrum)
*
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Fertigungstechnik
Aachen (Technische Hochschule; Forschungsgesellschaft fiir Blech-
verarbeitung, Diisseldorf)

Technische und chemische Verfahrenswissenschaften
Karlsruhe (Universitdt; Kernforschungszentrum Karlsruhe)

Verfahrenstechnik
Miinchen (Technische Hochschule)

Chemie-Ingenieurwesen
Stuttgart (Universitdt Stuttgart; Universitit Hohenheim)

*

Strémungsmechanik und Thermogasdynamik (Umstromung von Flug-
korpern und Durchstrémung von Triebwerken)
Aachen (Technische Hochschule; Deutsche Versuchsanstalt fiir Luft-
und Raumfahrt, Wahn)

Magnetohydrodynamik
Berlin (Technische Universitét)

Flugfiihrung (im Zusammenhang mit dem Sonderforschungsbereich
fiir Ortung und Navigation, Hannover)
Braunschweig (Technische Universitit; Deutsche Forschungsanstalt
fir Luft- und Raumfahrt; Technische Universitit Hannover)

Ortung und Navigation (im Zusammenhang mit dem Sonderfor-
schungsbereich fiir Flugfiihrung, Braunschweig)

Hannover (Technische Universitit Hannover; Technische Univer-
sitdt Braunschweig; Deutsche Forschungsanstalt fiir Luft- und Raum-
fahrt, Braunschweig)

Senkrecht- und Kurzstart-Technik (VTOL — STOL)

Miinchen (Technische Hochschule; Deutsche Versuchsanstalt fiir
Luft- und Raumfahrt, Oberpfaffenhofen)

Thermo-, Aero- und Gasdynamik sowie Antriebe

Stuttgart (Universitdt; Deutsche Versuchsanstalt fiir Luft- und
Raumfahrt)
*

Energieumwandlung

Braunschweig (Technische Universitdt; Deutsche Forschungsanstalt
fir Luft- und Raumfahrt; Physikalisch-Technische Bundesanstalt)
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Stréomungsprobleme in der Energieumwandlung

Hannover (Technische Universitdt; Gesellschaft fiir Kernenergie-
verwertung in Schiffbau und Schiffahrt mbH, Hamburg)

Energieerzeugung und -umwandlung
Stuttgart (Universitit; Deutsche Versuchsanstalt fiir Luft- und
Raumfahrt)
*
Festkorperelektronik

Aachen (Technische Hochschule)

Hochspannungs-Gleichstrom-Ubertragung

Darmstadt (Technische Hochschule; 400-kV-Forschungsgemein-
schaft, Mannheim-Rheinau; Studiengesellschaft fiir Hochspannungs-
anlagen, Mannheim-Rheinau)

Quantenelektronik

Karlsruhe (Universitat)

Krankenhausbau
Berlin (Technische Universitéat)

Hochschulbau
Stuttgart (Universitat; Zentralarchiv fiir Hochschulbau)
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Quantitative Entwidcklung
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Vorbemerkung

Fiir die Schéatzung der zukiinftigen Entwicklung der Nachfrage nach
Ausbildungspldtzen und den sich daraus ergebenden Personal- und
Finanzbedarf ist eine Untersuchung der bisherigen Entwicklung un-
erldBlich, Im folgenden wird die Entwicklung der Schiiler- und Stu-
dentenzahlen, des Personalbestandes und der Ausgaben des Bil-
dungswesens bis 1968 bzw. 1969 dargestellt.

Die Entwicklung der Zahl der Schiiler und Studenten und ihres An-
teils an der gleichaltrigen Wohnbevolkerung laBt sich nur fiir die
Jahre ab 1952 darstellen, da die statistischen Unterlagen fiir die vor-
hergehenden Jahre zu liickenhaft sind.

Zur Erleichterung des Zahlenvergleichs mit dem in Teil E beschrie-
benen Modell werden die vorhandenen Einrichtungen des Bildungs-
wesens zu zwei Bereichen — Schulbereich und Hochschulbereich —

zusammengefabt.

Beim Schulbereich wird zwischen Vollzeit- und Teilzeitschulen unter-
schieden. Den Vollzeitschulen werden die allgemeinbildenden Voll-
zeitschulen (Grund-, Haupt- und Sonderschulen, Realschulen, Gym-
nasien und die dem Erwerb der Hochschulreife dienenden Kollegs)
sowie die Berufsfach-, die Vollzeit-Berufsaufbau- und die Fachschulen
(einschl. Vollzeit-Technikerschulen) zugeordnet.

Die Berufsfach- und die Vollzeit-Berufsaufbauschulen schlieBen di-
rekt an das allgemeinbildende Schulwesen an; die Schiiler dieser
berufsbildenden Schulen befinden sich im gleichen Alter wie die
Schiiler der Sekundarschulen des allgemeinbildenden Schulwesens.
Der Besuch einer Fachschule setzt die Absolvierung der acht- bzw.
jetzt neunjdhrigen Pflichtschulzeit, in der Regel eine abgeschlossene
drei- bis vierjahrige Berufsausbildung (Lehre) und eine zusatzliche
berufliche Erfahrung voraus. Diese drei- bis vierjdhrige Kombination
von praktischer und schulischer Ausbildung tritt somit fiir die Schiler
der Fachschulen an die Stelle der letzten vier Jahre schulischer Aus-
bildung an den Gymnasien, die die Studenten der Hochschulen, vor
allem der Wissenschaftlichen und Padagogischen Hochschulen, ab-
solviert haben. Die Schiiler der Fachschulen im ersten Ausbildungs-
jahr stehen iiberwiegend im Alter von 18 bis 22 Jahren; die Aus-
bildung dauert meist ein bis zwei Jahre.

Zu den Teilzeitschulen gehoren sowohl allgemeinbildende (Abend-
realschulen und Abendgymnasien) als auch berufsbildende. Berufs-
bildende Teilzeitschulen sind Berufsschulen, Berufsaufbauschulen und
Technikerschulen.
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Die zahlenmidBig wichtigste Teilzeitschule ist die Berufsschule. Die
Jugendlichen, die nach Absolvierung der acht- bzw. jetzt neunjdhri-
gen Pilichtschulzeit die Vollzeitschulen verlassen, miissen bis zur
Vollendung des 18. Lebensjahres mindestens einen Tag in der Woche
die Berufsschule besuchen. Der iiberwiegende Teil dieser Jugend-
lichen absolviert in dieser Zeit eine drei- bis vierjidhrige Ausbildung.
Diese Ausbildung besteht infolge der Kombination von Lehr- bzw.
Anlernverhaltnis und Pflicht-Berufsschule zu drei bis vier Fiinfteln
aus praktischer und zu ein bis zwei Fiinfteln aus schulischer Ausbil-
dung.

Als Hochschulbereich werden die vier Gruppen

— Wissenschaftliche Hochschulen (einschl. Philosophisch-Theologi-
sche und Kirchliche Hochschulen),

— Pédagogische Hochschulen,
— Hochschulen fiir Musik, fiir bildende Kiinste und fiir Sport,
— Ingenieurschulen

zusammengefaBt. Das Studium an diesen Hochschulen wird zur Zeit
meist im Alter von 19 oder mehr Jahren aufgenommen.

Fiir die Darstellung der Entwicklung der Schiiler- und Studentenzah-
len sowie der Personalzahlen wurden die Ergebnisse der Schul- und
Hochschulstatistik benutzt, fiir die Darstellung der Ausgabenentwidk-
lung die Ergebnisse der Finanzstatistik. Die Abgrenzungen des Schul-
und des Hochschulbereichs und deren Untergliederung stimmen bei
den beiden Statistiken nicht vollig liberein.

I. Die Entwidklung im Schulbereich 1952 bis 1968

I. 1. Schiiler
a) Entwicklung der Schiilerzahlen

Die Zahl der Schiiler der Vollzeitschulen ging von rd. 7 380 000 im
Jahre 1952 infolge der Einschulung geburtenschwacher Jahrgdnge
bis 1957 auf rd. 6 650 000 zuriick. In den folgenden Jahren stieg die
Schiilerzahl stetig an und betrug 1968 rd. 8 550 000, das sind 1 170 000
oder 15,9 %o mehr als 1952.

Bei den allgemeinbildenden Schulen war die Schiilerzahl 1968 mit
rd. 8183000 um 1014 000 oder 14,1 %o hoher als im Jahre 1952, in
dem sie rd. 7 169 000 betrug. Die Zahl der Schiiler der Grund-, Haupt-
und Sonderschulen war 1968 mit rd. 6 133 000 etwas hoher als 1952
(rd. 6 060 000). Der Anstieg der Zahl der Schiiler der allgemeinbil-
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denden Schulen ist auf die Zunahme der Schiilerzahl der Realschulen
und Gymnasien zuriickzufiihren. Die Entwicklung bei diesen beiden
Ausbildungsarten verlief von 1952 bis 1968 wie folgt:

— Die Zahl der Schiiler der Realschulen stieg von rd. 348 000 um
422 000 oder 121,3 %o auf 770 000,

— die Zahl der Schiiler der Gymnasien von rd. 761 000 um 513 000
oder 67,4 °/o auf rd. 1 274 000.

An den berufsbildenden Schulen stieg die Schiilerzahl im gleichen
Zeitraum von rd. 211 000 um 156 000 oder 73,9 %o auf rd. 367 000.

Die Entwicklung in den einzelnen Jahren ist in Band 3, Tabelle 1,
S. 5f., dargestellt.

Die Zahl der Teilzeitschiiler lag in den Jahren 1952 bis 1968 zwi-
schen rd. 1668000 (1961) und 2 341000 (1955). Bei diesen Schiilern
handelt es sich iiberwiegend um Schiiler der berufsbildenden Schu-
len (1968: 99,1 %), und zwar der Berufsschulen (1968: 959 %/p). Die
Zahl der Teilzeitschiiler der allgemeinbildenden Schulen (Abendreal-
schulen und Abendgymnasien) ist erst seit 1958 bekannt; sie stieg
von 6554 im Jahre 1958 auf 16 622 im Jahre 1968 (Bd. 3, Tabelle 3,
S. 81.).

Die Entwicklung der Zahl der Schiiler der Berufsschulen verlief unter-
schiedlich; sie lag in den Jahren 1952 bis 1968 zwischen rd. 1 614 000
(1962) und rd. 2341000 (1955). Der Anteil an der gleichaltrigen
Wohnbevélkerung — gemessen an den 14- bis 18jéhrigen — betrug
im Jahre 1952 48,4 %, stieg in den folgenden Jahren auf 50,1 %o (1956)
und ging bis zum Jahre 1968 auf 45,1 %o zuriick. Dieser Riickgang ist
auf den verstirkten Zugang zu den weiterfilhrenden allgemeinbil-
denden Schulen zuriickzufiihren.

Entsprechend der Entwicklung der Zahl der Schiiler der Berufsschu-
len verlief auch die Entwidklung der Zahl der Lehrlinge und Anlern-
linge in den Jahren 1952 bis 1967. Die Zahl der Lehrlinge und Anlern-
linge stieg zunachst von rd. 971 000 im Jahre 1950 auf rd. 1458 000
im Jahre 1956, ging bis zum Jahre 1962 auf rd. 1194 000 zuriick und
stieg bis 1967 wieder auf rd. 1 402 000 an.

In der folgenden Ubersicht ist die Zahl der Lehrlinge und Anlern-
linge fiir die Jahre 1950 und 1967 nach Berufsabteilungen darge-
stellt.
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Lehrlinge und Anlernlinge

Zu- bzw. Abnah-

Berufsabteilung 1950 1967 me (—) 1967
gegeniiber 1950

Anzahl Yy Anzahl % Anzahl | oy
Berufe des Pflanzenbaues
und der Tierwirtschaft 25084 2,6 34 786 2,5 9 702 38,7
Industrielle und hand-
werkliche Berufe 669694 | 69,0 | 654468 | 46,7 | —15226 | — 2,3
Technische Berufe 6186 0,6 44 804 3.2 368618 | 624,3
Handels- und Verkehrs-
berufe 184346 | 190 | 379422 | 271 | 195076 | 1058

Berufe des Gaststitten-
wesens und der privaten
Dienstleistungen 29 648 31 94 702 6,8 65054 | 2194

Berufe der Verwaltung,
des Rechtswesens und
der Sozialpflege 54 480 5,6 | 154401 11,0 99 921 183,4

Berufe des Gesundheits-
wesens, Geistes- und
Kunstlebens 1 488 02 39 882 28 38394 | 2580,2

Insgesamt 970926 | 100 |1 402 465 | 100 431 539 44,4

Quelle: Statistisches Bundesamt, Statistisches Jahrbudch,

Die Ubersicht zeigt, daB sich der Anteil der Lehrlinge und Anlern-
linge im Dienstleistungsbereich sehr stark auf Kosten des Anteils der
industriellen und handwerklichen Berufe erhéht hat, und zwar

— stieg der Anteil der Lehrlinge und Anlernlinge im Dienstleistungs-
bereich von 27,9 % im Jahre 1950 auf 47,7 %o im Jahre 1967,

— der Anteil der industriellen und handwerklichen Lehrlinge und
Anlernlinge ging dagegen in diesem Zeitraum von 69 %o auf 46,7 /o
zuriick.

b) Anteil der Schiiler an der gleichaltrigen Wohnbevélkerung

Die Entwicklung der Gesamtzahl der Vollzeitschiiler ist abhdngig
von der Starke der Geburtsjahrgiange, der Dauer der allgemeinen
Schulpflicht sowie der Zahl der Schiiler, die iiber die allgemeine
Schulpflicht hinaus im Schulbereich verbleiben. Im betrachteten Zeit-
raum befanden sich im Schulbereich — mit Ausnahme der Fach- und
Technikerschulen — Schiiler der Geburtsjahrgange 1930 bis 1962,
Die Stdrke dieser Geburtsjahrgdnge war sehr unterschiedlich; sie
schwankte zwischen rd. 540 000 Personen (Stirke des Geburtsjahr-
ganges 1945 im Jahre 1952) und 1 057 000 (Starke des Geburtsjahr-
ganges 1940 im Jahre 1964).
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Das Einschulungsalter betrégt formal 6 Jahre, tatsdchlich jedoch mehr
als 6,5 Jahre. Die allgemeine Schulpflicht betrug acht Jahre und wurde
in den letzten Jahren auf neun Jahre erhéht. Von Interesse sind be-
sonders die Anteile der Schiiler an der gleichaltrigen Wohnbevél-
kerung, die iiber die allgemeine Schulpflicht hinaus eine Schule be-
suchen. Dies sind die Schiiler im Alter von 14 und mehr Jahren. In
Band 3, Tabelle 4, S. 10ff., sind fiir die Jahre 1952 bis 1968 die An-
teile der Schiiler der Vollzeitschulen — ohne die Schiiler der Fach-
und Technikerschulen — an der gleichaltrigen Wohnbevélkerung
dargestellt. Die Anteile der Schiiler der Fachschulen an der gleich-
altrigen Wohnbevélkerung sind aus Band 3, Tabelle 5, S.22f, zu
ersehen.

Aus Tabelle 4 in Band 3 ist ersichtlich, daB die Anteilsdtze der
Schiiler iiber dem schulpflichtigen Alter an der gleichaltrigen Wohn-
bevolkerung 1967 und 1968 stark von denen fiir das Jahr 1966 ab-
weichen. Dies ist vor allem auf die Umstellung des Einschulungs-
und Entlassungstermins im Jahre 1966 von Ostern auf Herbst zurtick-
zufithren. Will man die Verdnderungen im Besuch der weiterfithren-
den Schulen feststellen, so kann man nur die Zahlen fiir die Jahre
bis 1966 heranziehen, da ab 1967 eine neue Zeitreihe beginnt.

Die Anteile der Vollzeitschiiler des Schulbereichs (ohne Fachschulen
und Vollzeit-Technikerschulen) im Alter von 10 und mehr Jahren an
der gleichaltrigen Wohnbevdlkerung haben sich von 1952 bis 1966
wie folgt verdndert:

Anteile
Alter von . . . Zu- bzw. Abnahme (—)
bis unter . . . 1952 t 1966 1866 gegeniiber 1952
Jahren in Punkten
in %e
10 — 11 99,9 99,5 — 04
11 — 12 99,9 100,0 0,1
12 — 13 99,6 100,0 04
13 — 14 99,5 99,3 — 0,2
14 — 15 96,3 839 —124
i5 — 16 31,3 52,3 21,0
16 — 17 16,7 291 12,4
17 — 18 11,4 18,1 6,7
18 — 19 6,1 11,8 57
19 — 20 39 7.4 35
20 — 21 18 31 13
21 — 22 0,5 11 0,6
22 — 23 0,3 03 0,0

Bei der Beurteilung der Anteilsitze der Schiiler an der gleichaltri-
gen Wohnbevolkerung ist zu beriicksichtigen, daB sich die Starke der
einzelnen Geburtsjahrgdnge im Verlauf der Jahre einmal durch die
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Zuwanderung von Deutschen aus der Deutschen Demokratischen
Republik bis 1961 und zum anderen durch die verstirkte Zuwande-
rung von auslandischen Gastarbeitern ab 1960 verédnderte.

In der folgenden Ubersicht ist dargestellt, wie sich bei den einzelnen
Ausbildungsarten — ohne Fach- und Technikerschulen — die Anteil-
sdtze der Schiiler {iber dem schulpflichtigen Alter an der gleichaltri-
gen Wohnbevélkerung von 1952 bis 1966 verdandert haben.

Anteil der Schiiler der

Schiiler Grund-, berufsbil-
im Alter von Haupt- und Realschulen Gymnasien denden
------- bis Sonderschulen Schulen ')
Unter seseees
Jahren an der gleichaltrigen Wohnbevélkerung in %
1952 | 1966 | 1952 | 1966 | 1952 1966 1952 | 1966
10 — 11 94,9 94,2 1,6 1,3 3.4 4,0 —_ —_

11 — 12 85,2 72,4 48 9,6 99 18,0 — -
12 — 13 81,8 68,0 6,1 13,8 11,7 18,2 — —
13 — 14 81,2 66,9 6.4 15,2 11,9 17,2 . .
14 — 15 75,3 50,8 6,7 13,8 11,7 158 2,6 3,5
15 — 16 10,4 18,9 6,2 12,2 10,6 14,2 4,1 7.0
16 — 17 0,2 1,7 4,4 8.8 9,0 13,0 31 5,6
17 — 18 0,0 0,2 2,5 31 7.0 11,7 1,9 3.1

18 — 19 —_ —_ 0,1 0,5 50 98 1,0 1,5
19 — 20 — —_ 0,0 0,0 3,5 6,7 0,4 0,7
20 — 21 -—_ — — — 1,7 27 0,1 0,4
2] — 22 — — — - 0,5 09 . 0,2
22 — 23 — — - - 0,3 —_ . 0,3

1) ohne Fach- und Technikerschulen

In Band 3, Tabelle 4, S. 21, sind fiir das Jahr 1968 die Anteilsitze
der Schiiler an der gleichaltrigen Wohnbevélkerung nach den Aus-
bildungsarten auch fiir die einzelnen Lander dargestellt.

Im Bereich der Fachschulen sind die Anteile der 17- bis 20jahrigen
Schiiler an der gleichaltrigen Wohnbevoélkerung in den Jahren 1952
bis 1968 leicht gestiegen, die Anteile der Schiiler im Alter von 21
und mehr Jahren dagegen zuriickgegangen (vgl. Band 3, Tabelle 5,
S. 22), Der Riickgang der Anteile der Schiiler im Alter von 21 und
mehr Jahren ist zum Teil auf die Ausgliederung der Ingenieurschu-
len im Jahre 1956 und auf die Umwandlung von Fachschulen in
Ingenieurschulen zuriickzufiihren.

c) Zugdnge

Der Anstieg der Anteilsdtze der Schiiler im Alter von 15 und mehr
Jahren an der gleichaltrigen Wohnbevélkerung ist (s. obenstehende
Ubersicht) — neben der Einfiilhrung des neunten Pflichtschuljahres
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— auf einen verstdrkten Zugang zu den weiterfiihrenden Schulen
zuriickzufithren. Der Zugang zu den allgemeinbildenden weiterfiih-
renden Schulen erfolgt im allgemeilen nach dem 4. bis 6. Schuljahr,
der Zugang zu den berufsbildende: weiterfiihrenden Schulen meist
im AnschluB an die Hauptschule, d. h. frither nach dem achten, heute
nach dem neunten Schuljahr, zum "’eil auch nach dem Besuch einer
weiterfiihrenden allgemeinbildender Schule. Bei den Fach- und Tech-
nikerschulen wird in der Regel die Absolvierung einer Lehre oder
Praktikantenzeit vorausgesetzi.

Der Zugang zu den allgemeinbildenden weiterfiihrenden Schulen

kann an der Zahl der Quartaner (lemessen werden. Die Zahl der

Quartaner ist insgesamt von rd. 194000 im Jahre 1952 um 124 000

oder 63,9 %o auf rd. 318 000 im Jahre 1967 gestiegen, und zwar

—- an den Realschulen von rd. 65(00 um 83 000 oder 127,7 %/ auf
rd. 148 000,

— an den Gymnasien von rd. 129 0C0 um 41 000 oder 31,8 %o auf rd.
170 000.

Der Anteil der Quartaner an der cleichaltrigen Wohnbevélkerung
hat sich in dieser Zeit von 20,1 %o auf 39,7 /e erh6ht, und zwar

— der Anteil der Quartaner der Real: chulen von 6,7 % auf 18,5 %,

— der Anteil der Quartaner der Gymasien von 13,4 %o auf 21,5 %o.

Im Jahre 1968 ist ein leichter Riickyang im Zugang zu den Real-
schulen und den Gymnasien gegeniibzr dem Vorjahr zu verzeichnen,

und zwar
— bei den Realschulen um rd. 3 000 auif rd. 145 000,

— bei den Gymnasien um rd. 2 000 auf rd. 168 000.

Entsprechend ging der Anteil der Quartaner am Geburtsjahrgang von
39,7 %/ im Jahre 1967 auf 38,0 %o im Jalire 1968 zuriick, und zwar

— bei den Realschulen von 18,5 %o auf 17,6 %/o und

— bei den Gymnasien von 21,5 %o auf 20,4 %o.

In Band 3, Tabelle 8, S.28, sind die =ntsprechenden Zahlen fiir die
einzelnen Jahre von 1952 bis 1968 enth alten.

Eine Aufgliederung der Anteile der Cluartaner an der gleichaltrigen
Wohnbevélkerung nach Landern fir das Jahr 1968 zeigt, daB zwi-
schen den Lindern erhebliche Unterschiede im Zugang zu den weiter-
filhrenden allgemeinbildenden Schuler. bestehen. So liegen die An-
teile zwischen 25,9 %o (Rheinland-Pfalz) und 55,5 %o (Berlin), und zwar
— bei den Realschulen zwischen 8,1 %/) (Rheinland-Pfalz) und 28,3 %o
(Bremen),
— bei den Gymnasien zwischen 17,9 %) (Rheinland-Pfalz) und 30,3 %
(Berlin).
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Der Zugang zu den Berufsfachschulen erfolgt {iberwiegend im Alter
von 15 bis 17 Jahren. Die Zahl der Schiiler der Berufsfachschulen im
ersten Ausbildungsjahr betrug im Jahre 1952 rd. 80 000 und im Jahre
1968 rd. 119000, also 39 000 oder 48,8°0 mehr. Ihr Anteil an der
gleichaltrigen Wohnbevélkerung stieg von 9,4 %o auf 15,2 %o,

Ein Vergleich der Anteile der Schiiler im ersten Ausbildungsjahr an
der gleichaltrigen Wohnbevoélkerung fiir das Jahr 1968 zeigt, daB
der Zugang zu den Berufsfachschulen in den einzelnen Landern unter-
schiedlich ist. Uber dem Bundesdurchschnitt von 15,2 % liegen

Hamburg mit 29,8 %/,
Saarland mit 26,8 %o,
Bremen mit 22,4 %,
Baden-Wiirttemberg mit 21,8 %/,
Hessen mit 18,2 %,

unter dem Bundesdurchschnitt liegen

Nordrhein-Westfalen mit 13,6 %,
Rheinland-Pfalz mit 12,9 %,
Berlin mit 11,0 %,
Bayern mit 10,2 %/,
Schleswig-Holstein mit 9,4 %o.

In Niedersachsen entspricht der Anteil mit 15,2 % dem Bundesdurch-
schnitt.

Berufsaufbauschulen gibt es erst seit 1958; in der amtlichen Statistik
werden sie seit 1962 erfaBt. In den Jahren 1962 bis 1968 nahm die
Zahl ihrer Schiiler von rd. 2 900 auf rd. 11 700, der Anteil der Schiiler
an der gleichaltrigen Wohnbevélkerung von 0,4 %o auf 1,5 %o zu.

An den Fachschulen betrug die Zahl der Schiiler im ersten Ausbil-
dungsjahr 1952 rd. 65300 und 1968 rd. 78 000. Ihr Anteil an der
gleichaltrigen Wohnbevélkerung lag zwischen 8,3% (1960) und
10,4 %o (1967).

Angaben iiber die Zahl der Schiiler im ersten Ausbildungsjahr an
den berufsbildenden Schulen fiir die einzelnen Jahre enthilt Band 3,
Tabelle 9, S. 30.

Bei der Ermittlung des Anteils derjenigen, die eine iiber die allge-
meine Schulpflicht hinausgehende Vollzeit-Schulausbildung begonnen
haben, ist zu beriicksichtigen, daB ein Teil der Schiiler der berufs-
bildenden Schulen zuvor eine allgemeinbildende weiterfiihrende
Schule (Realschule, Gymnasium) abgeschlossen hat, ein Teil der
Schiller der Fachschulen eine Berufsfach- bzw. eine Berufsaufbau-
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schule. Insofern liegen Doppelzdhluigen vor. Die allgemeine Schul-
vorbildung der Schiiler der berufsb ldenden Schulen ist in Band 3,
Tabelle 6, S. 241., fiir die Jahre 1952 lis 1968 dargestellt.

In den Jahren 1952 und 1968 gliede ten sich die Schiiler der berufs-
bildenden Vollzeitschulen nach ihrar schulischen Vorbildung wie

folgt:
Anteil an der Gesamtzahl
Schulische Vorbildung der Schiller in %
1952 1068
Schiiler der Beruf: fachschulen
weniger als Mittlere Reife 83,3 82,5
Mittlere Reife 151 17,0
Reifepriifung 1,5 0.5
Schiiler der Berufsa ifbauschulen
weniger als Mittlere Reife . 87,6
Mittlere Reife : 12,4
Reifepriifung . 0,0
Schiiler der Fadschulen

weniger als Mittlere Reife 64,1 54,2
Mittlere Reife 277 42,5
Reifepriifung 83 33

Anhand der Angaben iiber die schulische Vorbildung der Schiiler der
berufsbildenden Schulen konnen die L oppelzdhlungen beseitigt wer-
den. Es ergeben sich dann fiir 1952 und 1968 folgende Anteilsdtze
fiir die Zugénge zu den weiterfiihrenden Schulen:

Anteil der Anfinger an der
gleichaltrigen Wohnbevélke-
Ausbildungsart rung in %
1952 1968
Allgemeinbildende Schulen 16,1 31,3
davon:
Gymnasien (unkorrigiert) 13,4 20,4
Realschulen (korrigiert) 2,7 10,9
Berufshildende Schulen 17,6 26,4
davon:
Fachschulen (korrigiert) 83 9.8
Berufsfach- und Berufsaufbau-
schulen (korrigiert) 9,3 16,6
Insgesamt 33,7 57,7
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d) Abschliisse

Da nicht alle Schiiler, die eine weiterfiihrende Ausbildung beginnen,
diese Ausbildung erfolgreich abschlieBen, ist die Zahl der Abschliisse
niedriger als die Zahl der Zugédnge. In Band 3, Tabellen 10, 11 und
12, S. 32ff., sind die Abschliisse nach Ausbildungsarten fiir die Jahre
bis 1968 dargestellt'). Relativ vollstéandig sind die Angaben nur fiir
die Jahre ab 1956. Fiir 1956 und 1968 ergeben sich folgende Zahlen:

Absdliisse
Ausbildungsart 1956 1968
Anzahl | %®*) | Anzahl | %)
Allgemeinbildende
Schulen 149045 | 157 | 183 716 | 23,7
davon:
Mittlere Reife 108196 | 11,1 | 106684 | 13,8
Reifepriifung 40 849 4,6 77 032 9,9
Berufsbildende Schulen 136870 | 159 | 164940 | 21,3
davon:
Berufsfachschulen 79 800 8,6 90071 | 11,2
Berufsaufbauschulen . . 14 882 1,9
Fachschulen (einschl.
Technikerschulen) 57 070 7.3 59 987 82

*) des Geburtsjahrganges

In den dargestellten Zahlen sind die Abschliisse folgender Teilzeit-
schulen enthalten: Abendrealschulen, Abendgymnasien, Berufsauf-
bauschulen und Technikerschulen.

Die Anteile der Abgénge an der gleichaltrigen Wohnbevoélkerung
weichen zwischen den einzelnen Ldndern erheblich voneinander ab
(vgl. Band 3, Tabellen 10, 11 und 12, S. 32, 34, 36). Die Anteile liegen

— bei den Abgdngen mit Mittlerer Reife zwischen 22,7 % in Bremen
und 7,5 %o in Rheinland-Pfalz,

— bei den Abiturienten zwischen 12,6 %o (Berlin) und 7,6 %o (Bayern),

— bei den Abschliissen an Berufsfachschulen zwischen 19,3 % (Saar-
land) und 6,8 %o (Berlin, Schleswig-Holstein),

— bei den Abschliissen an Fachschulen zwischen 15,49, (Bremen)
und 6,1 %o (Hessen).

Werden die Abschliisse an den allgemeinbildenden Schulen unter Be-
ricksichtigung der Dauer der Schulzeit den Quartanern gegeniiber-

gestellt, so ergibt sich fiir die Quartaner des Jahres 1952 eine Er-
1) Die Zahlen der tatsichlichen Abschliisse werden erst fir die Jahre ab 1965 erfaBt. Fiir
vorhergehende Jahre wurde die Zahl der Abschliisse mit Hilfe der Relation zwischen

voraussichtlichen und tatsdchlichen Abschliissen 1965 bis 1968 (85%.) aus der Zahl der
erfaBten voraussichtlichen Abschliisse ermittelt.
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folgsquote fiir die Mittlere Reife vin 55,8 %0 und eine Erfolgsquote
fiir die Reifepriifung von 26,0 %o. Ins jesamt erlangen damit 81,8 %o der
Quartaner einen AbschluB. Fiir die Quartaner des Jahres 1959 er-
geben sich folgende Erfolgsquoten:

— Mittlere Reife 50,2 %o,
— Reifepriifung 27,2 %o,
— zusammen 77,4 %o.

Fiir die berufsbildenden Schulen erjeben sich folgende Erfolgsquo-
ten:

— an den Berufsfachschulen fiir die Schiiler im ersten Ausbildungs-
jahr in den Jahren 1952 und 1966 von rd. 85 %o,

— an den Fachschulen fiir die Schiiler im ersten Ausbildungsjahr im
Jahre 1956 von rd. 70 %o und fii- die Schiiler im ersten Ausbil-
dungsjahr im Jahre 1966 von rd. 8! %o.

Wie bei den Zugédngen sind auch bezi den Abschliissen Doppelzéh-
lungen enthalten. Eine Korrektur der Doppelzdhlungen wurde wie
folgt vorgenommen:

Letzter AbschluB ist bei den allgemcinbildenden Schulen die Reife-
priifung und bei den berufsbildenden Schulen der AbschluBl einer
Fachschule. Unter den Absolventen der Fachschulen befinden sich auch
Abiturienten. Um diese wurde die Zahl der Fachschulabschliisse ver-
mindert.

Den mittleren AbschluB bildet bei d:n allgemeinbildenden Schulen
die Mittlere Reife und bei den berufsbildenden Schulen der Ab-
schluB einer Berufsfach- oder einer 3erufsaufbauschule. Unter den
Absolventen der Berufsfach- und Ber ifsaufbauschulen befinden sich
auch solche mit einer Reifepriifung. Da ihr Anteil sehr gering ist —
unter 1 %6 — wurden sie vernachldssijt. Von den Schiilern mit Mitt-
lerer Reife besuchen einige eine Borufsfach-, Berufsaufbau- oder
Fachschule und erwerben an diesen Herufsbildenden Schulen einen
AbschluB. Um diese Zahl wurden die Abschliisse mit Mittlerer Reife
vermindert.

Der Anteil der Abiturienten an der gleichaltrigen Wohnbevdlke-
rung betrug 1956 4,6 °/o und 1968 9,9 %. Den AbschluB einer Fachschule
erreichten 1956 7,3 %o und 1968 8,2 %/ ler etwa gleichaltrigen Wohn-
bevélkerung. Unter den Fachschillern befanden sich 1956 5% und
1968 3,3 % Abiturienten. Es kann soriit angenommen werden, da8
1956 etwa 0,4 %0 eines Jahrganges urd 1968 etwa 0,3 %o die Fach-
schulabschluBpriifung ablegten, nachdein sie bereits friher die Reife-
priifung bestanden hatten. Die Bereinigung der Quoten um diese An-
teilsidtze wird bei den Fachschulabschliissen vorgenommen.
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Die Anteile der Absolventen mit mittleren Abschliissen an der gleich-
altrigen Wohnbevélkerung betrugen

1956 1968
bei der Mittleren Reife 11,1 % 13,8 9%
bei den Abschliissen an den
Berufsfach- und Berufsaufbauschulen 8,6 %o 13,1 %o

Unter den Schiilern der Berufsfach- und Berufsaufbauschulen befan-
den sich 1956 rd. 18 °/o und 1968 rd. 16 %o mit Mittlerer Reife. Das sind,
gemessen an der gleichaltrigen Wohnbevolkerung, 1956 1,5°% und
1968 2,1 %. Diese Anteilsdtze sind von den Anteilen der Absolventen
mit Mittlerer Reife abzusetzen.

Unter den Fachschiilern befanden sich neben den bereits genannten
Abiturienten 1956 etwa 30 % und 1968 rd. 429 Schiiler mit einem
mittleren AbschluB. Das sind, gemessen an der gleichaltrigen Wohn-
bevélkerung, fiir 1956 2,290 und fiir 1968 3,4%. Die statistischen Unter-
lagen ermdéglichen es nicht, diese Anteile auf die Mittlere Reife und
die Abschliisse an Berufsfach- und Berufsaufbauschulen aufzuteilen.
Diese Anteile werden bei den Absolventen mit Mittlerer Reife ab-
gesetzt.

Zusammenfassend kénnen nach Beseitigung der Doppelzidhlungen die
Abschliisse wie folgt geschétzt werden:

Anteil an der gleithaltrigen

Art des Abschlusses ‘Wohnbevélkerung in s

1956 | 1968

Reifepriifung (unkorrigiert) 4,6 9.9

Fachschulabschliisse (korrigiert) 6,9 7.9

Zusammen 11,5 17,8

Mittlere Reife (korrigiert) 7.4 83
Abschliisse an einer Berufsfach-

oder Berufsaufbauschule (unkorrigiert) 8.6 131

Zusammen 16,0 214

Insgesamt 27,5 39,2

Die Zahl der AbschluBpriifungen bei den Lehr- und Anlernverhilt-

nissen, d. h. der Schiiler der Berufsschulen, betrug 1967 rd. 405 000,

und zwar

— bei den Industrie- und Handelskammern rd. 229 600 oder 56,7 %o,
davon rd. 83100 oder 36,2°s abgelegte Priifungen fiir gewerb-
liche Berufe und 146 500 oder 63,8°%0 abgelegte Priifungen fiir
kaufménnische und iibrige Berufe,

— bei den Handwerkskammern rd. 140 200 oder 34,6 %o,
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— in Bergbau, Landwirtschaft, Bah:1 und Post rd. 35200 oder 8,7 %o,
darunter rd. 12 000 oder 34 % abgelegte Priifungen fiir landwirt-
schaftliche Berufe?).

Gemessen an der gleichaltrigen Wchnbevélkerung — rd. 800 000 —
ergibt sich ein Anteil von etwa 51 %b.

I. 2. Personal

Statistische Unterlagen iiber das Peisonal im Schulbereich liegen fiir
die Jahre 1960 bis 1966 vor. Die s atistischen Unterlagen iiber die
Zahl der Lehrer im Schulbereich sird fiir die vorstehenden Zwecke
nur bedingt brauchbar. Im Bereich der allgemeinbildenden Schulen
ist eine Aufgliederung der Lehrer der Schulen mit neu organisiertem
Schulaufbau in Berlin, Bremen und liamburg auf die einzelnen Aus-
bildungsarten nicht méglich. In der Analyse der Entwicklung der Zahl
der Lehrer werden daher die Zahlen der Lehrer dieser Schulen ge-
sondert betrachtet.

Im folgenden wird zundchst die Entwicklung des Personals sowie der
Lehrer aufgezeigt. Sodann schlieBt s ch fiir die der Realschulen und
Gymnasien eine Analyse der Ergebnisse der Individualbefragung der
Lehrer im Jakre 1965 an.

Das Personal im Schulbereich ist vor: rd. 267 200 im Jahre 1960 um
57 700 oder 21,6% auf rd. 324900 im Jahre 1966 gestiegen (vgl.
auch Band 3, Tabelle 40, S. 99), und zwar

— die Zahl der Lehrer von rd. 248 000 im Jahre 1960 um rd. 37 300
oder 15,0 %o auf 285 300,

— die Zahl des iibrigen Personals von rd. 19 200 um rd. 20 300 oder
105,7 %o auf 39 500.

Die Zahl der hauptamtlichen und haupiberuflichen Lehrer an den Voll-
zeitschulen ist in den Jahren von 1952 bis 1968 insgesamt von rd.
205 300 um 92 600 oder 45,1 %o auf rd. :!97 900 gestiegen, und zwar

— an den Grund-, Haupt- und Sonderschulen von rd. 134 700 um
rd. 42 800 oder 31,8 %o auf rd. 177 50),

— an den Realschulen von rd. 8 400 1m rd. 18 500 oder 220,2 %o auf
rd. 26 900,

— an den Gymnasien von rd. 32200 am rd. 24 200 oder 75,2 % auf
rd. 56 400,

— an den Schulen mit neu organisiert :m Schulaufbau von rd. 17 100
um rd. 3 800 oder 22,2 %o auf rd. 20 9)0,

— an den Berufsfachschulen von rd. 5000 um rd. 4 100 oder 82,0 %o
auf rd. 9 100.

1) Statistisches Bundesamt, Statistisches Jahrbuch 1969
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An den Fach- und Technikerschulen ging die Zahl der hauptamtlichen
und hauptberuflichen Lehrer dagegen von rd. 7800 im Jahre 1952
um rd. 1 100 oder 14,1 °/o auf 6 700 im Jahre 1968 zurtick.

Die Zahlen fiir die Jahre 1952 bis 1968 sind im einzelnen in Band 3,
Tabelle 13, S. 37f., dargestellt,

Die Zahl der nebenamtlichen und nebenberuflichen Lehrer an den
Vollzeitschulen ist insgesamt von rd. 50900 im Jahre 1952 auf rd.
121 100 im Jahre 1968 gestiegen; dies entspricht einer Zunahme um
rd. 70 200 oder 137,9 %o. In den einzelnen Schularten verdnderten sich
die Zahlen der nebenamtlichen und nebenberuflichen Lehrer in der
gleichen Zeitperiode wie folgt:

Bestand Bestand Zunahme 1968

Schulart 1952 1968 gegeniiber 1952

Anzahl | %
Grund-, Haupt- und Sonderschulen 31 600 45 300 13 700 43,4
Realschulen 2200 13 000 10 800 490,9
Gymnasien 5 400 25100 19 700 364,8

Schulen mit neu

organisiertem Schulaufbau 270 600 330 122,2
Berufsfachschulen 2200 11 400 9 200 418,2
Fach- und Technikerschulen 9200 24 500 15300 166,3

Die Entwicklung fiir die Jahre 1952 bis 1968 ist im einzelnen in
Band 3, Tabelle 14, S. 39f., dargestellt.

Zahlen fiir die hauptamtlichen und hauptberuflichen sowie nebenamt-
lichen und nebenberuflichen Lehrer der Berufsaufbauschulen liegen
erst fiir die Jahre ab 1962 vor, sind jedoch fiir eine Analyse zu
liickenhaft.

Fir die hauptamtlichen und hauptberuflichen sowie nebenamtlichen
und nebenberuflichen Lehrer der Teilzeitschulen liegen vollstdndige
Unterlagen fiir die Jahre 1952 bis 1968 nur fiir die Lehrer der Berufs-
schulen vor. Hier erhohte sich die Zahl der hauptamtlichen und haupt-
beruflichen Lehrer von rd. 19400 im Jahre 1952 um rd. 5600 oder
28,9 %o auf rd. 25 000 im Jahre 1968, wiahrend die Zahl der nebenamt-
lichen und nebenberuflichen Lehrer in der gleichen Zeitperiode zu-
ndchst von rd. 22 500 (1952) auf rd. 16 500 (1961) zuriickging, bis 1968
jedoch wieder auf rd. 20 300 stieg (vgl. auch Band 3, Tabelle 17, S. 46).

Zur Ermittlung der Relation Schiiler je Lehrer wurden die nebenamt-
lichen und nebenberuflichen Lehrer auf der Basis der erteilten Wo-
chenstunden in ,Vollzeitlehrer” umgerechnet. Unterlagen fiir die Um-
rechnung liegen aus der von der amtlichen Statistik im Jahre 1965
durchgefiihrten Individualerhebung vor:
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Erteilte Wochenstunden je
S hauptﬁﬁélicﬁen nebenz:ldtlichen
hauptberuflichen nebenberuflichen
Lehrer

Grund-, Haupt- und Sonderschulen 27.8 7.8
Realschulen 26,9 8,4
Gymnasien 24,1 9,9
Berufsfachschulen 24,8 6,3
Fachschulen 211 54
Technikerschulen 225 4,5
Berufsschulen 257 49

Aus dem Verhiltnis der erteilten Wochenstunden je Lehrer ergibt
sich der Umrechnungsfaktor, mit dessen Hilfe die nebenamtlichen und
nebenberuflichen Lehrer in Vollzeitlehrer umgerechnet werden. In
Band 3, Tabellen 15 und 17, S. 41{. und 46, sind die Zahlen der Voll-
zeitlehrer — hauptamtliche und haustberufliche Lehrer zuziiglich der
in Vollzeitlehrer umgerechneten neb¢namtlichen und nebenberuflichen
Lehrer — fiir die Jahre 1952 bis 1968 largestellt.

Werden die Schiilerzahlen und die Zahlen der Vollzeitlehrer zuein-
ander in Beziehung gesetzt, ergeben sich fiir die Jahre 1952 und
1968 fiir die einzelnen Schularten folgende Schiiler-Lehrer-Relatio-
nen (vgl. auch Band 3, Tabellen 16 und 17, S. 44ff.):

Schiiler je Lehrer
Schulart

1952 | 1968
Grund-, Haupt- und Sonderschulen 39,2 30,3
Realschulen 298 23,2
Gymnasium 20,3 17,9
Schulen mit neu organisiertem
Schulaufbau in Berlin, Bremen, Hamburg 33,2 23,5
Berufsfachschulen 21,3 16,9
Fach- und Technikerschulen 93 11,5
Berufsschulen 88,1 60,9

Fiir die hauptamtlichen und hauptber flichen Lehrer der Vollzeitschu-
len liegen fiir das Jahr 1968 Angaber iiber die Altersstruktur dieser
Lehrer vor (vgl. Band 3, Tabelle 1t, S. 47f). Danach betragt der
Anteil der Lehrer unter 45 Jahren an den Lehrern insgesamt

— an den Grund-, Haupt- und Sonders chulen 70,0 %o,

— an den Realschulen 69,5 %o,

— an den Gymnasien 63,6 %o,

— an den Berufsfachschulen 58,5 %o,

— an den Fachschulen 53,7 %o.
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Eine differenziertere Analyse der altersmédBigen Gliederung des Leh-
rerbestands ist aufgrund der Ergebnisse der Individualerhebung fir
Lehrer aus dem Jahre 1965 mdglich. Aus dieser Erhebung liegen bis-
her jedoch detaillierte Ergebnisse nur fiir die Lehrer an den Real-
schulen und Gymnasien vor. Wie die folgende Ubersicht zeigt, ist
auch in der altersmédBigen Struktur der Lehrer nach den einzelnen
Unterrichtsfachern keine generelle Uberalterung gegeben (vgl. auch
Band 3, Tabelle 19, S. 49f.).

Lehrer der Realschulen Lehrer der Gymnasien
im Alter von im Alter von
hzi?li;zfiﬁg]::gd} unter iiber unter iiber
45 Jahren 45 Jahren 45 Jahren 45 Jahren
Anteile in %

Deutsch 60,0 40,0 56,5 43,5
Englisch 63,0 37,0 56,2 43,8
Franzdésisch 58,8 41,2 53,0 47,0
Latein, Griechisch 45,3 54,7 60,9 39,1
Geschichte 57.3 42,7 54,7 45,3
Mathematik 56,0 44,0 49,7 50,3
Physik 61,0 39,0 48,1 51,9
Chemie 59,4 40,6 50,4 49,6
Biologie 58,1 41,9 514 48,6
Erdkunde 57,5 42,5 53,6 46,4

Nach den Ergebnissen der Individualerhebung 1965 wurden an den
Realschulen insgesamt 549 540 Wochenstunden erteilt; an den Gym-
nasien betrug die Zahl der erteilten Wochenstunden insgesamt
1177 868 (vgl. auch Band 3, Tabelle 20, S.51ff.). Die Struktur des
Unterrichts ist aus der folgenden Ubersicht zu ersehen, in der die
Anteile der erteilten Wochenstunden fiir einzelne Unterrichtsficher
dargestellt sind.

Anteil der erteilten Wochenstunden in % an
Unterrichtsfach
Realschulen | Gymnasien
Theologie 6,0 6,2
Deutsch 13,8 12,5
Latein, Griechisch 0,1 943
Englisch 13,1 111
Franzoésisch 3,9 6,4
Geschichte 57 5,1
Erdkunde 53 4,5
Mathematik 12,3 11,1
Physik 34 3,8
Chemie 1,6 2.4
Biologie 4.9 4,8
Musik, Kunst 9.4 10,1
Leibesiibungen 6,9 7.2
Ubrige 13,6 55
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Von den 549 540 erteilten Wocher stunden an den Realschulen wur-
den 144 976 Wochenstunden oder rd. 26 % von Lehrern ohne Lehr-
befdahigung in den betreffenden U aterrichtsfdachern erteilt, und zwar
betrugen die Anteile in

Mathematik 30,8 %,
Biologie 30,4 %,
Erdkunde 27,1 %,
Deutsch 26,2 %,
Geschichte 22,3 %o,
Physik 20,0 %/,
Franzosisch 17,5 %o,
Englisch 14,8 %/,
Chemie 13,2 %o.

An den Gymnasien wurden von cen 1177868 insgesamt erteilten
Wochenstunden 82 717 oder 7,0 %o von Lehrern ohne Lehrbefdhigung
in den einzelnen Unterrichtsfachern ¢ rteilt. Die Anteile betrugen in

Erdkunde 10,8 %,
Mathematik 9,4 %/,
Biologie 8,0 %,
Geschichte 4,8 %o,
Deutsch 4,7 %o,
Chemie 3,3 %o,
Physik 2,1 %o,

I. 3. Ausgaben

Die unmittelbaren Ausgaben fiir den !3chulbereich sind von rd. 1,8 Mil-
liarden DM im Jahre 1950 um rd. : 1,3 Milliarden DM oder 628 /o
auf 13,1 Milliarden DM im Jahre 1968 gestiegen, und zwar

— die Verwaltungs- und Zweckausgaben von 1,4 Milliarden DM
um 8,4 Milliarden DM oder 600 °/o a1uf 9,8 Milliarden DM,

— die Ausgaben fiir Investitionen von 0,4 Milliarden DM um
2,9 Milliarden DM auf 3,3 Milliaiden DM; die Ausgaben fiir In-
vestitionen haben sich damit fast v 2rachtfacht.

Gemessen am Bruttosozialprodukt isi der Anteil der Ausgaben von
1,8 % im Jahre 1950 auf 2,4 %/ im Jahr: 1968 gestiegen.

Im Haushaltsansatz fiir 1969 sind ri. 14,1 Milliarden DM veran-
schlagt, davon 10,4 Milliarden DM fiir Verwaltungs- und Zweck-
ausgaben sowie 3,7 Milliarden DM fiir [nvestitionen.
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Der Anteil der Ausgaben fiir Investitionen an den Ausgaben ins-
gesamt schwankte zwischen rd. 20°% im Jahre 1950 und 33 % im
Jahre 1964. Insgesamt wurden in den Jahren 1950 bis 1968 rd.
31,4 Milliarden DM fiir Investitionen ausgegeben. Das sind rd. 26 %o
der gesamten Ausgaben der Jahre 1950 bis 1968 in Héhe von
119,2 Milliarden DM,

Die folgende Ubersicht gibt die Verteilung der Nettoausgaben auf
die Gebietskorperschaften fiir die Jahre 1950 und 1968 wieder.

Nettoausgaben fiir den Schulbereich
davon
Jahr insgesamt
Bund Lander Gemeinden
Mill. DM A Mill. DM | % Mill. DM | ¥
1950 1675 1 0,1 927 55,3 747 44,6
1968 12 899 104 08 8 045 62,4 750 36,9

Die Entwicklung der Ausgaben (unmittelbare Ausgaben und Netto-
ausgaben) fiir die Jahre 1950 bis 1969 ist im einzelnen in Band 3,
Tabellen 36 bis 41, S. 88 ff., dargestellt.

In Band 3, Tabelle 39, S.94ff.,, sind die Verwaltungs- und Zwedk-
ausgaben nach Ausgabenarten fiir einzelne Schularten fiir die Jahre
1957 bis 1967 angegeben. Danach liegt der Anteil der Personalaus-
gaben an den Verwaltungs- und Zweckausgaben bei den Grund-,
Haupt- und Sonderschulen, Realschulen, Gymnasien, Berufsfachschu-
len und Berufsschulen bei rd. 80°bs. Bei den Fachschulen liegt der
Anteil der Personalausgaben zwischen 60 %o und 65 %o,

Der Anteil der Sachausgaben an den Personalausgaben hat sich bei
den einzelnen Schularten unterschiedlich entwickelt:

Anteil der Sachausgaben an den Personalausgaben
Schulart 1957 1967 hochster Anteil niedrigster Anteil

Yo Jahr % | Jahr
Grund-, Haupt-
und Sonderschulen 16,2 16,3 18,2 1963 15,6 1961
Realschulen 14,7 16,6 16,6 1967 14,2 1961
Gymnasien 12,5 14,7 14,7 1967 12,5 1957
Berufsfachschulen 16,4 22,0 22,0 1967 16,0 1961
Fachschulen 31,8 40,0 43,5 1963 31,8 1957
Berufsschulen 15,8 14,9 15,8 1957 14,3 1961
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II. Die Entwidcklung des Hochschulkereichs 1952 bis 1969

I1. 1. Studenten
a) Entwicklung der Studentenzahle:

Die Zahl der deutschen und ausladr dischen Studenten des Hochschul-
bereichs stieg von 151 900 im Jahr: 1952 um 296 500 oder 195 %o auf
448 400 im Jahre 1969, und zwar

— die Zahl der Studenten der W ssenschaftlichen Hochschulen von
115 700 um 189 700 (164 °/o) auf 3)5 400,

— die Zahl der Studenten der Pddagogischen Hochschulen von 12 400
um 57 000 (460 °/0) auf 69 400,

— die Zahl der Studenten der Flochschulen fiir Musik, bildende
Kiinste und Sport von 5 000 um & 100 (102 %) auf 10 100,

— die Zahl der Studenten der Ingenieurschulen von 18 800 um 44 700
(238 %/0) auf 63 500.

Die Zahl der deutschen Studenten verdnderte sich von 1952 bis 1969
wie folgt:

Ireutsche Studenten Zunahme 1969

Hodhschulart I 1952 1969 gegeniiber 1952

i Anzahl %o
Wissenschaftliche Hochschulen 112 500 | 283400 | 170900 1519
Pdadagogische Hochschulen 12 400 69 200 56 800 458,1

Musik-, Kunst- und

Sporthochschulen £ 900 8 700 3 800 77.6
Ingenieurschulen 13800 60 000 41 200 2191
Hochschulen insgesamt 141600 | 421300 | 272700 183,5

Der Anteil der ausldandischen Studenten stieg an den Hochschulen
insgesamt von 2,2 % im Jahre 1952 ai f 6,0 %o im Jahre 1969, und zwar

— an den Wissenschaftlichen Hochsdulen von 2,7 %o auf 7,2 %o,
— an den ubrigen Hochschulen von 0 3 %o auf 3,6 %.

Eine Aufgliederung der Zahl der deutschen Studenten der Wissen-
schaftlichen Hochschulen nach Fachgruppen zeigt, daB der Anteil der
deutschen Studenten der Philosophischen Fakultdten an der Zahl der
deutschen Studenten insgesamt von 14,0 % im Jahre 1952 auf 23,5 %
im Jahre 1969 gestiegen ist. Der Ant:il der deutschen Studenten der
Mathematisch-Naturwissenschaftlicher. Fakultdten blieb in den Jah-
ren 1952 bis 1966 relativ konstant (zwischen 17 %o und 18,5 %b0); in den
Jahren bis 1969 stieg er auf 21,7 %o.

Die Entwicklung der Studentenzahlei in den einzelnen Jahren ist
aus Band 3, Tabellen 21 und 22, S. 54ft , zu ersehen.
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b) Studienanfdnger

Die starke Zunahme der Zahl der deutschen Studenien ist einerseits
auf eine Verlangerung der Studiendauer zurilickzufiihren, anderer-
seits jedoch auch sehr stark durch die Erhdhung der Zahl der deut-
schen Studienanfdnger bedingt. Die Zahl der Studienanfédnger betrug
1952 44 385. Bis 1969 stieg sie auf 106 355, d.h. um 61970 oder
139,6 °/o. Im Jahre 1966 war die Zahl der Studienanfidnger mit 96 438
hoher als 1967; dies ist auf den stdrkeren Zugang zu den Wissen-
schaftlichen und den Pddagogischen Hochschulen als Folge der bei-
den Termine fiir die Reifepriifung im Jahre 1966 (Ostern und Herbst)
zurlickzufihren.

In den vier Sektoren des Hochschulbereichs verdnderte sich die Zahl
der deutschen Studienanfanger von 1952 bis 1969 wie folgt (vgl.
Band 3, Tabelle 24, S. 65):

Deutsche

Studienanfidnger Zunahme 1969

Hodisehitast e | 1969 gegeniiber 1952

Anzahl |
Wissenschaftliche Hochschulen 25 609 63 764 38 155 149,0
Pddagogische Hochschulen 5476 14 500 9024 164,8

Musik-, Kunst- und

Sporthochschulen 1291 2 491 1200 93,0
Ingenieurschulen 12 009 25 600 13 591 113,2

Gemessen an der gleichaltrigen Wohnbevélkerung stieg der Anteil

der Studienanfdnger von 1952 bis 1969

— an den Wissenschaftlichen Hochschulen von 3,5 %/s auf 8,7 %o,

— an den Pddagogischen Hochschulen von 0,8 % auf 2,0 %,

— an den Hochschulen fiir Musik, bildende Kiinste und Sport von
0,2 %/o auf 0,3 %o,

— an den Ingenieurschulen von 1,7 %/ auf 3,5 %,

— an den Hochschulen insgesamt von 6,2 %o auf 14,4 9.

Der Anteil der deutschen Studienanfinger der Philosophischen Fa-
kultdten an der Gesamtzahl der deutschen Studienanfinger der Wis-
senschaftlichen Hochschulen ist zundchst von 14,6 % im Jahre 1952
auf 259°% im Jahre 1960 gestiegen. In den folgenden Jahren war
die Entwicklung unregelmdBig, der Anteil lag zwischen 2296 und
259, Im Jahre 1969 betrug er 24,9 %. Der Anteil der deutschen Stu-
dienanfdnger in den Mathematisch-Naturwissenschaftlichen Fakul-
taten stieg relativ bestdndig an, und zwar von 16,3 %o im Jahre 1952
auf 29,1 % im Jahre 1968, ging allerdings 1969 auf 27,4 %/ zuriick.

Die Entwicklung der Anteile in den einzelnen Jahren ist aus Band 3,
Tabelle 25, S. 66, zu ersehen.
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Seit 1957 weist die GroBe Hochsdulstatistik die deutschen Studien-
anfanger der Wissenschaftlichen Hochschulen nach der Art und dem
Zeitpunkt des Erwerbs ihrer Hochsciulberechtigung nach. Die Angaben
fiir die Jahre 1957 bis 1966 zeigen fiir die deutschen Studienanfdnger
der Wissenschaftlichen Hochschulen, daB der liberwiegende Teil der
Studienanfanger eine Reifepriifung an einem Gymnasium im Bundes-
gebiet abgelegt hat. Der Anteil ist von 90,3 %o im Jahre 1957 auf
96,0 %/0 im Jahre 1966 gestiegen. Zi. bemerken ist, daf sich der Zeit-
raum zwischen dem Jahr der Reifeprifung und dem Jahr des Studien-
beginns bei den ménnlichen Studienanfdngern standig vergréfert hat.
So betrug der Anteil der ménnlichen Studienanfdnger, die zwei Jahre
vor Studienbeginn die Reifepriifunj abgelegt haben, im Jahre 1957
4,29, stieg bis 1965 auf 21,1 % uid betrug im Jahre 1966 19,2 %.
Diese Verzogerung ist auf die allgenieine Wehrpflicht zurlickzufiihren.

Fiir die P4ddagogischen Hochschulen liegen Angaben iiber Art und
Zeitpunkt des Erwerbs der Studienberechtigung nur fir die Jahre
1965 und 1966 vor und sind sehr liikenhaft. Danach hatten im Jahre
1965 78,0 %/o der Studienanfdnger ein Reifezeugnis eines Gymnasiums,
im Jahre 1966 dagegen 88,4 %o,

Fiir die deutschen Studienanfinger der Musik-, Kunst- und Sport-
hochschulen liegen entsprechende Zithlen nur fiir die Jahre 1960 bis
1966 vor. Danach ist der Anteil der Studienanfénger mit dem Reife-
zeugnis eines Gymnasiums von 44,5°% im Jahre 1960 auf 35,7 °/o im
Jahre 1965 zuriickgegangen, stieg jedoch im Jahre 1966 auf 51,8 %.
Auch hier ist eine zunehmende Verzigerung des Studienbeginns fest-
zustellen. Begannen im Jahre 1960 roch 33,0 %o der Studienanfdnger
mit einer Reifepriifung das Studiun. im Jahr der Reifepriifung, so
ging der Anteil bis 1965 auf 20,7 °/ zuriick. Hier ist im Gegensatz
zu den Wissenschaftlichen Hochschul :n aber auch bei den weiblichen
Studienanfiangern eine Verzdégerung des Studienbeginns festzustel-
len.

Einzelangaben {iiber Art und Zeitptnkt der Studienberechtigungen
sind aus Band 3, Tabellen 26 und 27, €. 67 ff., zu ersehen.

Fiir die Ingenieurschulen liegen Angeben fiir die Jahre 1959 bis 1968
iiber die schulische Vorbildung der Stidenten sowie fiir das Jahr 1965
iiber die berufliche Vorbildung der Studenten vor. Danach hatten
1959 2,2 °/o der Studenten eine Reifepriifung; dieser Anteil erh6hte sich
bis 1968 auf 3,3 %, Der Anteil der Stidenten mit Mittlerer Reife lag
zwischen 48,8 %0 (1959) und 68,1 % (. 965). Im Jahre 1968 betrug er
55,1 %. Der Anteil der Studenten mit veniger als Mittlerer Reife ging
von 49 % im Jahre 1959 auf 27,8 % ir1 Jahre 1965 zuriick, stieg aber
bis 1968 wieder auf 41,7 %b.
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Von den 58 246 Studenten der Ingenieurschulen im Jahre 1965 haben

— 37701 oder 64,7°%o eine Lehre abgeschlossen und eine Berufs-
schule besucht,

— 12 137 oder 20,8 %o eine gelenkte Praktikantenzeit absolviert,

— 2 190 oder 3,8 %o eine Berufsfachschule besucht,

— 3608 oder 6,2 % eine Fachschule oder Technikerschule besucht.

Detaillierte Angaben sind in Band 3, Tabelle 28, S. 77, enthalten.

¢) Hochschulabschliisse

Vollstandige Angaben tber die Zahl der Hochschulabschliisse liegen
fiir die Jahre 1955 bis 1967 vor, und zwar nur fiir die von deut-
schen Studenten abgelegten Hochschulpriifungen (vgl. Band 3, Ta-
belle 29, S.78). In diesen Jahren hat sich die Zahl der Hochschul-
abschliisse von 33 829 um 32 852 oder 97,1 %o auf 66 681 erhoht, und
zwar die Zahl der Abschliisse

— an den Wissenschaftlichen Hochschulen von 17 707 um 12 304 oder
69,5 %/o auf 30 011,

— an den Péadagogischen Hochschulen von 5935 um 11224 oder
189,1 % auf 17 159,

— an den Hochschulen fiir Musik, bildende Kiinste und Sport von
1 300 um 580 oder 44,6 %o auf 1 880,

— an den Ingenieurschulen von 8 887 um 8 744 oder 98,4% auf 17 631.

Der Anteil der Hochschulabsolventen an der gleichaltrigen Wohn-
bevolkerung nahm von 4,4 %o auf 6,8 % zu.

Im Jahre 1954 betrug die Zahl der Lehramtspriifungen 8 234; bis 1967
stieg sie um 14710 (178,6 %) auf 22944 (vgl. Band 3, Tabelle 30,
S.79). Die Entwicklung war bei den einzelnen Priifungsarten unter-
schiedlich, wodurch sich auch die Zusammensetzung der Lehramts-
prifungen verandert hat:

Lehramtspriifungen Zunahme 1967
Priifungsart 1954 1967 gegeniiber 1954
Anzahl Y Anzahl Ya Anzahl %a
Volks- und Realschullehramt | 4270 | 519 15 501 67,6 11231 | 263,0
Lehramt an Gymnasien 2273 | 276 5325 | 232 3052 | 1343
davon:
Geisteswissenschaften 1685| 20,5 4045 | 176 2360 | 1401
Naturwissenschaften 588 7.1 1280 5,6 692 | 117,7
Handelsschullehramt 276 | 34 460 2,0 184 66,7
Ubrige 1415 17,2 1658 7.2 243 17,2
Zusammen 8234|100 22944 (100 14710 | 1786
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II. 2. Personal

An den Wissenschaftlichen Hochschulen ist die Zahl der Stellen ins-
gesamt von 48 638 im Jahre 196( auf 111 440 im Jahre 1969 gestie-
gen; dies entspricht einer Zunahrie von 129,1 %. Die Zahl der Stel-
len fiir wissenschaftliches Personzl erhohte sich von 15859 im Jahre
1960 um rd. 133 %o auf 36 993 im Jaare 1969,

Die Verdnderung der Zahl der St:llen in den einzelnen Fachergrup-
pen von 1960 bis 1969 ist aus Band 3, Tabelle 32, S. 81, zu ersehen.

Die Zahl der Stellen insgesamt an den iibrigen Hochschulen und
Ingenieurschulen stieg von 6 574 ir1 Jahre 1960 um 135,0 %0 auf 15 451
im Jahre 1969 (vgl. auch Band 3, Tebelle 31, S. 80), und zwar

— an den Pédagogischen Hochschulen von 2 062 um 147,7 % auf 5 108,

— an den Musik-, Kunst- und Spcrthochschulen von 940 um 119,5 %/
auf 2063,

— an den Ingenieurschulen von 3 £72 um 131,8 %o auf 8 280.
Die Zahl der Stellen fiir Lehrpersonen an den iibrigen Hochschulen

und Ingenieurschulen stieg von 4 {61 im Jahre 1960 um 122,8 %o auf
10 160 im Jahre 1969, und zwar

— an den Pdadagogischen Hochschulen von 1 386 um 152,7 %0 auf 3 502,

— an den Musik-, Kunst- und Spo thochschulen von 623 um 118,0 %o
auf 1358,

— an den Ingenieurschulen von 2 552 um 107,7 % auf 5 300.

Die Zahl der Studenten je Stelle fiir wissenschaftliches Personal
bzw. je Lehrperson reduzierte sich von 1960 bis 1969

— an den Wissenschaftlichen Hochschulen von 13,0 auf 8,3,

— an den Padagogischen Hochschuli:n von 23,9 auf 19,8,

— an den Musik-, Kunst- und Sportliochschulen von 12,7 auf 7,4,

— an den Ingenieurschulen von 17,3 auf 12,0.

II. 3. Ausgaben

Im Hochschulbereich nahmen die /.usgaben von rd. 0,3 Milliarden
DM im Jahre 1950 um rd. 4,6 Milliarden DM oder 1533°% auf
rd. 4,9 Milliarden DM im Jahre 1938 zu. Die Ausgaben haben sich
somit innerhalb von 19 Jahren mehr als versechzehnfacht. Im Haus-
haltsansatz sind fiir das Jahr 1969 rd 5,8 Milliarden DM veranschlagt.
Gemessen am Bruttosozialprodukt stieg der Anteil der Ausgaben
von 0,3 %o im Jahre 1950 auf 0,9 % in. Jahre 1968 an.

Die Nettoausgaben verteilen sich aif die Gebietskorperschaften fiir
die Jahre 1950, 1957 und 1968 wie folgt (vgl. auch Band 3, Tabelle 37,
S.91):
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Netto- davon
ausgaben
Jahr insgesamt Bund Lander Gemeinden
Mill. DM | o Mill. DM e Mill. DM | s
1950 299 0 0,0 299 100 . .
1957 932 72 7.7 825 88,5 35 3,8
1968 4 877 952 19,5 3880 79,6 45 0,9

Die Verwaltungs- und Zweckausgaben erhéhten sich von rd. 0,2 Mil-
liarden DM im Jahre 1950 um rd. 3,2 Milliarden DM auf rd. 3,4 Mil-
liarden DM im Jahre 1968, wédhrend die Ausgaben fiir Investitionen
von 72 Millionen DM im Jahre 1950 um rd. 1,43 Milliarden DM auf
1,5 Milliarden DM im Jahre 1968 zunahmen. Der Anteil der Ausgaben
fir Investitionen an den Nettoausgaben stieg von 22,0°%, im Jahre
1951 auf 37,0 %0 im Jahre 1965 und ging bis zum Jahre 1968 auf 31,1 %
zurick. Insgesamt wurden rd. 11,1 Milliarden DM fiir Investitionen
in den Jahren 1950 bis 1968 bereitgestellt.

Die Ausgaben (unmittelbare Ausgaben und Nettoausgaben) fiir den
Hochschulbereich sind fiir die Jahre 1950 bis 1968 in Band 3, Tabel-
len 36 bis 39, S. 88 {f., dargestellt,

Der Anteil der Personalausgaben an den Verwaltungs- und Zwedk-
ausgaben insgesamt betrug

— an den Wissenschaftlichen Hochschulen (ohne Hochschulkliniken)
63,0 %0 im Jahre 1957 und 60,5 % im Jahre 1967,

— an den Hodhschulkliniken 57,5% im Jahre 1957 und 61,9 % im
Jahre 1967,

— an den Pddagogischen Hochschulen und sonstigen Hochschulen
64,3 °/0 im Jahre 1957 und 64,7 °/0 im Jahre 1967,

— an den Ingenieurschulen 78,9 % im Jahre 1958 und 68,5 %o im Jahre
1967.

Der Anteil der Sachausgaben an den Personalausgaben (vgl. Bd. 1,
S. 154) stieg in den Jahren 1957 bis 1967 an, und zwar

— an den Wissenschaftlichen Hochschulen (ohne Hochschulkliniken)
von 43,3 %o auf 55,5 %o,

— an den Pddagogischen Hochschulen und sonstigen Hochschulen
von 42,2 % auf 49,1 %o,

— an den Ingenieurschulen von 23,3 % auf 45,8 %b.

An den Hochschulkliniken ging der Anteil der Sachausgaben an
den Personalausgaben dagegen von 73,6 %o im Jahre 1957 auf 61,3 %
im Jahre 1967 zuriick.
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Fur die Studienférderung liegen vollstiandige Unterlagen nur fiir die
Ausgaben von Bund und Lindern seit 1962 vor (vgl. Band 3, Ta-
belle 42, S. 102). Insgesamt stieger die Ausgaben von Bund und Lin-
dern fiir die Studienférderung von 211,7 Millionen DM im Jahre 1962
auf 440,3 Millionen DM im Jahre 1968; dies entspricht einer Steige-
rung um 228,6 Millionen DM oder 08,0 . Auf Bund und Lénder ver-
teilen sich die Ausgaben fiir die Studienférderung wie folgt:

Bunc Lander
Jahr
Mill. DM o Mill. DM | Y%
1962 120,1 56,7 91,6 433
1968 188,2 42,7 2521 57,3

IIT. Ausgaben und Personal der Forichung auBBerhalb der Hochschulen
1950 bis 1969

Im folgenden wird zunachst ein Uberblick tliber die Gesamtausgaben
fiir die Forschung auBerhalb der Ho hschulen gegeben. Angaben hier-
fir liegen fiir die Jahre 1950 bis 1369 vor. Daran schlieBt sich eine
Aufteilung der Ausgaben der Gebictskérperschaften nach dem Aus-
gabenzwedk an. Hierfiir liegen voll;tdndige Unterlagen lediglich fiir
die Jahre 1962 bis 1968 vor. Angaben {iber Ausgaben, Finanzierung
und Personal der von den Gebietsl:6rperschaften bzw. der gewerb-
lichen Wirtschaft finanzierten Forschungseinrichtungen auBerhalb der
Hochschulen nach Fachergruppen bz v. Wirtschaftsgruppen liegen fiir
das Jahr 1967 aus einer Erhebung der UNESCO fiir die Regional-
konferenz der europdischen Wissenschaftsminister vor,

Die Ausgaben fiir die Forschung auB2rhalb der Hochschulen sind von
324 Millionen DM im Jahre 1950 um '* 165 Millionen DM auf 7 489 Mil-
lionen DM im Jahre 1968 gestiegen, und zwar

— die Ausgaben der Gebietskorperichaften von 109 Millionen DM
auf 1 989 Millionen DM und

— die Ausgaben der gewerblichen Wirtschaft von 215 Millionen
DM auf 5 500 Millionen DM.

Gemessen am Bruttosozialprodukt ist der Anteil der Ausgaben fir
die Forschung auBerhalb der Hochscdiulen von 0,3 % im Jahre 1950
auf 1,4 % im Jahre 1968 gestiegen. Angaben fiir die einzelnen Jahre
sind aus Band 3, Tabelle 35, S. 86{., zu ersehen.

Eine Aufteilung der Ausgaben der Gebietskérperschaften fir die
Forschung auBerhalb der Hochschuler nach dem Ausgabenzweck fiir
die Jahre 1962 und 1968 zeigt die folgende Ubersicht (vgl. auch
Band 3, Tabelle 43, S. 103):
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1962 1968
Mill. DM o Mill. DM ¥y
Ausgaben der Gebietskérper-
schaften insgesamt 1 005 100 1989 100
davon fiir:
Institute des Bundes
und der Lander 186 18,5 354 17.8
Atomforschung 355 353 778 39,1
Deutsche Forschungs-
gemeinschaft 80 8,0 171 8,6
Max-Planck-Gesellschaft 83 8,3 224 11,3
Sonstige 301 30,0 462 23,2

Nach den Unterlagen der UNESCO betrugen im Jahre 1967 die Ge-
samtausgaben der Forschungseinrichtungen auBerhalb der Hochschu-
len 7,7 Milliarden DM; und zwar betrugen die Ausgaben

— der von den Gebietskdrperschaften finanzierten Forschungsein-
richtungen 1,9 Milliarden DM oder 24,7 %o,

— der von der gewerblichen Wirtschaft finanzierten Forschungs-
einrichtungen 5,8 Milliarden DM oder 75,3 %o.

Die fortdauernden Ausgaben betrugen insgesamt 6,5 Milliarden DM
oder 84,4 %, und zwar

— bei den von den Gebietskdrperschaften finanzierten Forschungs-
einrichtungen 1,4 Milliarden DM (73,7 %0 der Ausgaben insgesamt),

— bei den von der gewerblichen Wirtschaft finanzierten Forschungs-
einrichtungen 5,1 Milliarden DM (87,9 %/0).

Einen Uberblick iiber die Finanzierung der Ausgaben der Forschungs-
einrichtungen auBerhalb der Hochschulen fiir das Jahr 1967 gibt die
folgende Ubersicht.

Forschungsmittel

Finanzierungsquelle
Mill. DM /o

(1) Forschungseinrichtungen der Gebietskérperschaften

Gebietskorperschaften 1791,0 94,8

Gewerbliche Wirtschaft 37,3 20

Ausland 11,6 06

Ubrige 48.8 2,6

Zusammen 1 888,7 100
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Forschungsmittel
Finanzierungsquelle T R
(2) Forschungseinrichtungen der gewerblichen Wirtschaft
Gebietskorperschaften 986,7 17,1
Gewerbliche Wirtschaft 4 751,7 82,2
Ausland 28,8 05
Ubrige 15,0 0,3
Zusammen 5782,2 100
(3) Forschungseinrichtungen insgesaﬁlt
Gebietskorperschaften 27777 36,2
Gewerbliche Wirtschaft 4789,0 62,4
Ausland 40,4 0.5
Ubrige 63,8 08
Zusammen 7 670,9 100

Die Zahl der Beschiftigten in den Forschungseinrichtungen auBer-

halb der Hochschulen betrug im Jahre 1967 rd. 177 000, darunter rd.

51 000 oder 28,8 %o wissenschaftliches Personal, und zwar

— in den von den Gebietskérperschaften finanzierten Forschungs-
einrichtungen rd. 32 100, darunter rd., 10 300 oder 32,0 %o wissen-
schaftliches Personal und

— in den von der gewerblichen Wirtschaft finanzierten Forschungs-
einrichtungen 144 900, darunter 40 700 oder 28,1 % wissenschaft-
liches Personal.

In Band 3, Tabellen 44 und 45, S. 104f,, sind die Ausgaben, die Finan-
zierung und das Personal fiir einzelne Fachergruppen und Wirtschafts-
abteilungen dargestellt.

IV. Die Entwicklung des Gesamtbereichs Bildung und Wissenschaft

In der folgenden Ubersicht sind die Zahlenangaben der im Vorher-
gehenden dargestellten Bereiche fiir die Jahre 1952 und 1968 zusam-
mengefaBt.

Zu- bzw, Abnahme
1952 1968 1) (—) 1968 gegeniiber
Bezeichnung 1952
Anzahl %o Anzahl %o Anzahl ! s
Vollzeitschiiler
und Studenten 7532000| 100 8998 000| 100 1 466 000 19,5
davon:
Schulen 7 380 000 98,0 | 8 550 000 95,0 | 1170000 159
Hochschulen 152 000 2,0 448 000 5,0 296 000 | 194,7
auBerdem:
Teilzeitschiiler 2092 000 1 833 000 —-259000| -124
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Zu- bzw. Abnahme
1952 1968 1) {—) 1968 gegeniiber
Bezeichnung 1952

Anzah) e Anzahl s Anzahl ¥

Lehrpersonen 255000| 100 411000{ 100 156 000 61,2

davon:
Schulen %) 244000| 957 | 364000 886 | 120000 49,2

Hochschulen 11 000 4,3 47000 114 36 000| 3273

Personal des Schul-
und Hochschul-
bereichs insgesamt 287000 100 542000 100 255000| 8840

davon:
Schulen 2) 258000| 89,9 415000 76,6 157000 60,9

Hochschulen 29000 101 127000| 234 98 000| 3379

Personal der For-
schungseinrich-

tungen aulierhalb
der Hochschulen . ‘ 177 000| 100 .

davon:
Forschungsein-
richtungen der

Gebietskd -
gmz}tei_ orpes . , 32 000 18,1

Forschungsein-
richtungen der
gewerblichen

Wirtschaft . . 145000 819

Ausgaben fiir Bil-
dung und Wissen-
schaft insgesamt in

Millionen DM 3473 100 25 265 100 21 792 6275

davon:
Schul- und Hoch-
schulbereich 3006 866 | 17776 704 | 14770 4914
und zwar:

Schulen 2544 73,3 12 899 1.1 10 355 407,0
Hochschulen 462 133 4877 19,3 4 415 955,6

Forschung auBer-
halb der Hoch-
schulen 467 13,4 7 489 29,6 7022 | 15036

und zwar:
Gebiets-
korperschaften 137 3,9 1989 7.9 1852 | 13518

Gewerbliche
Wirtschaft 330 9,5 5500 21,8 5170 | 15667

1) Hodhschulbereich 1969 Forschungsbereich auBlerhalb der Hochschulen 1967,
2) Vollzeitbeschiftigte.
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Wahrend die Zahl der Vollzeitschiiler und Studenten von 1952 bis
1968 nur um 19,5 % gestiegen und die Zahl der Teilzeitschiiler sogar
um 12,4 %o zuriickgegangen ist, hat sich die Zahl der Lehrpersonen
um 61,2 % und des Personals im Schul- und Hochschulbereich insge-
samt um 83,9 % erhoht; die Ausgaben haben sich mehr als verfiinf-
facht.

In den beiden groBen Bereichen Schulen und Hodchschulen verlief
die Entwidklung sehr unterschiedlich:

— Die Zahl der Vollzeitschiiler erhohte sich um 15,9 %o, die Zahl der
Teilzeitschiiler ging um 12,4 % zuriick, die Zahl der Studenten der
Hochschulen dagegen stieg um 194,7 %,

— Bei den Lehrern der Schulen betrug die Zunahme 49,2 %/, die Zahl
der Lehrpersonen der Hochschulen verfiinffachte sich.

— Das Personal insgesamt nahm bei den Schulen um 60,9 %o zu, bei
den Hochschulen um 337,9 /o,

— Die Ausgaben der Schulen haben sich nicht ganz verfiinffacht, die
Ausgaben der Hochschulen fast verzehnfacht.

Infolge der unterschiedlichen Entwicklung hat sich der Anteil der
Hochschulen am gesamten Bildungsbereich wesentlich erhéht, und
Zwar

— bei den Schiiler- und Studentenzahlen von 2,0 %o auf 5,0 %o,

— bei den Lehrpersonen von 4,3 %/ auf 11,4 %o,

— bei der Gesamtzahl der Beschiftigten von 10,1 % auf 23,4 %/ und
— bei den Ausgaben von 15,4 % auf 27,4 %.

Die Zunahme der Zahl der Schiiler und Studenten ist zum Teil auf
starkere Geburtsjahrgdnge und zum Teil auf einen stdrkeren Be-
such der weiterfiihrenden Schulen und der Hochschulen zuriickzufiih-
ren. Die Schiler und Studenten gehérten 1952 iiberwiegend zu den
Geburtsjahrgiangen 1927 bis 1946 mit insgesamt 15421 000 Personen
und im Jahre 1968 zu den Geburtsjahrgdngen 1943 bis 1962 mit ins-
gesamt 16 213 000 Personen; die Zahl der Personen dieser Geburts-
jahrgdnge war somit 1968 um 5,1 % héher als 1952. Der Anteil der
Vollzeitschiiler und Studenten an diesen Geburtsjahrgéngen ist von
48,8 %/0 im Jahre 1952 auf 55,5 %o im Jahre 1968 gestiegen.

Da die Zahl der Lehrpersonen in beiden Bereichen stédrker gestiegen
ist als die Zahl der Schiiler und Studenten, hat sich die Relation
«Schiiler je Lehrperson” von 1952 auf 1967 verbessert, und zwar

— bei den Schulen von 38,8 auf 28,5,
— bei den Hochschulen von 13,8 auf 9,5.
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Im Verhaltnis zur Gesamtzahl der Erwerbstédtigen sowie zum Perso-
nal der Gebietskérperschaften (ohne Wirtschaftsunternehmen) hat
sich das Personal des Bildungsbereichs wie folgt verdndert:

Bezeichnung 1952 1968

Anzahl der Erwerbstédtigen
insgesamt 22 100 000 26 342 000
Personal der Gebietskdrperschafien
(Anzahl) 1 239 200 2133700
Personal des Bildungsbereichs

Anzahl 287 000 542 000

Anteil am Personal der

Gebietskdrperschaften 23,2% 25,4 %0

Anteil an den Erwerbstédtigen

insgesamt 1,3%0 2,1 %

Fiir das Personal der Forschungseinrichtungen auBerhalb der Hoch-
schulen liegen nur Angaben fiir das Jahr 1967 vor. Danach betragt
die Zahl des Personals rd. 177 000, das sind 0,6 %0 der Erwerbstati-
gen insgesamt.

Fiir den Gesamtbereich Bildung und Wissenschaft ergibt sich fiir
das Jahr 1968 eine Personalzahl von rd. 719 000, das entspricht einem
Anteil an den Erwerbstétigen insgesamt von 2,7 %o.

In den von den Gebietskorperschaften finanzierten Bereichen betrdagt
die Zahl des Personals rd. 574 000 oder 25,4 %o des Personals der Ge-
bietskorperschaften insgesamt.

Wie sich die Anteile der Ausgaben des Bildungs- und Wissenschafts-
bereichs an den Ausgaben der Gebietskorperschaften und am Brutto-
sozialprodukt verdndert haben, ist aus der folgenden Ubersicht zu
ersehen (vgl. auch Band 3, Tabelle 35, S. 861.).

Bezeichnung 1952 1968

Anteil an den Ausgaben der
Gebietskorperschaften in %o

Schulen 6,0 7.6
Hochschulen 31 29
Zusammen 7.1 10,5
Von den Gebietskorperschaften

finanzierte Forschung auBerhalb

der Hochschulen 0,3 1,2
Insgesamt 7.4 11,7
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Bezeichnung 1952 1968

Anteil am Bruttosozialprodukt in %

Schulen 1,8 2,4
Hochschulen 0,3 09
Zusammen 2.1 33

Von den Gebietskorperschaften
finanzierte Forschung auBerhalb
der Hochschulen 0,1 0,4

Von der gewerblichen Wirtschaft
finanzierte Forschung aufierhalb

der Hochschulen 0,2 1,0
Zusammen 0.3 1,4
Insgesamt 2.5 4,7

V. Voraussichtliche Entwicklung des Schul- und Hochschulbereichs
bis 1980

V. 1. Vorschdtzung in den Empfehlungen zum Ausbau der wissen-
schaftlichen Hochschulen bis 1970

Als Orientierungshilfe fiir die Empfehlungen zum Ausbau der wis-
senschaftlichen Hochschulen bis 1970 ist die Zahl der Abiturienten
der Kalenderjahre 1950 bis 1980 sowie der Geburtsjahrgiange 1933
bis 1961 ermittelt bzw. vorgeschdtzt worden!). Im Zusammenhang
mit dieser Vorschdatzung der Abiturientenzahlen sind die Anteilsdtze
der Schiiler an der gleichaltrigen Wohnbevdélkerung bis 1985 fort-
geschrieben worden.

Bei der Fortschreibung der Anteilsdtze wurde u.a. von folgenden
Annahmen ausgegangen:

— Das neunte Pflichtschuljahr wird eingefiihrt.

— Der relative Zugang zu den weiterfiihrenden allgemeinbildenden
Schulen steigt bis 1975 an und bleibt in den folgenden Jahren
konstant,

— Die Erfolgsquoten an den weiterfiihrenden allgemeinbildenden
Schulen (Anteile der Abschliisse an den Zugdngen) steigen auch
in den Jahren nach 1975.

In der folgenden Ubersicht sind die Anteilsédtze der 10- bis 22jdhrigen
Schiiler der weiterfiihrenden Schulen an der gleichaltrigen Wohn-
bevolkerung, die sich aus der Fortschreibung fiir das Jahr 1980 er-
geben haben, den entsprechenden Anteilsatzen des Jahres 1966 ge-
geniibergestellt. Sie zeigt also die geschatzte Entwicklung im tradi-
tionellen Schulsystem.

1) Empfehlungen des Wissenschaftsrates zum Ausbau der wissenschaftlichen Hochschulen bis
1970. S. 272 ff.

369

UNIVERSITATS-
BIBLIOTHEK
PADERBORN




Anteil der Schiiler der

;?%:‘:E{;l:? Realschulen Gymnasien bexggs]zilled: 'lllden
}:ﬁ?gﬁ : an der gleichaltrigen Wohnbevélkerung in %

1966 | 1980 | 1966 | 190 | 1966 1980
10—11 1,3 3,8 4,0 ‘ 8,6 —_ —
11—12 9.6 12,6 18,0 22,7 - ==
12—13 13,8 17,0 18,2 247 - s
13—14 15,2 19,7 172 25,0 - —=
14—15 13,8 20,3 15,8 24,6 35 s
15—16 12,2 19,1 14,2 23,7 71 4,8
16—17 8,8 13,4 13,0 223 5,6 8,0
17—18 3.1 53 11,7 19,9 4,7 6,1
18—19 0,5 0,9 9.8 17,4 4,0 6,2
19—20 0,0 0,1 6,7 12,3 3.4 52
20—21 — — 2,7 1,9 24 5,0
21—22 —_— e 0,9 0,5 1,5 2,6
2223 — — - 0,1 14 2,0

1) einschl. Fach- und Technikerschulen.

Nach dieser Vorschiatzung dndern sich nach Beseitigung von Doppel-
zéhlungen (vgl. S.346 ff.) die Anteile der Jugendlichen, die eine
weiterfithrende Schule erfolgreich abschlieBen, an der gleichaltrigen

‘Wohnbevolkerung wie folgt:

Anteilséatze in %
Abschlufi

1968 | 1980
Reifepriifung (unkorrigiert) 9.9 16
Abschlub einer Fachschule (korrigiert) 7.9 10
Zusammen 17,8 26
Mittlere Reife (korrigiert) 83 17
AbschluB einer Berufsfach-
und Berufsaufbauschule (unkorrigiert) 13,1 16
Zusammen 21,4 33
Insgesamt 39,2 59

Eine Vorschitzung der Zahl der Studienanfdnger und der Studenten-
zahl ist in den Empfehlungen zum Awusbau der wissenschaftlichen
Hochschulen bis 1970 (S. 53 {.) nicht durchgefiihrt worden.
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V. 2. Neue Vorschdtzung

Im folgenden wird versucht, die Zahl der deutschen Studienanfinger
und der Studenten bis 1980, ausgehend von einer neuen Vorschit-
zung der Abiturientenzahlen, zu ermitteln. Hierbei wird die Zahl
der Studienanfdnger bis 1975 vor allem anhand der Entwicklung im
Schulbereich und der sich daraus ergebenden Anzahl an Abiturien-
ten geschatzt. Fiir die Jahre 1976 bis 1980 werden die Studienanfén-
gerzahlen durch Interpolation auf die Annahmen des Modells hin
ermittelt.

a) Bei der Neuberechnung der Abiturientenzahlen werden die Wirt-
schaftsoberschulen, die in der Statistik bei den berufsbildenden
Schulen erfaBt werden, nicht einbezogen, da die fiir die Neuberech-
nung wichtigen Zahlen fiir die Jahre 1966 bis 1968 noch nicht in der
benétigten Aufgliederung vorliegen. Die Absolventen der Abend-
gymnasien und der Kollegs sowie die Nichtschiiler werden ebenfalls
nicht einbezogen.

Die Schédtzung der Zahl der Abiturienten in den Jahren bis 1975 geht
von der Zahl der Schiiler der Gymnasien im Jahre 1968 sowie ge-
schdtzten Zugdngen zu den Gymnasien in den Jahren 1969 und 1970
aus. Der Zugang zu den Gymnasien wird als Anteil der 13jahrigen
Schiiler der Gymnasien an der gleichaltrigen Wohnbevélkerung an-
gegeben. Der Anteil ist von 159 % im Jahre 1965 (Geburtsjahrgang
1952) auf 19,4 % im Jahre 1968 (Geburtsjahrgang 1955) gestiegen, im
Durchschnitt um 1,2 Punkte pro Jahr. In der Schitzung wird folgende
Steigerung angenommen

Zugang zu den Gymnasien
Geburtsjahrgang
Anteil am Geburts-
Jahr jahrgang ien :’1; y
1956 1969 20,5
1957 1970 21,5

Aus den Schiilerzahlen 1968 und den geschitzten Zugéngen 1969
und 1970 werden anschlieBend die Abgdnge von den Gymnasien er-
mittelt, vor allem die Abgédnge in dem Alter, in dem die Reifeprii-
fung abgelegt wird. Wegen der Umstellung des Schuljahrbeginns von
Ostern auf Herbst im Jahre 1966 koénnen fiir die Ermittlung der Ab-
ginge nur die Abgangsquoten des Jahres 1968 verwendet werden.
In der folgenden Ubersicht sind die Abgangsquoten 1968, d.h. die
prozentuale Verdnderung der Zahl der Schiiler der einzelnen Ge-
burtsjahrgidnge von 1967 auf 1968, dargestelit.
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Schiiler der Gymnasien Abnahme 1068
Geburtsjahrgang 1967 1968 gegeniiber 1367
Alter Anzahl Alter Anzahl e

1954 13 147 574 14 143 228 4 346 29
1953 14 131 555 15 126 253 5302 4,0
1952 15 120 021 16 114 449 5572 4,6
1951 16 105 569 17 97 375 8194 7.8
1950 17 95 857 18 77 505 18 352 19,1
1949 18 74 859 19 38 058 36 801 49,2
1948 19 34 169 20 12317 21 852 64,0
1947 20 10 680 21 3 866 6814 63,8

Aus der Zahl der Abgédnge der Schiiler im Alter von 18 bis 22 Jahren
wird die Zahl der Abiturienten ermittelt. Es wird angenommen, daB
von den Schiilern,

— die mit 18 Jahren vom Gymnasium abgehen, 50 %o,
— die mit 19 und 20 Jahren abgehen, etwa 95 %b,

— die mit 21 und 22 Jahren abgehen, 100 %/o

die Reifepriifung ablegen.

Aus der Zahl der Abiturienten der einzelnen Geburtsjahrgédnge wird
die Zahl der Abiturienten in den einzelnen Kalenderjahren ermit-
telt, da sich die Abiturientenzahl aus fiinf Geburtsjahrgdngen, nam-
lich 18- bis 22jdhrigen, zusammensetzt. Fiir die Jahre 1970 bis 1975
ergeben sich folgende Abiturientenzahlen:

Geburtsjahrgénge der Abiturienten Abiturienten

e Geburtsjahre | 1000 Personen Anzahl %o

1970 1948 bis 1952 784 87 250 114
1971 1949 bis 1953 796 92 190 11,6
1972 1950 bis 1954 799 98 100 12,3
1973 1951 bis 1955 799 104 970 131
1974 1952 bis 1956 801 112 880 14,1
1975 1953 bis 1957 813 121 780 15,0

b) Die Zahlen der Studienanfanger fiir die Jahre 1970 bis 1975 wer-
den wie folgt ermittelt:

Die Zahl der Studienanfdanger der Wissenschaftlichen Hochschulen
und der Pddagogischen Hochschulen entsprach bisher etwa der Zahl
der Abiturienten. Fir die Schdatzung bis 1975 wird hiervon ausge-
gangen.
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Die Zahl der Studienanfdnger der iibrigen Teile des Hochschulbe-
reichs, namlich der Musik-, Kunst- und Sporthochschulen sowie der
Ingenieurschulen, betrug bisher etwa ein Drittel der Studienanfén-
gerzahlen der Wissenschaftlichen und der Padagogischen Hochschu-
len. Gemessen an der gleichaltrigen Wohnbevélkerung waren es
1960 1,8 %o und 1969 3,8 %. Dieser Anteilsatz wurde bis 1975 trend-
maBig fortgeschrieben.

Unter diesen Annahmen ergeben sich folgende Studienanfidngerzah-
len:

Deutsche Studienanfinger

Geburts-

jahrgédnge davon ermittelt aus
Jahr der Studien- insgesamt den Abgédngen d leichaltsi

g grenden | bevelkerang

e Anzahl 1) Anzahl ¥o 1)
1970 766 117 800 15,4 87 200 30 600 4,0
1971 786 125 200 15,9 92 200 33 000 4,2
1972 797 133 200 16,7 98 100 35100 4,4
1973 800 141 800 17,7 105 000 36 800 4,6
1974 801 151 300 18,9 112 900 38 400 4,8
1975 802 161 900 20,2 121 800 40 100 5,0

1) der entsprechenden Geburtsjahrgénge.

Die Zahl der deutschen Studienanfdnger wurde sodann nach folgen-
den Annahmen untergliedert:

— Der Anteil derjenigen, die eine Lehrerausbildung beginnen, an
der Gesamtzahl der Studienanfanger steigt von rd. 30 % im Jahre
1969 (25%p der Anfdnger der Wissenschaftlichen Hochschulen und
100 %o der Anfanger der Padagogischen sowie der Kunst-, Musik-
und Sporthochschulen) auf 37 %o im Jahre 1975.

— Von den Studienanfingern mit Abitur abziiglich der Anfanger des
Lehramtsstudiums beginnen

1971 3 %,
1972 6 %,
1973 9 %,
1974 12 9/,
1975 15%

ein durchschnittlich dreijahriges Studium, die iibrigen ein vier-
bis sechsjahriges Studium.

— Alle tibrigen Studienanfanger beginnen ein durchschnittlich drei-
jéhriges Studium.
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Entsprechend diesen Annahmen verteilen sich die aus den Abgdngen
von den Gymnasien ermittelten Studienanfdngerzahlen 1970 bis 1975
wie folgt:

Aus den Abgéngen von den Gymnasien ermittelte Studienanfinger

Jahr des davon
Studien- | insgesamt
beginns }:!11.2:;1 ebsissf:gil:;: Lehramtsstudium dreijéhriges Studium

Anzahl s Anzahl /s Anzahl o
1970 87 200 53 000 60,8 34 200 39,2 i .
1971 92200 | 52300 56,7 38 400 41,6 1 500 1,6
1972 98 100 | 51900 52,9 43 000 43,8 3200 33
1973 105 000 52 000 49,5 48 100 45,8 4 900 47
1974 112 900 52 200 46,2 54 000 47,8 6 700 59
1975 121 800 54 700 449 57 800 47,5 9 300 7.6

Gemessen an der gleichaltrigen Wohnbevélkerung ergibt sich fiir
die deutschen Studienanfénger im Jahre 1975 ein Anteil

— von 6,8 %o im vier- bis sechsjdhrigen Studium,
— von 7,5 % im Lehramtsstudium und

— von 5,9 % im dreijéhrigen Studium.

Fir die Schatzung der Zahlen der deutschen Studienanfdnger der
Jahre 1976 bis 1980 wurden diese Anteile auf die im Modell ge-
machten Annahmen interpoliert. Band 3, Tabelle 47, S. 108, enthélt
die Zahlen fiir die einzelnen Jahre.

c) Fir die Berechnung der Studentenzahlen werden folgende An-
nahmen gemacht:

— Die Studienanfdnger des vier- bis sechsjahrigen Studiums wer-
den ab 1974/75 nach reformierten Studiengdngen ausgebildet. Die
Erfolgsquote betrdagt dann 90 %. Hinsichtlich der Studiendauer
wird angenommen, daBl ab 1974/75 je ein Drittel derjenigen, die
ein Studium mit Erfolg abschlieBen, vier, flinf und sechs Jahre
studieren. Fir die Jahre bis 1974/75 wird eine stetige Verkiir-
zung der Studiendauer und eine Erhéhung der Erfolgsquote an-
genommen.

Der Anteil der Ausldnder betrédgt 10 %b.

— Die Studienanfdnger des Lehramtsstudiums werden bis 1973/74
nach dem derzeitigen System, ab 1974/75 nach reformierten Aus-
bildungsgdngen ausgebildet. Die Erfolgsquote betrdgt dann 90 %o,
die durchschnittliche Studiendauer fiir die Ausbildung zum Lehrer
des Primarbereichs drei Jahre (rd. 27 %), fiir die Ausbildung zum
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Lehrer der Sekundarstufe I vier Jahre (rd. 45 %) und fiir die Aus-
bildung zum Lehrer der Sekundarstufe II fiinf Jahre (rd. 18 %s).

Der Anteil der Auslander betrégt 1 %b.

— Fiir die Studienanfénger des zwei- bis dreijdhrigen Studiums gibt
es bis 1974/75 in der Regel nur dreijdhrige Studiengénge. Die
Erfolgsquote betrdgt 90 %o. Erst ab 1975/76 werden Studiengédnge
kiirzerer Dauer in gréBerem MaBe eingefiihrt. Die durchschnittliche
Studiendauer betrdgt 1980 2,8 Jahre. Die Erfolgsquote erhéht sich
auf 95 %o.

Der Anteil der Ausldnder wird mit 5 % angenommen.

d) In der folgenden Ubersicht sind die Zahlen der deutschen Stu-
dienanfanger sowie der deutschen und ausldndischen Studenten in
den einzelnen Jahren 1970 bis 1980 nach Ausbildungsarten darge-
stellt (vgl. auch Band 3, Tabelle 47 bis 49, S. 108 ff.).

Deutsche Studienanfidnger bzw. deutsche und ausldndische Studenten
davon
Joke AN yier- bis sechs- Lehramts- zwei- bis drei-
Gl et e studium jahriges Studium
1 000 Personen
Deutsche Studienanfénger

1970 118 53 37 28

1971 125 52 41 32

1972 133 52 45 36

1973 142 52 50 40

1974 151 52 56 43

1975 162 55 60 47
1976 172 bis 180 52 bis 54 57 bis 59 63 bis 68
1977 188 bis 205 52 bis 55 55 bis 59 81 bis 91
1978 206 bis 233 51 bis 56 54 bis 59 102 bis 118
1979 225 bis 262 50 bis 58 51 bis 39 123 bis 145
1980 245 bis 294 49 bis 59 49 bis 59 147 bis 176

Deutsche und auslédndische Studenten

1970 467 260 134 74

1971 495 271 141 83

1972 539 288 157 94

1973 589 bis 590 307 bis 308 177 105

1974 642 bis 645 327 bis 330 198 117

1975 683 bis 690 339 bis 346 215 129
1976 721 bis 740 344 bis 356 223 bis 224 154 bis 159
1977 764 bis 805 342 bis 361 231 bis 235 192 bis 208
1978 802 bis 875 337 bis 367 219 bis 230 247 bis 278
1979 840 bis 948 332 bis 375 203 bis 220 304 bis 353
1980 890 bis 1038 330 bis 386 193 bis 218 367 bis 434
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Vorbemerkung

Anhaltspunkte fiir die quantitative Entwicklung des Bildungswesens
lassen sich auch durch eine Analyse und einen Vergleich mit Aus-
bildungssystemen anderer Lénder gewinnen. Zum Vergleich kénnen
die Zahl der Schiiler und Studenten herangezogen werden, vor allem
ihre Relation zur gleichaltrigen Wohnbevélkerung, aber auch die
Bildungsausgaben und die wirtschaftliche Entwicklung im Verhiltnis
zu den Bildungsausgaben.

Der Vergleich wird vor allem dadurch erschwert, daB die Ausbil-
dungs- und auch die Wirtschaftssysteme in den einzelnen Lindern
sehr unterschiedlich sind.

Im folgenden werden Zahlen aus dem internationalen Bereich iiber
— Schiiler im Schulbereich,

— Studienanfénger, Studenten und Abschliisse im Hochschulbereich
sowie

~— Ausgaben fiir das Bildungswesen im Vergleich zu den offent-
lichen Ausgaben und zum Volkseinkommen

dargestellt und analysiert.

Die Zahlenangaben iiber den Hochschulbereich wurden einer Erhe-
bung der OECD entnommen, die iibrigen Zahlen verschiedenen Er-
hebungen der UNESCO. Der Vergleich beschrankt sich auf 15 Lin-

der, und zwar 14 Mitgliedslander der OECD (einschl. Bundesrepu-
blik), die bei der Hochschulerhebung der OECD relativ vollstandige
Angaben gemacht haben, sowie auf die UdSSR, fiir die die Angaben
den Erhebungen der UNESCO entnommen wurden. Die Zahl der Ver-
gleichsldnder reduziert sich fiir den Schulbereich und fiir die Bildungs-
ausgaben, da nicht alle ausgewédhlten OECD-Mitgliedslédnder vollstdn-
dige Angaben bei den Erhebungen der UNESCO gemacht haben.

I. Schulbereich

In Band 3, Tabelle 52, S. 114ff,, sind die Schiiler nach Ausbildungs-
stufen des Schulbereichs sowie die gleichaltrige Wohnbevolkerung
fiir die Jahre 1950, 1955, 1960 und 1966 linderweise dargestellt.

Die Gesamtzahl der Schiiler hat sich in den ausgewéhlten Landern
wie folgt entwickelt:
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Schiiler Zunahme 1966 gegeniiber 1950
gleich-
Land 1950 1966 Schiller W o o
vilkerung
Anzahl fo
Belgien 1 266 432 1616 748 350 316 27,7 27,8
Bundesrepublik
Deutschland 9 497 573 9 672 268 174 695 1.8 3.0
Danemark 643 918 812 200 168 282 26,1 21,4
Frankreich 5123 157 8914922 3 791 765 74,0 349
GroBbritannien 7120 602 9373632 2253 030 31,6 194
Italien 5 706 347 7 538 004 1 831 657 32,1 6,1
Japan 18 470 984 | 20 183 566 1712 582 93 4.2
Jugoslawien 1954114 3 540 299 1 586 185 81,2 156
Niederlande 1771312 2583 210 811 898 45,8 348
Norwegen 423 466 679 065 255 589 60,4 42,6
Osterreich 1032 266 1163 327 131 061 12,7 5,5
Schweden 958 747 1261 756 303 009 31,6 16,4
Schweiz 653 547 863 322 209 775 32,1 28,8
Vereinigte Staaten
von Amerika 28 177000 | 49855000 | 21678000 76,9 67,3
Zusammen 82799465 | 118057319 | 35257 854 42,6 28,6

Die Zahl der Schiiler in den vierzehn Liandern hat um 42,6 % zuge-
nommen. Gleichzeitig ist die gleichaltrige Wohnbevolkerung dieser
Lander um 28,6 %o gestiegen.

Die Zuwachsraten waren in den einzelnen Lindern sehr verschieden.
Sie lagen bei den Schiilerzahlen zwischen 1,8 % (Bundesrepublik)
und 81,2 % (Jugoslawien), bei der gleichaltrigen Wohnbevolkerunyg
zwischen 3,0 % (Bundesrepublik) und 67,3 %o (Vereinigte Staaten von
Amerika).

Die Zunahme der Schiilerzahl ist teilweise auf das Bevélkerungs-
wachstum und teilweise auf einen verstirkten Besuch der Schulen
zuriickzufiihren. In den Ldndern Belgien, Ddnemark, Japan, Nieder-
lande, Norwegen, Schweiz und den Vereinigten Staaten von Amerika
ist die Zunahme der Schiilerzahl berwiegend durch das Bevdlke-
rungswachstum bedingt; in den {ibrigen Landern war ein verstdrk-
ter Besuch der Schulen der Grund.

Die erste Ausbildungsstufe, deren Dauer in den einzelnen Landern
zwischen vier und acht Jahren liegt, ist 1950 und 1966 in allen aus-
gewdhlten Lindern von der Gesamtzahl der Personen der entspre-
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chenden Geburtsjahrgénge besucht worden (vgl. Band 3, Tabelle 52,
S. 114 1f).

Die Anteile der Schiiler der zweiten Ausbildungsstufe an der gleich-
altrigen Wohnbevoélkerung lassen sich nur fiir die Lander vergleichen,
in denen sich sowohl die erste als auch die zweite Ausbildungsstufe
in ihrer Dauer etwa entsprechen. Bei fiinf der vierzehn ausgewéhl-
ten Lander (Belgien, Japan, Niederlande, Norwegen, Schweden) be-
trdgt die Dauer der ersten und der zweiten Ausbildungsstufe jeweils
sechs Jahre. In den Vereinigten Staaten von Amerika betrdgt die
Dauer der ersten Ausbildungsstufe sechs bis acht Jahre, die Dauer
der zweiten Ausbildungsstufe sechs Jahre. In der folgenden Uber-
sicht sind fiir diese Ldnder die Anteilsdtze der Schiiler der zweiten
Ausbildungsstufe an der gleichaltrigen Wohnbevélkerung in den
Jahren 1950 und 1966 gegeniibergestellt.

Anteilsdtze der Schiiler

der zweiten Ausbildungs- Zunahme der

Land stufe in %o Anteilsitze
1950 | 1966 e
Belgien 66,0 67,3 2,0
Japan 61,1 729 19,3
Niederlande 54,1 74,7 38,1
Norwegen 36,6 68,7 87,7
Schweden 45,4 76,9 69,4
Vereinigte Staaten von Amerika 71,3 90,4 26,8

In dem Modell fiir das Jahr 1980 ist fiir die Bundesrepublik fiir eine
zeitlich gleich abgegrenzte zweite Ausbildungsstufe, d. h. fiir die Aus-
bildung ab dem siebten Schuljahr, ein Anteilsatz von 77,3 bis 81,0 %o
vorgesehen. Diese Anteilsdtze waren in einigen Landern 1966 in
etwa erreicht bzw. iberschritten.

II. Hochschulbereich

Die Tabellen 53 bis 58 in Band 3, S. 117ff., enthalten Angaben iiber
die Studienanfdnger, die Studenten und die Hochschulabschliisse in
15 ausgewdhlten Ldndern fiir die Jahre 1950/51 bis 1966/67. Fiir
einige Lénder sind die Angaben liickenhaft,

In allen Tabellen sind die Angaben nach wissenschaftlichen Hoch-
schulen und ibrigen Hochschulen untergliedert, in den Tabellen 54,
56 und 58 auBerdem nach grofien Fachergruppen. Diese von der OECD
vorgenommenen Untergliederungen wurden aus informatorischen
Griinden dargestellt. Da sie problematisch sind, wird in der Ana-
lyse der Zahlen hierauf nicht ndher eingegangen.
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Im folgenden werden die Verdnderungen im Zugang zu den Hoch-
schulen, gemessen an der gleichaltrigen Wohnbevélkerung, die Ent-
wicklung der Gesamtzahl der Studenten sowie der Hochschulabschliisse
dargestellt. Verglichen werden die Angaben der Jahre 1950/51 und
1966/67. Bei einigen Ldndern beziehen sich die Angaben auf nahe-
gelegene andere Jahre.

Der Anteil der Studienanfdnger an der gleichaltrigen Wohnbevélke-
rung ist in den ausgewdhlten Landern von 11,3 % im Jahre 1950/51
(Durchschnitt von 13 Léndern) auf 26,9 % im Jahre 1966/67 (Durch-
schnitt von 13 Léndern) gestiegen. Die Verdnderungen in den ein-
zelnen Landern sind in Band 3, Tabelle 53, S. 117 ff., dargestellt.

Der sich fiir das Bundesgebiet ergebende Prozentsatz betrug mit
6,2 %o fiir 1950/51 und 13,0 %o flir 1966/67 etwa die Hélfte des Durch-
schnittssatzes. Im Jahre 1950/51 lag die Bundesrepublik an siebter
Stelle von 13 Landern und 1966/67 an zwolfter Stelle von 13 Léndern.

In der folgenden Ubersicht sind die Lander nach der Hohe des An-
teilsatzes der Studienanfdanger an der gleichaltrigen Wohnbevélke-
rung im Jahre 1966/67 geordnet.

Anteilsitze der Studien- S
Land antioger in b Anteilsitze

1950/51 1966/67 n %
Vereinigte Staaten von Amerika 233 42,5 82,4
Frankreich 6,3 29,9 374,6
Jugoslawien 55 26,6 383,6
Belgien 8,5 22,2 161,2
Japan 7,4 19,5 163,5
GroBbritannien 5,21) 19,1 .
Schweden 6,0 17,7 195,0
Norwegen 51 17,4 241,2
Dédnemark o 16,0 1254
Italien 52 13,8 165,4
Niederlande 7.4 13,2 78,4
Bundesrepublik Deutschland 6,2 13,0 109,7
Usterreich 4,2 8,5 102,4

1) ohne Advanced Further Education.
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Die Gesamtzahl der Studenten entwickelte sich in den ausgewihlten
Landern von 1950/51 bis 1966/67 wie folgt:

Studenten Zunahme 1966/67
Land 195051 | 1966/67 gegentiber 1350/51
Anzahl | %
Belgien 33 350 91 059 57 709 173,0
Bundesrepublik Deutsch-
land 151 853 390 016 238 163 156,8
Déanemark 20 678 56 071 35 393 171,2
Frankreich 2150631) 523 878 308 815 143,6
Grofbritannien 286 2182) 478 721 192 503 67,3
Italien 240 718 476 825 236 107 98,1
Japan 399 900 1239 293 839 393 209,9
Jugoslawien 59 822 195 454 135632 226,7
Niederlande 49 791 134 661 84 870 170,5
Norwegen3) 6 997 20942 13 945 199,3
UOsterreich 20 710 48 768 28 058 1355
Schweden 21114 90 076 68 962 326,6
Schweiz 18 743 4] 784 23 041 1229
UdSSR 1247 382 3 860 600 2613218 209,5
Vereinigte Staaten
von Amerika 2350 440 6152 271 3801 831 161,7
Zusammen 5122779 13800 419 8 677 640 169,4

1) 1955/56. — 2) 1960/61. — 3) ohne iibrige Hochschulen.

Die Studentenzahl ist in den ausgewahlten Lindern insgesamt um
169,4 °/o gestiegen. Die Bundesrepublik liegt mit einer Zunahme von
156,8 %0 etwas unter dem Durchschnitt. Am stirksten stieg die Zahl
der Studenten in Schweden (auf das Vierfache), in Jugoslawien,
Japan und der UdSSR (auf das Dreifache), am geringsten in Italien
(98,1 %).

Die Zahlen der Hochschulabschliisse spiegeln die Zugdnge zu den
Hochschulen einige Jahre frither wider. In der folgenden Ubersicht
sind die Zahlen der Hochschulabschliisse 1950/51 und 1966/67 sowie
deren Anteile an der gleichaltrigen Wohnbevélkerung fiir die aus-
gewdhlten Linder zusammengestellt. Die Lander sind nach der Héhe
der Anteilsdtze an der gleichaltrigen Wohnbevélkerung im Jahre
1966/67 geordnet.
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Hochschulabschliisse
Land 1950/51 1966/67

Anzahl ] % ) Anzahl % 1)
Vereinigte Staaten von Amerika 391183 16,2 675 811 26,2
Japan 60 422 4,0 262 113 14,3
Belgien 6 790 53 14 096 13,4
Norwegen 12913 2,8 6 775 13,0
GroBbritannien 35820 5,1 88 227 11,7
Frankreich 17 245 oF 58124 10,2
Niederlande 8794 57 17 326 9.8
Jugoslawien 5612 2,0 28 857 9.8
Schweden 4085 4,4 10 369 9,7
Déanemark 3359 5,6 6914 9,6
Bundesrepublik Deutschland 32 769 4,4 62 691 6,3
Italien 19 872 26 31 760 43
Schweiz 1579 2,2 4615 4,3
Osterreich 2541 2.7 4161 3,5
Zusammen 591 362 FF 1271839 15,0

1) der gleichaltrigen Wohnbevélkerung. — 2) nur wissenschaftliche Hochschulen.

Im Jahre 1950/51 lag die Bundesrepublik mit 4,4 %o an siebter Stelle
von 14 Lindern, im Jahre 1966/67 mit 5,9 %0 an elfter Stelle von
14 Landern.

Die Hochschulabschliisse in den Vereinigten Staaten von Amerika
verteilen sich wie folgt auf die einzelnen AbschluBarten:

Abschlisse
AbschluBarten 1950/51 1964/65
Anzahl %5 1) Anzahl s 1)
Doctorates 6325 0,3 16 461 0,7
Master's Degrees ?) 57314 2,4 112 049 4,4
Bachelors' Degrees %) 327 544 14,0 547 301 19,0
Insgesamt 391 183 16,2 675 811 26,2

1) der gleichaltrigen Wohnbevolkerung. — 2) Master's and second level professional degrees.
—_ 8) Bachelor's and first professional degrees (for example: M.D.s, D.D.s, LL.B.s — doctors,
dentists, lawyers).
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III. Ausgaben fiir das Bildungswesen

Die Angaben iiber die o6ffentlichen Ausgaben fiir das Bildungswesen
fir ausgewdhlte Lander werden einer Untersuchung von Edding und
Berstecher ') entnommen. In der folgenden Ubersicht sind die 6ffent-
lichen Ausgaben fiir das Bildungswesen 1950 und 1965 in zehn aus-
gewdhlten Landern dargestellt.

Offentliche Ausgaben fiir das Bildungswesen
g | e | we | e
Anzahl ¥
Belgien Mill. bfr. 7 584 43 288 35704 4708
Bundesrepublik
Deutschland Mill. DM 2928 15330 12 402 423,6
Frankreich Mill. FF 1196 19 591 18395 | 1539,0
GroBbritannien Mill. £ 328 1819 1491 4546
Italien Mrd. Lit 551 1846 1205 235,0
Japan Mrd. Yen 222 1413 1191 536,5
Jugoslawien Mrd. Din 42 343 301 716,7
Schweden Mill, skr 932 6 620 5688 610,3
UdSSR Mill. Rbl 5440 14 033 8 593 158,0
Vereinigte Staaten
von Amerika Mill. US-$ 8 684 36 687 28 003 322,5

Die offentlichen Bildungsausgaben sind in allen ausgewéhlten Lan-
dern sehr stark gestiegen. Am starksten war die Zunahme in Frank-
reich mit einer Versiebzehnfachung, am niedrigsten in der UdSSR
mit einer Zunahme von rd. 160 %. Der Aussagewert dieser Zuwachs-
raten ist jedoch relativ gering, da in ihnen neben dem realen Zu-
wachs der Bildungsausgaben auch Preissteigerungen zum Ausdruck
kommen.

Einen besseren Vergleich gewinnt man, wenn man die 6ffentlichen
Bildungsausgaben mit den gesamten offentlichen Ausgaben und dem
Volkseinkommen vergleicht. In der folgenden Ubersicht sind die An-
teilsatze der offentlichen Ausgaben am Volkseinkommen sowie die
Anteilsatze der offentlichen Bildungsausgaben an den gesamten o6f-
fentlichen Au:sgaben und am Volkseinkommen 1950 und 1965 dar-
gestellt.

1) F. Edding and D. Berstecher, international developments of educalional expenditure
1950—1965, unesco, statistical reports and studies. 1969,
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Anteile in %
P
Ausgaben am Volkseinkommen
1950 | 1965 1950 | 1965 1950 1965

Belgien 26,3 309 9,2 22,9 2.4 7.1
Bundesrepublik
Deutschland 358 39,6 9,0 11,3 3.2 4,5
Frankreich 33,7 44,5 49 129 1,6 57
Grofbritannien 31,3 33,2 9.8 19.4 3 6,4
Italien 29,5 37,5 13,7 17,3 4,1 6.5
Japan 14,0 18,1 36,4 31,8 51 58
Jugoslawien 21,9 21,5 10,5 21,7 2.3 47
Schweden 23,5 35,6 148 211 3.5 7.5
UdSSR 54,8 52,8 10,1 13,8 5.1 7.3
Vereinigte
Staaten von
Amerika 23,5 29,2 13,3 223 31 6,5

Die Anteile der o6ffentlichen Ausgaben am Volkseinkommen sind in
den einzelnen Lindern sehr unterschiedlich. Sie liegen zwischen
14,0 %o (Japan 1950) und 54,8 %0 (UdSSR 1950). In Jugoslawien und in
der UdSSR ist der Anteil der o6ffentlichen Ausgaben am Volksein-
kommen von 1950 bis 1965 leicht zuriickgegangen; in allen iibrigen
Ldandern ist er gestiegen, am starksten in Frankreich, Italien und
Schweden.

Die Anteilsdtze der offentlichen Ausgaben fiir das Bildungswesen an
den gesamten offentlichen Ausgaben lagen 1950 zwischen 4,9 %
(Frankreich) und 36,4 °/o (Japan), im Jahre 1965 zwischen 11,3 %o (Bun-
desrepublik) und 31,8 %/ (Japan). In Japan ist der allerdings sehr hohe
Anteil der Bildungsausgaben an den 6ffentlichen Ausgaben von 36,4 %o
auf 31,8 %/o zurlickgegangen, in allen anderen Lindern ist er gestiegen.
Die geringste Zunahme hatte die Bundesrepublik (von 9,06 auf
11,3 %).

Die Anteile der 6ffentlichen Bildungsausgaben am Volkseinkommen
lagen 1950 zwischen 1,6 %o (Frankreich) und 5,1 %/ (Japan und UdSSR),
im Jahre 1965 zwischen 4,5 °/o (Bundesrepublik) und 7,5 % (Schweden).

Im Jahre 1950 stand die Bundesrepublik mit 3,2 %o noch an fiinfter
Stelle, im Jahre 1965 dagegen mit 4,5 %o an letzter Stelle.

386



Anlage 8

Verfahren zur Ermittlung der Ausbildungskapazitit
von Hochschulen

Inhalt
Seite
Vorbemerkung 389
I. Uberblick iiber Zusammensetzung und Aufgaben des Modells 389
II. Beschreibung und Interpretation des Modells 391
ITI. Zusammenfassung 398

387

UNIVERSITATS-
BIBLIOTHEK
PADERBORN




UNIVERSITATS-
BIBLIOTHEK

PADERBORN




UNIVERSITATS-
BIBLIOTHEK
PADERBORN

Vorbemerkung

Bereits Anfang 1967 beschiftigte sich eine Arbeitsgruppe der West-
deutschen Rektorenkonferenz mit Modellen zur Ermittlung des Per-
sonal-, Sach- und Raumbedarfs fiir die Durchfithrung der Empfehlun-
gen des Wissenschaftsrates zur Neuordnung des Studiums!). Der
Wissenschaftsrat hat Mitte 1967 in den Empfehlungen zum Ausbau
der wissenschaftlichen Hochschulen bis 1970 ein Verfahren fiir die
Ermittlung der Kapazitit von Fachbereichen beschrieben, bei dem
nur die Lehrveranstaltungen mit begrenzter Teilnehmerzahl beriick-
sichtigt wurden. Von Braun, Hammer und Schmid wurde ein Berech-
nungsverfahren entwickelt, das alle Veranstaltungen der Studenten
und den sich daraus ergebenden Personalbedarf, aber nicht den Raum-
bedarf einbezieht ?). Im Auftrage der Hochschul-Informations-System
GmbH ist ein weiteres Modell erarbeitet worden, das auf dem von
Braun, Hammer und Schmid entwickelten Modell basiert. Dariiber
hinaus arbeitet die Hochschul-Informations-System GmbH an einer
Weiterentwidklung des Modells.

Eine Arbeitsgruppe des Wissenschaftsrates hat versucht, eine allge-
mein anwendbare Methode fiir die Berechnung der Ausbildungska-
pazitdat der Hochschulen zu erarbeiten. Sie hat auf der Grundlage
der in den Empfehlungen des Wissenschaftsrates zum Ausbau der
Wissenschaftlichen Hochschulen bis 1970 dargestellten Modelle auch
die anderen in der Bundesrepublik diskutierten Denkansitze einer
kritischen Priifung unterzogen. Sie schldgt das in den folgenden Ab-
schnitten dargestellte Berechnungsverfahren zur Ermittlung der Aus-
bildungskapazitdt vor, das sich weitgehend nach dem von Braun,
Hammer und Schmid entwickelten Modell richtet.

I. Uberblick iiber Zusammensetzung und Aufgaben des Modells
Die GrundgréBen des Modells sind

— die Einheiten e, je nach Interpretation Lehr- oder Raumeinheiten,
— die Veranstaltungen v,
— die Studentenzahlen s.

Die Gesamtheit der Einheiten e ist E; die Gesamtheit der Veranstal-
tungen v ist V.

Jeder Einheit e wird
— eine Sollbelastung a, mit der Dimension Semesterwochenstunden
zugeordnet,

1) LVII. WRK, Frankfurt, 16. 2. 1967, 1/6.

?) H. Braun, G. Hammer, K. Schmid: Ein Verfahren zur Ermittlung der Ausbildungskapazitit
wissenschaftlicher Hochschulen, Jahrbiicher fiir Nationaldkonomie und Statistik, Band 182,
Heft 4/5, Stuttgart 1969.
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und fiir jede Einheit e wird

__ eine von der Studentenzahl s abhidngige Istbelastung be(s) nach
cinem in Abschnitt II ausfithrlich erlduterten Verfahren berech-
net.

Die Gesamtheit E der Einheiten e zusammen mit der Gesamtheit V
der Veranstaltungen v kann als ein System E,V angesehen werden,
das je nach Interpretation eine Hochschule, einen Fachbereich oder
irgendeinen anderen Hochschul-Teilbereich bedeutet. Die Ausbil-
dungskapazitdt c dieses Systems E,V ist das Maximum der Studen-
tenzahlen s, bei denen fiir alle Einheiten e die Istbelastung by(s)
kleiner oder gleich der Sollbelastung a, ist:

b,(s) S a, fiir alle e¢E.

Nach dieser Definition muB also streng genommen fir wenigstens
eine Einheit e die Ungleichung

b(c+1)>a,
zutreffen.

Praktisch geht man so vor, daB fiir jede Einheit e gesondert eine
Kapazitit c, als Maximum aller Studentenzahlen s berechnet wird,
fiir die b,(s)<a, ist. Daraus folgt, daB die Kapazitdat ¢ des Systems
E,V gleich ist dem Minimum der einzelnen Kapazititen c, der Ein-
heiten e.

AuBer der Minimumbildung sollte man nach eingehender EngpaB-
analyse mindestens eine zweite Zahl als MaB fiir die Kapazitat des
Systems definieren, so daB alle Einheiten des Systems angemessen
beriicksichtigt werden. Eine solche Zahl ist beispielsweise das mit
Gewichten g, gewogene arithmetische Mittel c¢* der Einheitskapa-
zitdten c,: 3g.c

8~

29,
Die Zahl c allein darf nicht maBgebend sein fir eine Beurteilung
der Ausbildungskapazitat.

¢ = min { CBIEEE} <c* =

Das Modell 148t sich vereinfacht wie folgt darstellen:

E Vile— s

Das System wird durch den grofien Kasten versinnbildlicht. Die klei-
nen Boxen in ihm symbolisieren Aggregate von MaBzahlen, die einer
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genaueren Beschreibung der Einheiten und Veranstaltungen dienen.
Die Kreise kénnen als Indikatoren angesehen werden, die durch die
Istbelastungen b,(s) den Zustand und durch die Kapazitdt ¢ das Lei-
stungsvermogen des Systems anzeigen. Man kann so eine Anderung
der Anzahl s von Studenten, die das System iiber die Veranstaltun-
gen belasten, oder eine Variation des Systems selber von den Indi-
katoren ablesen und dann entscheiden, wieviel Studenten im System
ausgebildet werden kdnnen oder in welchem Umfang das System
umgestellt oder ausgebaut werden soll.

Das Modell 1aBt sich in verschiedenen Richtungen anwenden:

— Man setzt den Umfang (die Anzahl der Lehr- oder Raumeinhei-
ten) und die Struktur des Systems als konstant voraus, miBt seine
einzelnen Bestandteile und fragt nach der gegenwdrtigen Kapa-
zitat, also nach der maximalen Zahl von Studenten, die gerade
noch ausgebildet werden kénnen.

— Man setzt den Umfang des Systems als konstant voraus, die Struk-
tur dagegen als variabel und ermittelt, wie durch Anderung der
Struktur (z.B. durch Umverteilung von Lehraufgaben) die Kapa-
zitat optimiert werden kann.

— Man geht von einer bestimmten Studentenzahl als Soll-Kapazitit
aus und untersucht, wie das System umgestaltet oder ausgebaut
werden muB, um dieser vorgegebenen Kapazitit zu entsprechen.

Zur Kontrolle der Belastung b,(s) und der Kapazitit ¢ miissen auBer
einer Zahl c* viele andere Kennziffern herangezogen werden, zum
Beispiel die von Mahrenholtz, Withum !) und Dettweiler 2) unter ande-
ren vorgeschlagenen MabBe fiir die ,Belastung durch einen einzelnen
Studienfall”,

II. Beschreibung und Interpretation des Modells

Die Berechnung einer einzigen Zahl als MaB fiir die Ausbildungs-
kapazitdt einer ganzen Hochschule ist sinnlos, da eine einzige Zahl
nichts iiber Engpdsse in einzelnen Teilbereichen aussagt. Es ist daher
nétig, Kapazititen fiir Fachbereiche oder fiir noch kleinere Teilbe-
reiche auszurechnen und die Gesamtheit aller dieser Teilbereichs-
Kapazititen als differenziertes MaB der Hochschulkapazitit anzuse-
hen. Daneben kénnen durch Minimumbildung neue Kapazitits-MaB-
zahlen fiir Teilaggregate der Hochschule gewonnen werden.

Im folgenden werden die einzelnen GréBen des Modells definiert
und die Berechnungsmodi dargestellt,

1) O. Mahrenholtz, D. Withum: Zur Berechnung der Lehrbelastung Wissenschaftlicher Hoch-
schulen, Hannover 1969.

2) E. Dettweiler: Der Einbau von Vergleichs-Kennziffern nach dem Verfahren von O. Mahren-
holtz und D. Withum, Technische Universitit Hannover, in das Kapazititsmodell wvon
Braun-Hammer-Schmid, Tiibingen 1969,
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(1) E= {e,...} ist die Menge der Einheiten eines Hochschul-Teil-
bereichs. Einheiten konnen sein: Professoren, Assistenten, Hoch-
schulangestellte und -arbeiter, ferner die Zusammenfassung einzel-
ner Personen zu Gruppen, z.B. Forschungsteams, Dienstleistungs-
gruppen. Einheiten im Sinne des Modells sind auch Horsdle, Semi-
narraume, Laboratorien, Biiros, ferner Zusammenfassungen einzelner
Rdume zu sogenannten ,nutzungshomogenen Raumtypen” (z.B. Zu-
sammenfassung von Horsdlen mit mehr als 100 Platzen, Zusammen-
fassung von Laboratorien zum Typ ,Schwerlabor”) und Zusammenfas-
sung von Raumen nach bautechnischen Kennwerten.

(2) V={v,...} ist eine Menge der Veranstaltungen, die ein Teil-
bereich in dem Semester oder Studienjahr anbietet, fiir das die Ka-
pazitédt berechnet wird.

Veranstaltungen sind z.B. einzelne Vorlesungen (Analysis I), ein-
zelne Ubungen (Ubung zu Analysis I), einzelne Seminare (Wittgen-
stein und das Problem der Philosophie als Praxis), einzelne Prak-
tika (Morphologisches Praktikum II) oder aber Blécke einzelner
Vorlesungen (Analysis insgesamt mit den Teilen Analysis I, Ana-
lysis II, Analysis III oder sogar Vorlesungen insgesamt mit samt-
lichen konkreten Vorlesungen, die ein Fachbereich im betreffenden
Semester oder Studienjahr anbietet), ferner Blocke einzelner Ubun-
gen, einzelner Seminare, einzelner Praktika. Auch Priifungen, Pri-
fungsarbeiten, Exkursionen werden als Veranstaltungen angesehen.
Die Liste dessen, was man unter Veranstaltungen verstehen will,
laBt sich in studienbezogenen Grenzen nach Belieben fortsetzen.

(3) P = {p, ...} bezeichnet die Menge der Studienpléne. Sie charak-
terisiert die Struktur des Lehrangebots und damit der Ausbildungs-
gange.

Ein Studienplan p ist eine Folge von Teilmengen des Veranstal-
tungsangebots V. Die im ersten Glied der Folge p zusammenge-
faBten Veranstaltungen werden von Studenten, die nach p studieren,
im ersten Semester bzw. Studienjahr besucht. Die im zweiten Glied
enthaltenen Veranstaltungen werden im zweiten Semester besucht
usw.

In den wenigsten Féllen sind Studienpldne bis ins einzelne aufge-
teilt. Haufig enthalten die Glieder eines Studienplans nur Veranstal-
tungsblécke. Bedeutet v beispielsweise den Veranstaltungsblock ,Vor-
lesungen insgesamt”, dann ist oft v Element fast eines jeden Glie-
des von p.

Wenn keine normativen Pldne oder nur Teile solcher Plane existie-
ren, kann der Modellbenutzer selber Studienplédne fiir die Berech-
nung nach Gesichtspunkten zusammenstellen, die das wirkliche Nach-
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frageverhalten von Studenten oder je nach Intention ein nur ge-
wiinschtes Nachfrageverhalten bertucksichtigen.

(4) Die Kronedker-Symbole dy(p,j) charakterisieren die Zuordnung
der Veranstaltungen zu den Studienpldnen. Sie werden fiir die Defi-
nition der ,durchschnittlichen Teilnehmerzahl sy der Veranstaltung
v" benétigt (vgl. Ziffer 6).

Das Zeichen dy(p,j) hat den Wert 1, wenn die Veranstaltung v fir
Studenten, die nach p studieren, im j-ten Semester (bzw. Studien-
jahr) abgehalten wird, in allen anderen Fidllen den Wert 0. Anders
ausgedriickt: d,(p,j) bezeichnet nur genau entweder die Zahl 1 oder 0,
je nachdem, ob v im j-ten Glied des Studienplans p vorkommt oder
nicht.

(5) s(p,j) bedeutet die Anzahl der Studenten, die nach dem Studien-
plan p im j-ten Semester studieren.
s = Js(p,j) ist demnach die Anzahl aller Studenten eines Fach-

pd
bereichs.

Im Modell kann der Begriff Semester durch den des Studienjahrs
und der Begriff Fachbereich durch den der Hochschule ersetzt werden,
ohne daB sich in der Bezeichnungsweise wesentliches dandert, bis viel-
leicht auf die Einfiihrung eines weiteren Index, der die Auffacherung
der Studentenzahlen auch nach Fachbereichen oder sonstigen Unter-
bereichen kennzeichnet. Auf diese Interpretation wird hier ausdrick-
lich hingewiesen. Die Begriffe Semester und Fachbereich werden nur
aus praktischen Erwdgungen benutzt. Das wird im folgenden nicht
immer wieder betont.

Der Anteil der Studenten, die nach dem Studienplan p im j-ten Se-
mester studieren, an den Studenten insgesamt ist
. s(p.J)
xp) =200
Die Verhaltniszahl x(p,j) wird unter (6) verwendet.

(6) Die durchschnittliche Teilnehmerzahl sy der Veranstaltung v:

Das Symbol v bezeichnet zundchst einen Block verschiedener kon-
kreter Veranstaltungen. Die Zahl der Studenten, die nach einem be-
stimmten Studienplan p studieren und insgesamt an allen konkreten
Veranstaltungen des Blodks v teilnehmen, berechnet sich nach

-Sj'dv(P.j] *s(p.J)-

Beispiel: Wenn p’ den Studienplan fiir Diplom-Mathematiker bedeu-
tet und v sich zusammensetzt aus Analysis I im ersten Semester,
Analysis II im zweiten Semester, Analysis III im dritten Semester,
dann ist dv(p’,1) = dy(p',2) = dv(p',3) = 1 und jedes andere d.(p’,j) = 0,
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so daB die Teilnehmerzahl fiir Analysis insgesamt gleich ist der
Summe s(p',1) + s(p’,2) + s(p’,3).

Die durchschnittliche Anzahl der Studenten, die nach einem bestimm-
ten Studienplan p studieren und an je einer konkreten Veranstal-
tung des Blocks v teilnehmen, berechnet man nach der Formel

Edv(p:]} * S(prl)
]
fdv(prj)

Fiir das Beispiel ergibt sich
s(p'1) +s(p’,2) +s(p’,3)
i o | ’

Der Quotient ist nur sinnvoll fiir solche Pldne p, in denen v tatsdach-
lich vorkomimt.

Die durchschnittliche Anzahl aller Studenten, die an je einer kon-
kreten Veranstaltung des Blodcks v teilnehmen, ist durch die Glei-
chung (A) gegeben:

24,(p.) - s(p.)
=2
Sl 34,(p.0)

Die Summe geht nur iiber solche Studienpldne p, die das betrachtete
v auch wirklich enthalten.

(A)

Beispiel: p" sei der Studienplan fiir Diplom-Physiker; Mathematiker
und Physiker seien in diesem Beispiel die einzigen, die am Block v
«Analysis insgesamt” teilnehmen; dann ist die durchschnittliche Horer-
zahl

< = s(p’,1)+s(p’,2) +s(p’,3) s(p”,1)+s(p“,2)+s(p",3)

i 1+1+1 1+1+1 '

Die Formel fiir sy wird einfacher, wenn man annimmt, daB v fir
eine konkrete Veranstaltung steht (beispielsweise fiir Analysis I);
denn in diesem Falle mufl

‘de(pl]) *s(pj) = S[Prjp] und f‘dv(p:]]' = |1 sein,
so daBl Sy = z;dv(P-j] *s(pJ) = 2s(pip)
P P

Hier bezeichnet j, das Semester, in dem die konkrete Veranstal-
tung v angeboten wird. j, ist eindeutig, weil eine konkrete Veranstal-
tung von Studenten, die nach demselben Plan p studieren, wahrend
genau eines von p vorgeschriebenen Studiensemesters besucht wer-
den sollte.

Studenten, die etwa die fiir das erste Semester verbindliche Vor-
lesung Analysis I auch im zweiten Semester horen, verhalten sich
nicht ,studienkonform” im Sinne eines normativen Studienplans.
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Damit auch solche Studenten in der Praxis beriicksichtigt werden,
mufl man einen auf sy einwirkenden, empirisch zu ermittelnden
Korrekturfaktor in das Modell einbauen.

Um die Kapazitat berechnen zu koénnen, benétigt man eine Formel
fiir sy, die nur von der Gesamtzahl s der Studenten abhingt. Aus
der Definition von x(p,j) unter (4) folgt

s(p.d) = s x(p.j).
Dieser Ausdrudk fiir s(p,j) wird in die Formel (A) eingesetzt und s
vor das Summenzeichen gezogen:

fdv(Pr.i) *X(p.j)
]Edv(P,j)

—

S8y =8§"*

r T b

-

Der Faktor iiber der geschweiften Klammer wird mit hy bezeichnet.
Er liefert das Verhdltnis der durchschnittlichen Teilnehmerzahl von v
zur Gesamtzahl s. Man darf hy als konstant ansehen, wenn die Ver-
haltniszahl x(p,j) gegeben ist, z. B. durch statistische Erhebungen oder
Prognosen oder durch bestimmte Vorstellungen iiber die Struktur
des betrachteten Fachbereichs. Der Term zur Berechnung der durch-
schnittlichen Teilnehmerzahl einer Veranstaltung v erhdlt nun die
Form:
8, =8-h

(7) Die GruppengroBfe gy einer Veranstaltung v gibt an, wieviel Stu-
denten hochstens an v teilnehmen kdnnen. gy ist so fiir konkrete Ver-
anstaltungen eindeutig definiert. Bezeichnet v hingegen einen Block
verschiedener konkreter Veranstaltungen, dann ist gy das Minimum
der GruppengroBen fiir die einzelnen zu v gehorigen konkreten Ver-
anstaltungen. Einzelne Veranstaltungen sollten jedoch zweckmadBiger-
weise so aggregiert werden, daB ihre GruppengréBen gleich sind.

GruppengroBen werden in erster Linie nach didaktischen Gesichts-
punkten bestimmt, aber auch durch die nutzbare Fldche und die Lern-
mittelausstattung der Raume, die fiir die Veranstaltungen zur Ver-
fligung stehen.

(8) Die Multiplizitdt my(s) einer Veranstaltung v gibt an, wie oft v
abgehalten werden muB, damit alle Studenten sy an der Veranstal-
tung teilnehmen kénnen:

e | B 2]

Die eckigen Klammern besagen, daB man die zwischen ihnen ste-
hende Zahl auf die nédchst hohere ganze Zahl aufzurunden hat. (Bei-
spiel: [4,17] = [5] = 5).
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Die GruppengroBie hat einen starken EinfluB auf die Multiplizitdt.
s-h

Eine kleine Anderung der Zahl (beispielsweise von 0,95 um 0,1

auf 1,05) induziert eine relativ grLBe Anderung von my(s) (im Bei-
spiel von 1 auf 2). Darum darf die Multiplizitédt erst nach einer ge-
nauen Untersuchung der Gruppengréfe und derjenigen GroBe ange-
wendet werden, die wie z. B. Studienpldne die durchschnittliche Teil-
nehmerzahl beeinflussen.

(9) ty bedeutet die Anzahl der Semesterwochenstunden einer Ver-
anstaltung v, ohne Berlicksichtigung der Multiplizitdat von v.

Beispiel: Baustatik I 3 Stunden, Baustatik II 2 Stunden pro Woche
und Semester; bezeichnet v den Block ,Baustatik insgesamt“, dann
gilt ty = 5 Semesterwochenstunden.

t, e ist das Zeichen fiir die Anzahl der Semesterwochenstunden, mit
der eine Lehr- oder Raumeinheit e an der Veranstaltung v beteiligt
ist, ohne Beriicksichtigung der Multiplizitat von v.

Beispiel: der Lehrstuhl e' veranstaltet Baustatik I, der Lehrstuhl e”
veranstaltet Baustatik II; dann gilt

tyee = 3 Semesterwochenstunden,
t;en = 2 Semesterwochenstunden.

(10) Die zumutbare zeitliche Beanspruchung einer Lehr- oder Raum-
einheit e wird durch die Sollbelastung a, in Semesterwochenstunden
ausgedriickt. Bei der Festlegung von a, fiir Lehreinheiten ist zu be-
riicksichtigen, daB die Beanspruchung durch die Lehre infolge der
unterschiedlichen Beteiligung an der Forschung auch unterschiedlich
bemessen wird.

Man kann bei der Festlegung der GroBen a, fiir Lehreinheiten auch
eine Zuordnung von Lehreinheiten zu Raumeinheiten beriicksichti-
gen. Wenn beispielsweise eine Lehreinheit e, bestehend aus nur einem
priifungsberechtigten Hochschullehrer, fiir den Veranstaltungsblock v,
bestehend aus allen Priifungen, die e abnehmen soll, entweder iiber
gar kein oder iiber kein geeignetes Zimmer fiir Priiffungen und Pri-
fungsvorbereitungen verfiigt, dann kann der Modellbenutzer die
Sollbelastung a, entsprechend dem Anteil der Priifungen und Vor-
bereitungen an den gesamten Lehraufgaben von e verringern, um
zu zeigen, wie sich auch ein Mangel an Rdumen und Einrichtungen,
die nicht unmittelbar zum Lehrbetrieb gehoren, ungiinstig auf die
von a, abhdngige Kapazitdt der Einheit oder des ganzen Fachbe-
reichs auswirkt.

Die Istbelastung b,(s) einer Einheit e berechnet man nach der For-

mel (B) be(S} — zmv(s) . t\r,e' (B)
VEY
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(11) Die Kapazitat c, einer Einheit e ist definiert als das Maximum
aller (hier als variabel angesehenen) Studentenzahlen s, fir die
a,=Db,(s).

e = max {sla,=b,(s)} .

Die Kapazitdt ¢ eines Fachbereichs ist gegeben durch das Maximum
der Studentenzahlen s, bei denen fiir alle Einheiten e des Fachbe-
reichs die Ungleichung a,=b,(s) zutrifft:
¢ = max { s|A aegbe(s}} = min{c,JesE} .
etE

An dieser Stelle muB noch einmal darauf hingewiesen werden, daB
c nicht das einzige Kriterium fiir die Ausbildungskapazitdat sein
darf.

Um die Kapazititen c, einfacher — wenn auch nur anndhernd rich-
tig im Sinne der Formel unter (11) — angeben zu koénnen und die
Unstetigkeit der von s abhdngigen Multiplizitdt zu beseitigen, er-
setzt man in der Formel (B) unter (10) fiir b,(s) den Term

- ‘h
m,(s) = [S h":l durch Sg Y und berechnet formal die — im all-
v v
gemeinen gebrochene — Zahl s, fiir die
h
d, = Sg ' 2 — - ty o WoObei sg~C,. (C)
vEV gv

Die Formel (C) eignet sich auch fiir eine andere Uberlegung. Zur Ver-
einfachung wird (C) umgeschrieben zu

-t =1 =1
S T de "Sg\f'hv'tv.e'
v

Ein gendherte Zahl & fiir die Kapazitdt ¢ = min {clecE} ist gegeben
durch
& = min { slecE},

so daB ¢! = max {s;'leeE} = max{a;' - Zg;' hy-tyleE}.
v

Die Anteile t, , werden als variabel angesehen und sind bei konstan-
ten Faktoren a,, g,, h, so zu wihlen, daB & maximal oder das &'
minimal wird. Eine Antwort auf die Frage nach der giinstigsten Wahl
der t, , gibt die Losung des mathematischen Problems mit den Restrik-
tionen

0=t <t fiir alle v und e,

2t,, = t, fiir alle v
e
und der von den t, , abhdngigen Zielfunktion

max {a;'- 2g;'+h, -t JecE } ,

die minimiert (nicht maximiert!) werden mubB.
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III. Zusammenfassung

Die in Abschnitt II erlduterten Begriffe und ihre gegenseitige Ab-
hdngigkeit werden in der folgenden Graphik veranschaulicht. Ein
Pfeil zielt auf das Symbol, zu dessen Erkldarung das Zeichen am Pfeil-
ende benotigt wird. Die Symbole fiir die Grundbegriffe und die wich-
tigsten abgeleiteten Begriffe sind doppelt gerahmt. Die Ziffern ver-
weisen auf die Stellen unter II, wo die Begriffe erkldrt werden.
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I. Zielsetzung des Hochschulbaus

Die Hochschulen benétigen zur Erfillung ihrer Aufgaben Gebdude,
deren spezifische Funktionen sich aus bestimmten Anforderungen
ergeben. In diesen Gebduden muB die erforderliche Zahl von zwedk-
entsprechenden Arbeits- und Studienpldtzen geschaffen und recht-
zeitig zur Verfligunqg gestellt werden. Sie miissen auch der kiinftigen
Entwicklung in Forschung und Lehre gerecht werden. Die Anfor-
derungen an den Hochschulbau erhalten eine weitere Bedeutung
dadurch, daB sich fiir das nachste Jahrzehnt Veranderungen im Hoch-
schulwesen abzeichnen, die von der inhaltlichen und strukturellen
Neugestaltung der Ausbildung und der Forschung iiber eine Neu-
strukturierung des Lehrkorpers bis zur institutionellen Neugliederung
des Hochschulsystems reichen. Neben diesen qualitativen Verande-
rungen wird auBerdem die zu erwartende Zunahme der Studenten-
zahl besondere Mafnahmen auf dem Gebiet des Hochschulbaus ver-
langen.

Die bereitzustellenden Nutzflichen miissen demnach die bautech-
nischen Qualitdtsforderungen erfiillen, die im Zeitpunkt der Nutzung
vom Nutzer gestellt werden, ebenso wie sie den sich &ndernden
Nutzungsanforderungen gerecht werden miissen. Aufgabe des Hoch-
schulbaus ist es, im Rahmen der verfiigbaren finanziellen Mittel
ein Maximum an Nutzen zu gewdhrleisten. AuBerdem miissen die
Kosten fiir Neubau und Umbau, Erstausstattung, Betrieb und Ver-
dnderung des Betriebs und der Ausstattung vorausberechenbar ge-
macht werden und in einem angemessenen Verhdltnis zur Dauer der
jeweiligen Nutzung stehen.

Die bisherigen Verfahren zur Ermittlung des Flachenbedarfs und der
Flachenqualitdten sahen den Bedarf zu statisch, da sie durch
die zu frihzeitige Spezifizierung in Raumprogrammen der wiin-
schenswerten Flexibilitdt in der Nutzung der R&dume nicht in aus-
reichendem MaBe Rechnung trugen. AuBerdem waren die Verfahren
zur Beantragung und Genehmigung von Bauvorhaben zu langsam
und zu kompliziert. Mehr als bisher wird kiinftig zu beriicksichtigen
sein, daB die einzelnen Bauobjekte nicht jedes fiir sich nach indi-
viduellen Gesichtspunkten geplant und verwirklicht werden kénnen.
Sie miissen in einen fiir jede Hochschule und das Hochschulsystem
insgesamt zu bildenden Gesamtplan eingegliedert werden. Dieser
Gesamtplan wird durch die nach dem Hochschulbauférderungsgesetz
vorgesehene Rahmenplanung herbeigefiihrt und jédhrlich fortge-
schrieben werden. Die Rahmenplanung soll es ermdglichen, die Ent-
scheidungen iiber BaumaBnahmen in Abstimmung mit den iibrigen
hochschulpolitischen Entscheidungen zu treffen.
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II. Hilfsmittel der Bauplanung

Bei der Bauplanung im Hochschulbereich wird ein Verfahren bendétigt,
mit dem Umfang und Kosten der erforderlichen Bauten aus vorge-
gebenen Zielgrofen einfach und schnell ermittelt werden konnen.
Hierzu kann ein System von Flachen- und Kostenrichtwerten dienen.

II. 1. Flachenrichtwerte
a) Anwendungsbereich der Flachenrichtwerte

Flachenrichtwerte werden so gewonnen, daB man den Flachenbe-
darf in Beziehung zur Studentenzahl setzt unter Berlicksichtigung
des in Lehre und Forschung titigen Personals sowie der Organisa-
tions- und Betriebsbedingungen. Bei dem augenblicklichen Stand der
Entwicklung dieses Planungsinstruments werden die Studentenzahlen
auf Fachbereiche und Fachergruppen bezogen. Die Flachenrichtwerte
bieten die Mdoglichkeit einer pauschalen Bemessung unabhdngig von
ortlichen strukturellen Bedingungen und deren weiteren Verdnde-
rungen bis zum Zeitpunkt der Realisierung. Sie machen den Fldchen-
bedarf uberschaubar, auf dessen Zusammensetzung eine Vielzahl
von Faktoren einwirkt, ohne einer im weiteren Fortgang von Pla-
nung und Realisierung notwendigen Verfeinerung und Individuali-
sierung des Bedarfs vorzugreifen. Sie beschleunigen und verein-
fachen den Ablauf des Genehmigungsverfahrens, weil Entscheidun-
gen getroffen werden konnen, ohne im voraus den Flachenbedarf
im Detail bestimmen zu miissen. AuBlerdem erlauben sie es, mit
Hilfe auf sie bezogener Kostenrichtwerte den erforderlichen Finanz-
bedarf grob vorauszuschéatzen.

Mit den Flachenrichtwerten 1aBt sich somit der Flachenbedarf als ein
Bestandteil der Gesamtplanung von Hochschulen, fiir die Bauleit-
planung sowie fiir die Rahmenplanung auf Landes- und Bundesebene
ermitteln.

b) Ermittlung der Flachenrichtwerte

Der Flachenbedarf ist von Art und Umfang der Nutzung abhédngig.
Da die Nutzung von Faktoren bestimmt wird, die zueinander in
feststellbaren Beziehungen stehen, sind die erforderlichen Nutz-
flachen iiber ein Interdependenzmodell zu ermitteln. Die Nutzung
bestimmende Faktoren sind:

— Zahl der Personen, filir die Raum benoétigt wird, z.B. wissen-
schaftliches, technisches, administratives Personal, Studenten;

— die Tatigkeiten, die dort auszuiiben sind, z. B. Forschung, Lehre,
Studium, Diplom- und Doktorarbeiten, Werkstattleistungen, Ver-
waltung und Organisation;

— die Hilfsmittel, die zur Verfiigung stehen miissen, z.B. Gerite,
Apparate, Biicher, Arbeitsmaterial;
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— die ,Regeln”, nach denen die jeweiligen Leistungen zu erbringen
sind, z. B. Struktur und Organisation der Institutionen, Formen der
Kommunikation und Kooperation, zeitliche und rdumliche Ord-
nung der Betriebsabldufe, Studienpldne, Priifungsordnungen, Auf-
gabenteilung zwischen verschiedenen Personen.

Wenn auch die genannten Faktoren je nach der besonderen Aus-
prdagung der einzelnen Hochschule verschieden sind und zu einem
unterschiedlichen Gesamtflachenbedarf fiihren kénnen, so kann man
doch fiir die erwdhnten Planungen Richtwerte erhalten, die durch
Einsetzen bestimmter, auch die Studienreform beriicksichtigender
GroBen in das Interdependenzmodell gewonnen werden.

Diese Fldachenrichtwerte setzen sich aus dem Bedarf fiir einzelne
Teilbereiche der Nutzung, z.B. fiir Lehrrdume, Arbeitsrdume fiir
wissenschaftliches Personal, fiir Bibliotheken, fiir Laboratorien, fiir
Werkstdtten, zusammen und geben den Bedarf in Quadratmetern
Hauptnutzflache!) je Hauptfachstudent?) an. Die Richtwerte beziehen
sich auf den sogenannten Grundbedarf?). Der Grundbedarf enthélt
die fiir die Erfiillung der Lehr- und Forschungsaufgaben der Hoch-
schule in den einzelnen Disziplinen unmittelbar erforderlichen Nutz-
flachen. Fiir den Sonderbedarf, der etwa durch Forschungsauf-
gaben verursacht wird, die einen iiber das iibliche MaB hinaus-
gehenden Aufwand erfordern (z.B. fiir Sonderforschungsbereiche),
sind die Nutzflichen getrennt zu ermitteln. Der durch Grund- und
Sonderbedarf induzierte Folgebedarf!) an gemeinsam genutzten
Einrichtungen, z.B. Hochschulverwaltung, Mensa, Rechenzentrum,
Sportanlagen, ist ebenfalls gesondert zu ermitteln.

c) Einzelne Flachenrichtwerte

(1) Fir eine Reihe von Fiachergruppen hat das Zentralarchiv fiir
Hochschulbau in Stuttgart auf Grund bestimmter Annahmen fiir die
einzelnen Faktoren die in der nachstehenden Ubersicht zusammen-
gestellten Flachenrichtwerte gewonnen. Bei der Ermittlung dieser
Richtwerte ist von folgenden Gesichtspunkten ausgegangen worden,
die auch bei ihrer Anwendung zu beriicksichtigen sind:

1) Hauptnutzflichen sind alle arbeitstechnisch erforderlichen Flichen, die fiir Tatigkeiten der
Lehre, der Forschung, der Verwaltung, fiir Sozialleistungen und fiir wissenschaftliche Dienst-
leistungen innerhalb der Trenn- und Stiitzenkonstruktion eines Gehiudes frei zur Ver-
figung stehen. Die Hauptnutzfliche umfaBt somit nicht Verkehrsflichen auBerhalb von
Raumen sowie Garderoben, Toiletten, Putzrdume, allgemeine Abstellriume und Fliichen,
die der allgemeinen technischen Versorgung dienen.

2) Hauptfachstudent ist jeder fiir ein bestimmtes Fachstudium immatrikulierte Student., Stu-
denten, die zwei oder mehr Hauptfdcher studieren, sind in den betreffenden Fichern
anteilméfig beriicksichtigt. Studenten, die nur im Nebenfach Lehrveranstaltungen eines
anderen Faches besuchen, sind dort auBier Ansatz geblieben. Der fiir diese Lehraufgaben
benétigte Flichenbedarf muB mit speziellen Zuschldgen beriicksichtigt werden.

3) Hierin einbezogen sind Bibliotheks-, Hérsaal- und Werkstattflichen. Der Flichenbedarf
der Forschung wird nur soweit zum Grundbedarf gerechnet, als er sich aus dem allgemein
ublichen Forschungsanspruch und den Forschungsverpflichtungen des wissenschaftlichen
Personals und der Studenten ergibt.

4) Zum induzierten Folgebedarf gehért der Flichenbedarf fiir Einrichtungen auBerhalb der
Einzeldisziplinen und der Fachbereiche, die fiir die Hochschule insgesamt vorzusehen sind.
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— Die Flachenrichtwerte beruhen auf Berechnungen des Zentral-
archivs fiir Hochschulbau, die dem Entwicklungsstand vom Frih-
jahr 1969 entsprechen. Sie werden unter Beriicksichtigung der Ent-
wicklung im Hochschulbereich fortzuschreiben sein. Hierbei werden
insbesondere die Verdnderung der Personalstruktur, die Ein-
fiihrung praxisbezogener Ausbildungsginge und die Zusammen-
fiihrung von Hochschulen zu integrierten Gesamthochschulen zu
berlicksichtigen sein.

— Die Richtwerte stellen MaBstdbe dar, die jeweils fiir einen Fach-
bereich oder eine Fachergruppe Giiltigkeit haben. Nutzflichen fiir
einzelne Fachrichtungen lassen sich damit nicht bemessen.

— Die Richtwerte beziehen sich auf Fachbereiche mittlerer GréBen-
ordnung und iiblicher Zusammensetzung. Es wurde vorausgesetzt,
daB alle Einrichtungen, die mehreren Disziplinen und Fachern die-
nen, wie z. B. Lehrraume, Bibliotheken, Werkstdtten, soweit wie
mdoglich gemeinsam genutzt werden.

— Die vom Wissenschaftsrat in den Empfehlungen zur Neuordnung
des Studiums und in den Empfehlungen zum Ausbau der wissen-
schaftlichen Hochschulen bis 1970 empfohlenen Rahmenbedingun-
gen, wie die Relation zwischen wissenschaftlichem Personal und
Studenten, Studiendauer usw., sind bertiicksichtigt.

— Die in der nachfolgenden Richtwertiibersicht in Klammern stehen-
den Angaben beruhen nicht auf Empfehlungen des Wissenschafts-
rates; sie sind vom Zentralarchiv aus Statistiken, Studienfiihrern,
Vorlesungsverzeichnissen usw. gewonnen worden.

In der folgenden Tabelle, die die Ergebnisse der Berechnungen
des Zentralarchivs in den wesentlichsten Fachergruppen wiedergibt,

Flachenrichtwerte des Zentralarchivs fiir Hochschulbau

fiir den Grundbedarf
Flichenrichtwert in Studenten je Stelle
Fachbereich oder Fichergruppe m? Hauptnutzflache fiir wissenschaftliches

je Hauptfachstudent Personal
Theologie 6.5 (10,3)
Rechtswissenschaft 55 (17.9)
Disziplinen der Philosophischen
Fakultiaten 6,0 12,1
Wirtschafts- und Sozialwissenschaften 6,0 16,4
Mathematik 6,5 8,2
Physik 20,0 8,7
Chemie 25,0 4,5
Biologie 298 4,5
Maschinenbau 224 (6,7)
Elektrotechnik 20,3 8,0
Bauingenieurwesen 159 (7.8)
Vermessungswesen 15,6 (5,9)
Architektur 13,2 (6,3)
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ist zur Verdeutlichung der Tatsache, daB die Berechnungsfaktoren
entscheidenden EinfluB auf die Bestimmung der Flachenrichtwerte
haben, als Beispiel eines solchen Faktors die Relation Studenten je
Stelle wissenschaftlichen Personals mit aufgenommen worden.

In den ,Beitrdgen zur Bedarfsbemessung wissenschaftlicher Hoch-
schulen” hat das Zentralarchiv seine Uberlegungen anhand einzelner
Bereiche dargelegt. Eine erneute Darstellung des Berechnungsver-
fahrens sowie der Methode einer etwa erforderlichen Umrechnung
auf besondere ortliche und strukturelle Verhéltnisse wird das Zen-
tralarchiv in einem Handbuch veréffentlichen.

(2) Fiir eine mittelfristige Planung hat eine Arbeitsgruppe der Kul-
tusministerkonferenz die in der folgenden Tabelle dargestellten
Flachenrichtwerte fiir den Grundbedarf ermittelt. Hierbei sind vor
allem andere Relationen zwischen den Stellen fiir wissenschaftliches
Personal und den Studenten zugrundegelegt worden.

Flachenrichtwerte einer Arbeitsgruppe
der Kultusministerkonferenz fiir den Grundbedarf

Flachenrichtwert in
Studienfach m? Hauptnutzflache Studasten Jo
je Hauptfachstudent Lehrperson
Theologie 51 14
Rechtswissenschaft 4.1 22
Volks- und Betriebswirtschaftslehre 4,5 18
Politologie und Soziologie 4,6 15
Psychologie (experimentell) 7.7 11,5
Pdadagogik (experimentell) 58 12,5
Geschichte, Germanistik, Anglistik,
Romanistik 4.8 12,5
Ubrige Féacher der Philosophischen
Fakultat 47—6,4 16
Geographie 6,3 15
Leibesiibungen (Institutsfldche) 58 25
Mathematik 54 12
Mathematik an Technischen
Hochschulen 8 12
Informatik 8 12
Physik 20 12
Chemie 25 10
Pharmazie 18 .
Biologie 24 10
Biologie, Lehramtsstudium 16 10
Geologie, Mineralogie, Paldonto-
logie, Petrographie 25 15
Elektrotechnik 20 10
Maschinenbau 21 8,5
Bauingenieurwesen und Geodésie 15 9
Architektur 12 10
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(3) Der Ermittlung der Flachenrichtwerte sind teilweise Annahmen
zugrunde gelegt worden, die zwar der Zielsetzung der Studien-
reform, jedoch nicht den gegenwadrtigen Verhadltnissen entsprechen.

Deshalb besteht in der Regel eine erhebliche Diskrepanz zwischen
der nach den Fldchenrichtwerten erforderlichen und der tatsdchlichen
Raumausstattung der Hochschulen. Fiir den Hochschulbau miissen
die den Zielsetzungen entsprechenden Flachenrichtwerte angewen-
det werden. In der Ubergangszeit sind jedoch fiir die Beurteilung
des Raumbestands andere MaBstébe anzulegen.

d) Teilrichtwerte

Die Flachenrichtwerte setzen sich zusammen aus dem Flachenbedarf
fiir Teilbereiche der Nutzung. Als Beispiel sind nachstehend die Teil-
bereiche fiir den Flachenrichtwert aufgefiihrt, den das Zentralarchiv
fiir Hochschulbau fiir den Fachbereich Maschinenbau errechnet hat.

Hauptnutzfliche je
Hauptfachstudent
Teilbereiche der Nutzung
in % des
in m? Flachen-
richtwerts
Personliche Arbeitsraume des wissenschaftlichen
Personals 44 19,7
Experimentelle Arbeitspldtze des wissenschaft-
lichen Personals 44 19,7
Fachbereichsverwaltung 0,3 1.3
Werkstdtten 2,0 8,9
Lagerrdume, Sammlungen 21 9,4
Technische Hilfsrdume 0,9 4.0
Lehrrdume 1,3 58
Praktika 1,7 7.6
Experimentelle Arbeitspldatze der Diplomanden 08 3.6
Arbeitsplédtze (-raume) fiir Studenten 2,0 89
Sonderlabors 1,8 8,0
Reprographie, Photo | 0,2 09
Sozialrdume 0,5 2.2
Summe = Flachenrichtwert fiir Maschinenbau 22,4 100

Der Flachenbedarf fiir Teilbereiche der Nutzung anderer Fdacher und
Fachergruppen sowie die Berechnungsgdnge der Fldchenrichtwerte
selbst werden vom Zentralarchiv fiir Hochschulbau in dem erwdhn-
ten Handbuch veroffentlicht werden.

II. 2. Flachenarten

Mit Hilfe der aus dem Flachenbedarf fiir Teilbereiche der Nutzung
gewonnenen Flichenrichtwerte konnen die erforderlichen Nutzflachen
ihrem Umfang nach ermittelt werden. Fiir die Kostenberechnung
einerseits und die konkrete Bauplanung andererseits miissen diese
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quantitativen Werte in qualitative Angaben tiber die bautechnischen
Eigenschaften der benotigten Flachen umgesetzt werden. Hierzu
wird der Fldchenbedarf fiir Nutzungsteilbereiche in bautechnisch
bestimmte Fldchenarten aufgeschliisselt. Als Fldchenart wird dabei
die durch eine bestimmte Kombination von bautechnischen Kenn-
werten definierte Qualitat einer Nutzflache bezeichnet. Solche Kenn-
werte sind diejenigen bautechnischen Merkmale, die die Nutzungs-
moglichkeiten einer Fldche bestimmen. Dabei sind zu unterscheiden:

— Grundkennwerte iiber bautechnische Merkmale, die nicht nach-
traglich veranderbar sind, also von vornherein im Gebdude vor-
handen sein miissen, wie z. B. Trag- und Installationssystem,
Raumhohe und Bodenbelastbarkeit;

— Zusatzkennwerte iliber bautechnische Merkmale, die auch nach-
traglich im Bau hinzugefiigt werden koénnen, z. B, Installations-
grad und Ausstattung wie Verdunklung, Klimatisierung, und die
bestimmte Nutzungen innerhalb einer bestimmten Flachenart er-
maoglichen.

Fléchenarten mit zugehérigen
Nr. Grundkennwerte Grundkennwerten
Ft | F2| P3| Fa | Fs | F6
1 Lichte Raumhéhe ca. 3,00 m — @ | ® e — | —
2 Lichte Raumhdéhe iiber 3,00 m | —(—|—|0| @
3 Ebener FuBboden — | @ | ® | & | ® | e
4 Ansteigender FuBboden @ |—|—|—=|—]=
5 Stiitzenabstand gréBer als
libliches GroBachsmas in
zwei Richtungen | —|—|=—|—| @
6 Verkehrslast bis 750 kp/m? ® | ® | & | —|— | —
7 Verkehrslast bis 1 000 kp/m? - —]— ) ® | ®| —
8 Verkehrslast tiber 1 000 kp/m? — | === —|®
9 Statisch zu beriicksichtigende
extreme Einzellasten — | —]|—=]|—]| @® | ®
10 Schwingungserreger — | —]|=|=—|®|®
11 Hebe- und Forderungs-
einrichtungen — | —]|—|—|®|®
12 Mechanische Be- und Entliftung e | —|O0O|O0O|Of—
13 Medienver- und -entsorgung —|—]0O0 ] 0| 0| —
@ erforderlich F1 z.B. groBer Horsaal iiber 100 Pldtze
F2 z.B. biiroartige Nutzung
O abhingig von planungs- F3 z.B. laborartige Nutzung
technischen Entscheidungen F4 z.B. Werkstatt, Schwerlabor
F5 z.B. Schwerlabor mit extremen
Lasten
F6 z.B. Halle
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Insgesamt hat das Zentralarchiv fiir Hochschulbau 13 Grundkenn-
werte ermittelt, aus denen durch Kombination sechs im Hochschulbau
typische Fldchenarten gebildet wurden. Die Grundkennwerte sowie
deren Kombination zu den Fldchenarten F1 bis F6 sind in der vor-
stehenden Tabelle wiedergegeben.

Die Umsetzung des Flachenbedarfs fiir Nutzungsteilbereiche in Fla-
chenarten erfolgt auf der Grundlage der gleichen Modellannahmen,
von denen die Berechnung der Fldchenrichtwerte ausgegangen ist.
Als Beispiel wurde fiir den Fachbereich Maschinenbau folgende Um-
setzungstabelle ermittelt:

Hauptnutzfliche je Hauptfachstudent in m?
Teilbereiche der Nutzung davon fiir Flachenart
insgesamt
F1|F2|F3|F4|F5 F6

Personliche Arbeitsrdume des
wissenschaftlichen Personals 4.4 44
Experimentelle Arbeitsplédtze
des wissenschaftlichen Personals 4.4 06| 21| 1,7
Fachbereichs-(Fakultits-)
Verwaltung 0,3 0,3
Werkstédtten 2,0 0,4 1,6
Lagerrdume, Sammlungen 21 o1} o2 | 09| 09
Technische Hilfsraume 0,9 09
Lehrraume 1,3 05 08
Praktika 1,7 09| 08
Experimentelle Arbeitspldtze
der Diplomanden 08 03| 05
Arbeitsrdume fiir Studenten 20 20
Sonderlabors 1,8 05| 04| 09
Reprographie, Photo 0,2 0,2
Sozialraume 0,5 0,5
Flachenrichtwert und Verteilung
auf Flachenarten 22,4 05 83| 1,1 31| 27| L7
in % des Flachenrichtwertes 100 | 22| 3%1] 49| 138 344| 76

II. 3. Kostenrichtwerte

Bei der bisherigen Kostenveranschlagung wurden die Kosten aus der
Kubatur des Bauwerks ermittelt. Kiinftig sollten die Baukosten auf
die Hauptnutzflache bezogen werden, um fiir die iibergeordneten
Planungsstufen frithzeitig aus dem Nutzflachenbedarf méglichst genaue
Kostenschdatzungen fiir die lang- und mittelfristige Finanzplanung
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errechnen zu konnen. Vom Zentralarchiv fiir Hochschulbau einge-
leitete Arbeiten haben das Ziel, differenzierte Kostenrichtwerte zu
ermitteln, die aus den bautechnischen Qualititen der Nutzfldchen
abgeleitet werden. Hierbei wird von den gleichen bautechnischen
Kennwerten ausgegangen, die auch die Flachenarten definieren.

Bis Ergebnisse dieser Untersuchungen vorliegen, werden hier vor-
laufige Kostenrichtwerte der Informationsgruppe Wirtschaftliches
Bauen in der Staatlichen Hochbauverwaltung Baden-Wiirttemberg
mit ihren Rahmenbedingungen angegeben. Die vorldaufigen Kosten-
richtwerte sind noch nicht auf die bautechnischen Kennwerte ausge-
richtet. Vielmehr wurden vorerst Kostenrichtwerte nach drei Gruppen
ermittelt, die sich im wesentlichen nach dem Grad der technischen
Ausstattung unterscheiden:

Gruppe I: Gebdude mit tlberwiegend normaler Installation, z.B.
fiir Geisteswissenschaften, Architektur, Mathematik. Anteil Technik
an den Kosten DIN 276 2.1 und 2.4 bis 25%s.

Gruppe II: Gebdude mit vorwiegend hoherer Elektroinstallation,
z. B. fir physikalische und elektrotechnische Institute. Anteil Tech-
nik an den Kosten DIN 276 2.1 und 2.4 von 25 bis 40 %b.

Gruppe III: Gebdude mit zusdtzlicher aufwendiger Medienver- und
-entsorgung, z. B. chemische und biologische Institute. Anteil Technik
an den Kosten DIN 276 2.1 und 2.4 iiber 40 %b.

Vorlaufige Kostenrichtwerte

Gruppe I Gruppe II Gruppe III
Bezeichnung

oM | % DM | % DM | %
Kosten je m* Hauptnutzfliche
insgesamt 1600 | 100 | 2000 | 100 | 2600 | 100
davon:
Roh- und Ausbau 1250 78 | 1300]| 67 1350 52
Technik 350 | 22 700 | 33 [1250 48
Vertrethare Bandbreite fiir die 1450 1800 2 350
Kosten je m* Hauptnutzflache bis . bis . bis .
insgesamt 1750 2200 2850
Zum Vergleich:
Kosten je m® umbauten Raums 225 . 265 | - 325

Die folgende Ubersicht zeigt die prozentuale Aufteilung der Gesamt-
flache nach Fldchenteilen fiir die drei Gruppen:
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Gruppe I Gruppe II Gruppe III
Flachenteile
Anteile in %%
Hauptnutzfldche 62 58 54
Nebennutzflache 1) 8 7 6
Funktionsfldche 2) 6 12 18
Verkehrsflache %) 24 23 22

1) Nebennutzfliche: Der Hauptnutzfliche beigeordnete Ergénzungsflichen, wie z. B. Sanitar-
flichen, Putzrdume, Miillrdume, Fahrradrdume.

2) Funktionsflache: Die durch ihre technischen Einrichtungen bestimmten, ausschlieBlich dem
Betrieb des Gebdudes dienenden Rdume.

3) Verkehrsfliche: Dem allgemeinen Verkehr dienende Flichen.

Der umbaute Raum bezogen auf die Fldche ergibt sich aus der fol-
genden Zusammenstellung:

Gruppe I Gruppe II Gruppe III
Bezeichnung
m?/m?
Umbauter Raum )
je m? Bruttoflache ?) 4,3 4,3 4,3
je m* Hauptnutzflache 7,0 7,5 8,0

1) Umbauter Raum: Entsprechend DIN 277.
2) Bruttofliche: Summe der Fldche aller Rdume innerhalb des umbauten Raumes.

Den Kostenrichtwerten liegt das Preisniveau vom November 1969
zugrunde. Wegen der bisherigen sehr unklaren Abgrenzung zwi-
schen den reinen Baukosten (DIN 276 2.1) und den Kosten der be-
sonderen Betriebseinrichtungen (DIN 276 2.4) werden diese beiden
Kostenarten, die im wesentlichen die eigentlichen Gebédudekosten
ausmachen, zusammengefaBt. Die Gesamtbaukosten ohne Grund-
stliickskosten umfassen zusdtzlich noch die AuBenanlagen, die Neben-
kosten und das Gerdt (DIN 276 2.2, 2.3 und 2.5), fiir die erfahrungs-
gemaB etwa 20 bis 25%o der Gesamtbaukosten anzusetzen sind.
Wegen der unterschiedlichen Nutzung und Ausstattung auch inner-
halb der drei Gruppen wird fiir die Kostenrichtwerte eine vertretbare
Bandbreite angegeben. Sie ermdoglicht es, verschiedene Nutzungs-
qualitdten (Installation, Ausstattung, Flexibilitat) zu bericksichtigen.
In den Richtwerten nicht enthalten sind besonders zu veranschlagende
Bauteile, wie Tiefgaragen, Luftschutzkeller, Spezialgriindungen usw.
Hierzu miissen gegebenenfalls Zuschldge gemacht werden.
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III. Nutzung des Baubestands und Datenerfassung

In der Vergangenheit sind die den jeweiligen organisatorischen
Einheiten der Hochschule zugewiesenen Fldchen oft nur unzu-
reichend auf ihre Nutzung hin iberpriift worden. ErweiterungsmaB-
nahmen sollten erst in Angriff genommen werden, wenn sich auf
Grund einer Nutzungsiiberprifung herausgestellt hat, daf die Még-
lichkeiten einer Optimierung der Bestandsnutzung erschopft sind.
Im einzelnen ist fachbereichsweise festzustellen, ob Nutzung und
Nutzbarkeit einander entsprechen und ob die vorhandenen Flichen
durch eine Neuverteilung innerhalb eines Fachbereichs oder der ge-
samten Hochschule besser genutzt werden konnen. Bei einer Neu-
verteilung ist vom Verfiigungsrecht der Hochschule iiber den gesam-
ten Bestand auszugehen. Hierfiir ist der Baubestand nach bautechnisch
bestimmten Fldchenarten, seiner Nutzbarkeit und der jeweiligen
Nutzung zu erfassen und fortzuschreiben.

Die Daten tiber den Baubestand und dessen jeweilige Nutzung sind
so zu erfassen, dab sie unter den Hochschulen vergleichbar sind und
aggregierte Daten fiir die regionale und tberregionale Planung ge-
wonnen werden koénnen.

Diese Aufgaben werden nur geleistet werden kénnen, wenn jeder
Hochschule ein entsprechendes Instrumentarium zur Verfiigung steht.
Die Daten der einzelnen Hochschulen sollten an einer zentralen
Stelle gesammelt werden. Hierfiir bietet sich die Hochschul-Informa-
tions-System GmbH an. Die Daten miissen allen Planungsstellen zur
Verfiugung stehen.
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Anlage 10a

Neuordnung des Rechnungswesens in den Hochschulen

1. Durch das Gesetz iiber die Grundsdtze des Haushaltsrechts des
Bundes und der Lander vom 19. August 1969 sind Bund und Lander
verpflichtet worden, ihr Haushaltsrecht bis zum 1. Januar 1972 neu
zu ordnen. Der Bund ist dieser Verpflichtung mit der Verabschiedung
der Bundeshaushaltsordnung vom 19. August 1969 und mit dem
ErlaB der dazugehérenden Verwaltungsvorschriften bereits weit-
gehend nachgekommen. In den Landern ist die entsprechende Gesetz-
gebung noch nicht abgeschlossen. Diese Lage sollte zu einer Neu-
ordnung des Rechnungswesens in den Hochschulen genutzt werden.
Die Lander sollten die Ausflihrungsgesetze zu dem Haushaltsgrund-
sdatzegesetz des Bundes so fassen, daB die erforderliche Neuord-
nung des Rechnungswesens beschleunigt oder jedenfalls nicht be-
hindert wird.

2. Vorschldge fiir die Gestaltung des Rechnungswesens im einzelnen
konnen hier nicht vorgelegt werden. Es wird empfohlen, dafi die
Hochschulen, die Verwaltungen und andere sachverstandige Gre-
mien (wie die Deutsche Forschungsgemeinschaft, die Westdeutsche
Rektorenkonferenz, die Hochschul-Informationssystem GmbH etc.)
hierzu ndhere Uberlegungen anstellen und die notwendigen Details
ausarbeiten.

Im folgenden sollen lediglich einige Grundsatze festgehalten werden,
denen das Rechnungswesen geniigen mu8:

— Einnahmen und Ausgaben der Hochschule und ihrer Gliederun-
gen, insbesondere der Fachbereiche, miissen vollstdndig erfaBt
werden, und zwar unabhdngig von der Herkunft und dem Ver-
wendungszwedk der Geldmittel. Das Rechnungswesen darf sich also
nicht etwa nur auf die staatlichen Haushaltsmittel erstrecken,
sondern muBl auch die Mittel Dritter in vollem Umfang einbe-
ziehen. Das gilt auch fiir Forschungsauftrage der Industrie.

Die Forderung nach Vollstdndigkeit der Erfassung ist derzeit auch
nicht anndhernd erfiillt und insofern keine Selbstverstindlichkeit.

— Das Rechnungswesen muBl die Besonderheiten der Hochschule in
Forschung, Lehre und sonstigen Aufgaben beriicksichtigen. Daher
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kann weder das Rechnungswesen offentlicher Verwaltungen noch
das privater Wirtschaftsunternehmen unverdndert auf die Hoch-
schulen iibertragen werden.

— Das Rechnungswesen mufl eine detaillierte Analyse der Finan-
zierungs- und Kostenstruktur erméglichen. Das setzt eine differen-
zierte Kostenrechnung nach Kostenstellen, Kostentrdgern und
Kostenarten voraus.

Dabei soll einmal die derzeit noch sehr weitgehend fehlende Klar-
heit liber den genauen Verwendungszweck der verausgabten Mittel
gewonnen werden, die Voraussetzung fiir jede Vorausschiatzung des
Mittelbedarfs ist (vgl. Anlage 10 b). Soweit irgend moglich sollte die
Kostenrechnung insbesondere auch eine Zuordnung der verausgab-
ten Mittel zu den verschiedenen Aufgaben der Hochschule (For-
schung, Lehre, Krankenbehandlung, Beratung, Entwicklung etc.) er-
lauben. Diese Forderung ist durch die Gestaltung des Rechnungs-
wesens allein u. U. nicht zu erfiillen; wahrscheinlich bleiben nach-
tragliche Schdtzungen in gewissem Umfang notwendig.

Zum anderen soll die Kostenrechnung — soweit wie von ihr aus
moglich — die Voraussetzungen fiir eine Uberprifung der Wirt-
schaftlichkeit des Einsatzes der Geldmittel schaffen. Dabei kann es
notig werden, bei den Ausgaben auch nach Vorhaben zu differen-
zieren, Gerade hierzu liegen noch kaum Erfahrungen vor. Weiter-
gehende Untersuchungen erscheinen hier besonders dringlich.

— Soweit hiernach Anforderungen an das Rechnungswesen der Hoch-
schulen gestellt werden, die mit den Methoden des offentlichen
Haushaltsrechts und der Haushaltsfiilhrung auch nach der Neu-
regelung nicht erfiillt werden konnen, mufl ihnen hochschulintern
genligt werden.

— Das Rechnungswesen muB so gestaltet werden, daB jederzeit ein
Uberblick iiber die finanzielle Situation der Hochschule und ihrer
Gliederungen gewonnen werden kann. Diese setzt voraus, daB das
Rechnungswesen mit Hilfe elektronischer Datenverarbeitung durch-
gefiihrt wird.

— Es muB sichergestellt sein, daB die Ergebnisse der Kostenrech-
nung der einzelnen Hochschulen vergleichbar sind. Die Ergeb-
nisse miissen raschestens von zentralen Stellen abgerufen werden
konnen.

3. Durch die Neuordnung des Rechnungswesens in den Hochschu-
len darf die Flexibilitdt in der Verwendung der Mittel nicht beein-
trachtigt werden. Im Gegenteil muB — wie der Wissenschaftsrat
immer wieder, zuletzt in den Empfehlungen zum Ausbau der wissen-
schaftlichen Hochschulen bis 1970 (S. 146 ff.) betont hat — eine
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grofiere Beweglichkeit und Anpassungsfdhigkeit, als sie bisher gege-
ben war, herbeigefiihrt werden. Die gegenseitige Deckungsfdahigkeit
von Haushaltsansatzen und die Ubertragbarkeit von Haushalts-
mitteln auf folgende Haushaltsjahre miissen soweit wie moglich ge-
sichert werden. Sammelansdtze und Verfligungsfonds miissen in ver-
mehrtem Umfang eingerichtet werden.

Die Einfihrung des neuen Rechnungswesens darf die Effektivitat von
Forschung und Lehre nicht beeintrachtigen. Fiir das zusdtzlich erfor-
derliche Verwaltungspersonal miissen auch zusdtzliche Stellen bereit-
gestellt werden.
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1. Entwicklung von Modellen fiir den Sachmittelbedarf

In den Empfehlungen zum Ausbau der wissenschaftlichen Hoch-
schulen bis 1970 ist ausgefiihrt worden, daB die 1960 vom Wissen-
schaftsrat angegebenen Richtzahlen fiir den Sachmittelbedarf iiber-
holt sind und in der Regel weit iberschritten werden miissen, um die
Finanzierung des laufenden Bedarfs sicherzustellen. Der Wissen-
schaftsrat hat jedoch davon abgesehen, neue Richtzahlen fiir den
Sachmittelbedarf zu entwickeln. Statt dessen sind die Hochschul- und
Kultusverwaltungen gebeten worden, die Richtzahlen fiir den Sach-
mittelbedarf gemeinsam zu iberpriifen und den heutigen Verhalt-
nissen von Fall zu Fall anzupassen. Fiir diese Uberpriifung sind be-
stimmte allgemeine Grundsatze aufgestellt worden (S. 143 ff.).

Auch in den vorliegenden Empfehlungen sind keine bestimmten
Richtzahlen fiir den Sachmittelbedarf festgelegt worden. Statt dessen
wird empfohlen, daB die Hochschulen, die Verwaltungen und andere
sachverstdandige Gremien (wie die Deutsche Forschungsgemeinschaft,
die Westdeutsche Rektorenkonferenz usw.) Verfahren fiir die Ermitt-
lung des Sachmittelbedarfs entwickeln (Bd. 1, S. 178). Die Entwicklung
entsprechender Modelle sollte alsbald eingeleitet werden. Vorarbeiten
hierzu liegen z.B. in den Denkschriften der Deutschen Forschungs-
gemeinschaft zur Lage der Forschung in einer Reihe von Fach-
gebieten vor.

Zur Anregung wird im folgenden ein mogliches Verfahren ndher
beschrieben. Es zielt auf die Entwicklung eines Modells fiir den
Sachmittelbedarf von Fachbereichen jeweils einer bestimmten Fach-
richtung. Der Vorschlag ist noch in vieler Hinsicht verbesserungs-
fahig und -bediirftig und darf daher nicht als abgeschlossen ange-
sehen werden. Insbesondere erscheint es notwendig, das Verfahren
mit der Neuordnung des Rechnungswesens in den Hochschulen zu
koordinieren.

Das hier vorgeschlagene Verfahren geht davon aus, daB die Héhe
der benoétigten Mittel fiir einen Fachbereich besser ermittelt werden
kann als fiir die bisherigen Institute, bei denen der Mittelbedarf
von den einzelnen Forschungsvorhaben bestimmt war und damit
notwendigerweise starken Schwankungen unterlag. Dagegen wird
angenommen, dafl die Schwankungen des Bedarfs fiir einzelne Vor-
haben sich bei den Fachbereichen, die erheblich grofere Forschungs-
einheiten darstellen, gegenseitig weitgehend ausgleichen.

Der Sachmittelbedarf eines Fachbereichs ist wesentlich von der
Anzahl des im Fachbereich tdtigen Personals abhdngig, vor allem
vom wissenschaftlichen Personal, aber auch von den Studenten und
vom nichtwissenschaftlichen Personal. Bei der Entwidcklung des
Modells muBl deswegen von einer bestimmten personellen Aus-
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stattung des Fachbereichs und von einer bestimmten Studentenzahl
ausgegangen werden. Bei den Studenten sollte wegen des unter-
schiedlichen Sachmittelbedarfs zwischen Studenten in der ersten
Phase des Studiums, Studenten in der zweiten Phase des Studiums,
Diplomanden und Studenten des Aufbaustudiums unterschieden
werden. Da einem bestimmten Personalbestand bei gegebenem Aus-
bildungsprogramm eine bestimmte Ausbildungskapazitat entspricht,
ist auch die Annahme bestimmter Studentenzahlen gerechtfertigt.

2. Gliederung der Sachmittel

a) Das Modell bezieht sich nur auf den Sachmittelbedarf eines Fach-
bereichs. Personalausgaben werden daher nicht berticksichtigt, auch
nicht soweit es sich um personalbezogene Sachausgaben handelt,
wie z.B. Zuschiisse zur Gemeinschaftsverpflequng, Zuschiisse zu
Gemeinschaftsveranstaltungen und fiir soziale Einrichtungen, Tren-
nungsgeld, Umzugskostenvergiitung.

b) In dem Modell werden nur die bei den einzelnen Fachbereichen
entstehenden Ausgaben beriicksichtigt. Ausgaben, die zentral fiir die
ganze Hochschule entstehen und veranschlagt werden, sind dagegen
nicht aufgefiihrt. Das gilt z. B. fiir folgende Titel:

51502 Geréte, Ausstattungs- und Ausriistungsgegenstidnde in Amts-,
Dienst- und Werkdienstwohnungen

518 01 Mieten und Pachten fiir Grundstiicke, Gebdude und R&ume
519 01 Unterhaltung der Grundstiicke und baulichen Anlagen

521 01 Unterhaltung des sonstigen unbeweglichen Vermégens (z. B.
von StraBen, Wegen etc.)

52501 Umschulung, Ausbildung und Fortbildung von Bediensteten
526 01 Gerichts- und dhnliche Kosten
7 BaumaBnahmen

Bei einer Reihe weiterer Ausgaben ist die zentrale Veranschlagung
im Hochschulhaushalt und die zentrale Bewirtschaftung durch die
Hochschulverwaltung zwar zweckmdBig, bisher aber noch nicht
uberall verwirklicht. Das gilt z. B. von den Reinigungskosten (Titel
517 03) und fiir die Beschaffung von Geschiftsbedarf (Titel 511 01 ff.).
Hier miissen bei den einzelnen Fachbereichen dann Betrdge ver-
anschlagt werden, wenn die Zentralisierung noch nicht durchgefiihrt
ist.

c) Die Schwierigkeiten der Ermittlung des Sachmittelbedarfs werden
verringert, wenn die erforderlichen Mittel nicht in einer Summe
als ,Lehr- und Forschungsmittel” zusammengefaBt werden, wie das
bisher beim Titel 300 iiblich war, sondern wenn sie fiir den Zweck
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der Veranschlagung starker als bisher aufgegliedert werden. Hierfiir
mufl eine je nach der Fachrichtung des Fachbereichs verschiedene,
aber in jedem Falle ausreichend detaillierte Gliederung der Gesamt-
ausgaben in Ausgabengruppen vorgenommen werden.

Ein erheblicher Teil der Gesamtausgaben entfillt auf Gemeinkosten
und auf Ausgaben, die sich erst im nachhinein der Forschung oder
der Lehre zuordnen lassen. Bei der Entwicklung des Modells muB
deshalb zunidchst von den Gesamtausgaben des Fachbereichs ausge-
gangen werden. Erst wenn der Bedarf insgesamt festliegt, kann
eine Aufteilung nach Forschung, Lehre und sonstigen Funktionen
versucht werden.

Durch das Haushaltsgrundsdtzegesetz vom 19. August 1969 sind
Bund und Lander verpflichtet, ihr Haushaltsrecht bis zum 1. Januar
1972 neu zu regeln. Der Bund ist dieser Verpflichtung durch Ver-
abschiedung einer neuen Bundeshaushaltsordnung bereits nachge-
kommen. Im Zusammenhang hiermit sind Verwaltungsvorschriften
zur Haushaltssystematik des Bundes erlassen worden, die von den
Landern nur unwesentlich verdndert bernommen werden sollen.
Die Verwaltungsvorschriften enthalten einen Gruppierungsplan fiir
die Ausgaben, der dem folgenden Gliederungsschema zugrunde-
liegt. Dabei sind die Zuordnungsrichtlinien und die vorgeschriebenen
Festtitel beriicksichtigt.

Die einzelnen Gruppierungsnummern kénnen durch Anhdngen zwei
weiterer Ziffern in die im einzelnen erforderlichen Titel unterteilt
werden:

511 Geschaftsbedarf

Unterteilbar z. B. in:

01 Geschdftsbedarf i. e. S.

02 Reinigung und Unterhaltung der Schreib- und Biiromaschinen
03 Zeichenbedarf

513 Post- und Fernmeldegebiihren
514 Haltung von Fahrzeugen und dgl.

515 Gerdte, Ausstattungs- und Ausriistungsgegenstdnde sowie son-
stige Gebrauchsgegenstdnde

Unterteilbar z. B. in:

01 Gerate, Ausstattungs- und Ausriistungsgegensténde fiir Ver-
waltungszwecke

05 Gerdate, Ausstattungs- und Ausriistungsgegenstande fiir For-
schungs- und Lehrzwecke

08 Tiere bei landwirtschaftlichen Einrichtungen

516 Dienst- und Schutzkleidung, personliche Ausriistungsgegenstdnde
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517 Bewirtschaftung der Grundstiicke, Gebdude und Raume

Unterteilbar in:

01 Energiekosten

02 Wasserkosten

03 Reinigungskosten

04 Sonstige Bewirtschaftungskosten
518 Mieten und Pachten

hier kommt vor allem in Frage:

02 Mieten und Pachten fiir Maschinen, Gerdte und Fahrzeuge
522 Verbrauchsmittel

523 Kunst- und wissenschaftliche Sammlungen, Bibliotheken

Unterteilbar in:
01 Zeitschriften der Fachbereichsbibliothek
02 Biicher der Fachbereichsbibliothek
03 Einbandkosten
04 Wissenschaftliche Sammlungen
524 Lehr- und Lernmittel

Unterteilbar z. B. in:
01 Lehr- und Lernmittel i. e. S.
02 Ausbildungsexkursionen

527 Dienstreisen

529 Verfligungsmittel

531 Verdéffentlichungen und Dokumentation
558 Globale Mehrausgaben

811 Erwerb von Fahrzeugen

812 Erwerb von Geraten, Ausstattungs-und Ausriistungsgegenstdanden

Unterteilt in:
01 Gerdate etc. fiir Verwaltungszwecdke
05 Gerite etc. fiir Forschungs- und Lehrzwedke

916 Zufuhrungen an Fonds und Stocke

Hier kommt vor allem in Frage:
01 Erneuerungsriicklage

3. Erhaltung der Flexibilitat

Die gegeniiber der bisherigen Handhabung weitergehende Aufglie-
derung der Ausgaben macht es noch dringlicher als bisher, fiir die
Einzeltitel in weitestmoglichem Umfang gegenseitige Deckungs-
fihigkeit vorzusehen. Das muB mindestens fiir die Ansatze gelten,
die bisher in dem Titel 300 als Lehr- und Forschungsmittel zu-
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sammengefalt waren. Andernfalls wiirde eine Verschlechterung
gegeniiber dem jetzigen Zustand eintreten.

Auch beziiglich der Ubertragbarkeit von Haushaltsmitteln auf fol-
gende Haushaltsjahre darf nicht hinter den jetzigen Stand zuriick-
gegangen werden. Derzeit sind die Mittel des Titels 300 voll iiber-
tragbar. Diese Ubertragbarkeit muB daher auch bei einer Auf-
gliederung der Ansdtze in mehrere Einzeltitel vorgesehen werden.

4, Grundlagen fir die Berechnung der Ansitze

Im folgenden wird versucht, fiir die Berechnung der Hohe der bei
der einzelnen Ausgabegruppe zu veranschlagenden Betrdge Be-
zugspunkte zu finden. Dabei handelt es sich um erste Hinweise.
Generell gilt, daB im Einzelfall die bisherige Erfahrung eine ent-
scheidende Rolle spielen wird. Die Bezugspunkte sind je nach der
Art der Ausgaben verschieden.

— Geschifts- und Zeichenbedarf (511 01 und 03)

Der Ansatz kann von einem bestimmten Satz pro Wissenschaftler
und Jahr und einer zusdtzlichen Summe fiir die allgemeine Ver-
waltung ausgehen.

— Post- und Fernmeldegebiihren (513 01)

Der Ansatz soll sich nach einem bestimmten Satz pro Wissen-
schaftler und Jahr und einer zusadtzlichen Summe fiir die Ver-
waltung richten. Bei den Fernmeldegebiihren miissen die Ver-
pflichtungen in wissenschaftlichen Beirdten, Kommissionen usw.
besonders be:r . dksichtigt werden.

— Haltung von Fahrzeugen (514 01 und 02)

Die Kosten richten sich nach der Zahl und der Fahrleistung von
Dienstfahrzeugen. Zahl und Art der erforderlichen Fahrzeuge
sind je nach der Fachrichtung des Fachbereichs sehr verschieden.

— Gerdte, Ausstattungs- und Ausriistungsgegenstande fiir Verwal-
tungszwecke (515 01)

Bei den Ansdtzen sollte davon ausgegangen werden, daB der er-
forderliche Gerdtepark vollstindig vorhanden ist, daB also kein
Nachholbedarf besteht. In diesem Falle brauchen Mittel nur fiir
Unterhaltung und Pflege sowie fiir Erneuerung vorgesehen zu
werden.

Die hier erfaBten Gegenstdnde etc. besitzen — im Unterschied
zu den fiir wissenschaftliche Zwecke bendétigten Gerdten — eine
betriebsgewohnliche Nutzungsdauer. Der jdhrliche Ansatz fir
Erneuerung kann daher an der Hohe der Abschreibungsquote
orientiert werden, die sich bei dieser Nutzungsdauer ergeben
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wiirde. Es kann z. B. von einer Nutzungsdauer von 10 Jahren
und damit von einer Erneuerungsquote von 10 %6 ausgegangen
werden.

Gerate, Ausstattungs- und Ausriistungsgegenstinde fiir For-
schungs- und Lehrzwecke (515 05 ff.).

Auch hier wird davon ausgegangen, daB der erforderliche Ge-
riatepark vorhanden ist und daB Mittel nur fiir die Unterhaltung
und Nutzung sowie fiir Erneuerung veranschlagt werden miissen.

Der Mittelbedarf fiir Unterhaltung und Nutzung ergibt sich aus
den bisherigen Erfahrungen.

Der Bedarf fiir Erneuerung wird bei Titel 916 01 gesondert erfaBt.

Dienst- und Schutzkleidung, persdnliche Ausriistungsgegenstdnde
(516 01)

Der Ansatz kann sich nach der Zahl des technischen Personals
richten.

Bewirtschaftung der Grundstiicke, Gebdude und Ré&ume (517).

Die Hohe der Kosten ist u.a. von Art und Umfang der Nutz-
flache und der Installation abhéngig.

Mieten und Pachten fiir Maschinen, Geridte und Fahrzeuge (518 02).

Der Ansatz wird sich in erster Linie nach den Bediirfnissen der
Forschung bestimmen und weitgehend von der Zahl der Wissen-
schaftler abhédngig sein. Zur Ermittlung der Hohe miissen fiir den
Einzelfall Erfahrungswerte iliber den Geridtebedarf, die erforder-
liche Zahl der Rechenstunden u. & herangezogen werden.

Verbrauchsmittel (522 01)

Der Ansatz diirfte je nach Fachrichtung des Fachbereichs sehr
verschieden sein, wird sich aber wohl in der Regel nach der
Zahl der Studenten und des wissenschaftlichen Personals richten.

Fachbereichsbibliothek (523 01—03)

Hinsichtlich der Bibliotheksmittel wird auf die Etatmodelle in den
Empfehlungen des Wissenschaftsrates zum Ausbau der wissen-
schaftlichen Bibliotheken (S. 144 ff.) verwiesen. Die dortigen Aus-
fiihrungen treffen weitgehend auch hier zu, und es kann ent-
sprechend vorgegangen werden.

Auszugehen ist danach von den Zeitschriften, die der betreffende
Fachbereich erwerben muB. Dabei ist zu unterscheiden zwischen den
Standardzeitschriften, die in jedem Fachbereich derselben Fach-
richtung gehalten werden miissen (hierfiir lassen sich ggf. Listen
aufstellen), und Zeitschriften, die sich an den besonderen Inter-
essengebieten des einzelnen Fachbereichs orientieren. Beide Grup-
pen sollten in einem bestimmten Verhdltnis zueinander stehen.
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Die Mittel fiir Fortsetzungswerke und Serien sowie fir Mono-
graphien stehen erfahrungsgemdB in einem bestimmten Ver-
haltnis zu den Mitteln fir Zeitschriften. In dem Etatmodell fiir
eine Universitdtsbibliothek (a.a.O., S. 144 ff.) sind ca. 135%0 der
Mittel fiir Zeitschriften fiir die Beschaffung von Fortsetzungs-
werken und Serien sowie Monographien vorgesehen.

Die Kosten fiir den Einband betragen nach allgemeiner biblio-
thekarischer Erfahrung ca. 20—30 %0 der Kosten fiir den Buchkauf.
In dem Etatmodell fiir eine Universitatsbibliothek ist von 25 %
ausgegangen worden. Eine Fachbereichsbibliothek, die als
Prédsenzbibliothek ohne Fernausleihe nicht in dem gleichen MabBe
wie eine Hochschulbibliothek auf festen Einband zu achten braucht,
kann hier unter Umstdnden mit einem geringeren Prozentsatz
auskommen.

Die Bibliotheksmittel sind weitgehend unabhdngig von der Zahl
der im Fachbereich tatigen Wissenschaftler.

Lehr- und Lernmittel (524 01 und 02)

Der Ansatz hdngt von der Zahl der Studenten ab. Er sollte auch
die Kosten fiir Ausbildungsexkursionen einschliefien.

Reisekostenvergiitungen (527)

Der Ansatz hdngt im wesentlichen von der Zahl der Wissen-
schaftler ab. Festgelegt werden muB lediglich, wieviel Dienst-
reisen im In- und Ausland durchschnittlich pro Wissenschaftler
vorgesehen werden miissen.

Verdéffentlichungen (531 01)
Der Ansatz ist abhdngig von der Zahl der Wissenschaftler.

Erneuerungsriicklage (916 01)

Die Zufilhrungen zu einer Erneuerungsriicklage miissen sich am
Wert des vorhandenen Gerdteparks ausrichten. Dabei sollten fiir
die einzelnen Gerdte Zeitrdume festgelegt werden, nach denen sie
ersetzt werden miissen. Dieser ,Abschreibungszeitraum” muB sich
an wissenschaftsspezifischen und technischen Gesichtspunkten
orientieren und nicht an den in der Wirtschaft {iblichen Ab-
schreibungsquoten, da wissenschaftliche Gerdte keine betriebs-
gewohnliche Nutzungsdauer haben, sondern unverhdltnismaBig
rasch veralten kénnen. Insofern kommen bei wissenschaftlichen
Gerdten im Einzelfall durchaus Abschreibungszeitrdume von nur
4 bis 5 Jahren in Frage.
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Beilage zu Anlage 10 b

Forschungsaufwand je Wissenschaftler
in ausgewdhlten Industrieunternehmen

Im folgenden werden einige Betrdge genannt, die sich aus einer
Umfrage des Wissenschaftsrates bei ausgewédhlten Industrieunter-
nehmen fiir den Aufwand pro Wissenschaftler im Forschungs-
bereich der Unternehmen ergeben haben. Wegen der unterschied-
lichen Aufgabenstellung von Fachbereichen der Hochschulen und
Forschungsabteilungen in Industrieunternehmen kénnen die Betrdge
nicht unmittelbar mit entsprechenden Zahlen fiir Fachbereiche der
Hochschulen verglichen werden. Sie konnen jedoch u.U. zu einer
besseren Beurteilung des Sachmittelbedarfs von Fachbereichen bei-
tragen.

1. Vorgehen

Bei der Umfrage wurde von folgenden Definitionen ausgegangen:

— Unter ,Forschung” werden alle Bemithungen zur Loésung tech-
nisch-wissenschaftlicher Probleme verstanden, die fiir das Unter-
nehmen neuartig sind. Dabei wird vorausgesetzt, daB diese Ar-
beiten umfangreiche Literaturstudien, Berechnungen und Versuche
erfordern.

— Die ,Erzeugnisentwicklung” betreibt die Neu- und Weiterent-
wicklung von Produkten, fiir die ein Vertriebsnetz bereits besteht
bzw. im Aufbau begriffen ist. Auch in diesem Bereich wird zwar
der obigen Definition entsprechende Forschungsarbeit geleistet;
der Forschungsanteil ist jedoch im ganzen gesehen nicht hoch. Die
Erzeugnisentwicklung wird daher bei der Errechnung des For-
schungsaufwandes nicht berlicksichtigt.

— Als ,Wissenschaftler” werden diejenigen Mitarbeiter bezeichnet,
die fdhig sind, Forschungsarbeiten der gekennzeichneten Art
selbstdandig durchzufiihren.

Die Ermittlung der Kosten je Wissenschaftler beschrinkte sich auf
die Einheiten des Unternehmens, die sich iiberwiegend mit For-
schungsaufgaben beschédftigen. Dabei blieb unberiicksichtigt, ob ein
Wissenschaftler seine ganze Arbeitszeit fiir Forschungsarbeiten
einsetzen kann oder ob er einen Teil seiner Zeit fiir andere Ar-
beiten verwenden mubB,

Die Gesamtkosten wurden in folgende Kostenarten unterteilt:

— Personalkosten: Gehalter; Lohne; gesetzliche, tarifliche und frei-
willige Sozialaufwendungen.
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— Sachkosten: Versuchsmaterialien, Werkzeuge, Versuchseinrich-
tungen, Prif- und MeBgerdte, Auftrdge an fremde Forschungs-
institute bzw. innerbetriebliche Stellen, Fachliteratur, Energie-
kosten u. a.

— Kapitalkosten: Abschreibungen, kalkulatorische Zinsen und
Steuern flir Gebdude, Grundstiicke, Maschinen und Einrichtungen.
Die Kapitalkosten wurden gesondert erfalt, da in den Unter-
nehmen Abschreibungsverfahren und -sédtze sowie die Verrechnung
kalkulatorischer Zinsen in unterschiedlicher Weise gehandhabt
werden kénnen.

— Ubrige Gemeinkosten: Reisespesen, Porto- und Telefonkosten,
Biliromaterial, Instandhaltung, Kostenanteil aus innerbetrieblicher
Leistungsverrechnung wie fiir Pfértner, Feuerwehr, Heizung, Liif-
tung, Beleuchtung usw. Unter dieser Position wurden auch die
Kosten fiir allgemeine Leistungs- und Verwaltungsstellen des
Forschungsbereichs erfaBt.

2. Ergebnisse

a) Die Kosten und die Zahl der Hilfskrdafte je Wissenschaftler in
einem Unternehmen der Elektroindustrie nach einzelnen Forschungs-
gebieten im Jahr 1968 sind in der folgenden Tabelle wiedergegeben:

Kosten je Wissenschaftler
—— .
Je
Forschungsgebiete k:}::;n Per- Y Gksar:?gﬁ- I]iiiii::* ":g::f:'
Kapital-| sonal- | /o J | ohne ler
kosten | kosten Kapital
kosten
1000 DM Anzahl
Physik — Optik — Mechanik 131 85 18 28 34 3.0
Vakuumphysik 137 89 15 33 29 4,3
Stréomungsmechanik —
Thermodynamik 73 59 5 9 19 1,6
Elektronik 124 97 12 15 13 41
Wissenschaftlicher Geridtebau 196 124 35 37 26 57
Mathematik 52 39 —_ 13 4 05
Stoffe mit neuartigen Technologien | 195 | 117 36 42 23 6,6
Halbleiterphysik 116 67 26 23 37 25
Elektrochemie 133 73 32 28 12 2,6
Préaparative Chemie 73 51 4 18 9 03
Analytik 81 55 9 17 26 1,7
Oberfldachentechnik 248 157 37 54 31 77
Kunststoffe und Verfahren 204 127 31 46 17 6,3
Akustik 115 83 6 26 18 3,0
Metalle — Stoffe und Verfahren 227 137 40 50 68 7.6
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Tragt man die Gesamtkosten (ohne Kapitalkosten) je Wissenschaft-
ler gegen die Zahl der Hilfskrafte je Wissenschaftler in den ein-
zelnen Forschungsgebieten auf, so ergibt sich folgendes Bild:

Hilfskrifte je

Wissenschaftler
10 10
5 5
2
2 ' i
1 1 = 1
T T T T T T T T T T T T Gesamthosten

20 100 200 ohne Kapitalkosten
je Wissenschaftler
in 1000 DM

In der Darstellung zeichnen sich drei Gruppen ab, die vor allem
durch die Zahl der Hilfskrifte charakterisiert sind. In der ersten
Gruppe finden sich Forschungsgebiete mit vorwiegend theore-
tischen Arbeiten, die iiber nur wenige Hilfskrifte verfiigen. Die
Gebiete der zweiten Gruppe befinden sich in einem {iiber theoretische
Arbeiten hinausgehenden Forschungsstadium. Die Forschungsgebiete
der dritten Gruppe haben bereits verstirkten Kontakt zur Erzeug-
nisentwicklung sowie zur Fertigung und sind auch mit Dienstleistun-
gen und Beratungen beschaftigt.

Als Durchschnittswert kann ein jdhrlicher Aufwand (ohne Kapital-
kosten) von 125 000 DM je Wissenschaftler angesehen werden.

Dieser Wert wird in der GréBenordnung durch die Ergebnisse der
Erhebung in einem weiteren Unternehmen der Elektroindustrie be-
stitigt. Hier betragen die Gesamtkosten je Wissenschaftler im
Schnitt iiber alle Arbeitsgebiete und Foschungsinstitute 138 000 DM.
In dem Gesamtaufwand sind hier allerdings die Kapitalkosten ein-
geschlossen. Ohne diese Kosten wiirde der Wert entsprechend nied-
riger liegen. Die Zahl der iibrigen Mitarbeiter je Wissenschaftler
betragt 3,7.
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b) In einem Unternehmen der chemischen Industrie betrugen 1968
der Forschungsaufwand je Wissenschaftler 207000 DM und die
Zahl der Hilfskréfte je Wissenschaftler etwa 7.

¢) In dem befragten Unternehmen der Reaktorbauindustrie stief der
Versuch, den Forschungsaufwand je Wissenschaftler zu bestimmen,
auf besondere Schwierigkeiten, da Kosten-, Auftrags- und Orga-
nisationsstruktur dieses Unternehmens wesentlich von den Verhalt-
nissen in anderen Firmen abwichen. Insbesondere die Abgrenzung
zwischen ,Forschung” und ,Erzeugnisentwicklung” erwies sich als
schwierig. Die Schwierigkeiten haben zur Folge, daB die angegebenen
Zahlen eher zu niedrig als zu hoch liegen diirften.

Die in der folgenden Tabelle zusammengefaten Zahlen fiir die Ge-
samtkosten (ohne Kapitalkosten) je Wissenschaftler im Jahre 1968
und die Zahl der Hilfskrdafte je Wissenschaftler stehen daher unter
den angedeuteten Vorbehalten:

Kosten je Wissenschaltler
Hilfskrdfte
Gesamtkosten darunter: je Wissen-
Bereich (ohne Kapitel- Personal- schaftler
kosten) kosten
1000 DM Anzahl
Technische Versuche 151 98 29
Werkstoffentwidklung 137 85 29
Hauptabteilung Versuche 159 109 4,0
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Anlage 11

Schédtzung des Personal-, Investitions- und Finanzbedarfs
fiir das Modell der Schiiler und Studentenzahlen
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I. Schdatzung des Personalbedarfs fiir das Modell der Schiiler- und
Studentenzahlen

Fiir die Schdatzung des Personalbedarfs fiir den Schul- und Hochschul-
bereich, der sich aus dem in Teil E (Bd. 1, S. 134ff.) entwickelten Mo-
dell der Schiiler- und Studentenzahlen ergibt, ist eine Untersuchung
der bisherigen Entwicklung unerldBlich. In Anlage 6 ist die Entwick-
lung des Personals im Schulbereich fiir die Jahre 1952 bis 1968 und
im Hochschulbereich fiir die Jahre 1960 bis 1969 aufgezeigt.

I. 1. Schulbereich

a) Das fiir den Ausbau des Schulbereichs entsprechend den Modell-
annahmen erforderliche Personal wird getrennt nach Lehrern und
iibrigem Personal ermittelt.

Der Lehrerbedarf wird mit Hilfe einer bestimmten Schiiler-Lehrer-
Relation berechnet. Fiir die Bestimmung dieser Relation sind ver-
schiedene Faktoren von Bedeutung, u. a. folgende:

— Anzahl der Unterrichtsstunden der Schiiler,

— Klassenfrequenzen,

— gesamte Wochenarbeitszeit der Lehrer,

— Anzahl der wiochentlichen Unterrichtsstunden der Lehrer,

— Ausfadlle bei den Lehrern infolge Krankheit,

— Ausfdlle durch Weiterbildung der Lehrer.

Diese Bestimmungsfaktoren sind bisher noch wenig erforscht. Thre
Analyse und auch ihre empirische Ermittlung ist eine wichtige Auf-
gabe der Forschung.

Bei der Festlegung der Schiiler-Lehrer-Relationen wurde die bishe-
rige Entwicklung dieser Relationen untersucht und die von der Kul-
tusministerkonferenz ermittelten wurden herangezogen. Die Schiiler-
Lehrer-Relationen kénnen sich, gleichgiiltig wie sie ermittelt werden,
bei einer Anderung der Unterrichtsmethoden wesentlich @ndern.

In der folgenden Ubersicht sind die Relationen Schiiler je Lehrer in
den Jahren 1952 und 1968 den Richtwerten der Kultusministerkonfe-
renz ') gegeniibergestellt.

Relation Schiiler je Vollzeitlehrer
; Richtwerte der Kultus-
Ausbilfimgeart 1952 1968 mi;::‘e?knirfer:n: 3
Mittelwerte |  Zielwerte
Grund- und Hauptschule 39,2 30,3 29 23
Realschule 29,8 23,2 20 15
Gymnasium 20,3 17,9 14 11
Fachschule 9,3 11,5 11 9
Berufsschule 88,1 60,9 44 33

1) Sténdige Konferenz der Kultusminister der Linder in der Bundesrepublik Deutschland.
Bedarfsfeststellung 1961 bis 1970, Stuttgart.
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Fir den Elementarbereich liegen aus der amtlichen Statistik keine
Angaben iber die Zahl der Kinder und der Sozialpadagogen bzw,
Erzieher vor. Der Personalbedarf ergibt sich aus der noch festzule-
genden durchschnittlichen GruppengrioBe. Als Zwischenziel fiir 1980
wird hier zundchst eine Relation von 20:1 bis 15:1 zwischen Kin-
dern und Sozialpadagogen bzw. Erziehern im Elementarbereich an-
gesetzt.

Fiir den Primarbereich und die Sekundarstufe I wird fiir 1980 in An-
lehnung an die Relationen Schiiler je Lehrer fiir die Grund- und
Hauptschule sowie die Realschule eine Relation von 25 bis 20 Schiiler
je Lehrer angenommen. Fiir die Sekundarstufe II wird fiir 1980 der
Mittelwert der Relationen fiir die Gymnasien und Fachschulen im
Jahre 1968 — 15 Schiiler je Lehrer — zugrunde gelegt.

Die Kultusministerkonferenz hat fiir die Berufsschulen als Zielwert
33 Schiiler je Lehrer und als Mittelwert 44 Schiiler je Lehrer ange-
nommen. Im Jahre 1968 betrug die Relation 61 Schiiler je Lehrer.
Bei der Berechnung des Personalbedarfs der Teilzeitschulen fiir 1980
wird von einer Relation von 40 bis 35 Schiiler je Lehrer ausgegangen.

Die Bildungskommission weist in ihren Empfehlungen!) darauf hin,
daB fir jeden Lehrer in fachwissenschaftlicher, erziehungswissen-
schaftlicher und unterrichtspraktischer Hinsicht eine Weiterbildung
erforderlich ist. Die Weiterbildung kann geleistet werden durch:

— Teilnahme von Lehrern an wissenschaftlichen Kolloquien,
— Unterrichtsdemonstrationen mit anschlieBender Analyse,

— regionale Veranstaltungen, z. B. Fachveranstaltungen von Bezirks-
verbanden,

— innerschulische Arbeitskreise,

— Fernstudien in Verbindung mit Gruppenarbeit,

— Kurse an Hochschulen,

— Auslandsstudien und Lehreraustausch,

— Studien zum Erwerb erwiinschter Qualifikationen,

— Studien zur Erganzung und Erweiterung bereits vorhandener
Qualifikationen,

— wissenschaftliche Forschungstétigkeit.

Nach Auffassung der Bildungskommission ist wegen der Weiter-
bildung bei der Berechnung des Lehrerbedarfs ein Zuschlag von 5 %
zu machen. Im Modell wird davon ausgegangen, daB etwa 3%
der Lehrer Weiterbildungsveranstaltungen im Hochschulbereich (Kon-
taktstudium) und die restlichen 2 %o Veranstaltungen auBerhalb des
Hochschulbereichs besuchen.

1) Strukturplan fiir das Bildungswesen, S. 240 f.
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Eine Zunahme der Zahl der Schiiler erfordert neben einer Erhéhung
des Lehrerbestandes auch eine Steigerung des iibrigen Personals. Im
Jahre 1966 betrug der Anteil des iibrigen Personals an den Lehrper-
sonen (vgl. Bd. 3, Tabelle 40, S. 99)

— in den Grund- und Hauptschulen rd. 9 %o,
— in den Realschulen rd. 14 %/,
— in den Gymnasien rd. 23 %,
— in den berufsbildenden Schulen rd. 28 /.

Bei der Schdtzung des Personalbedarfs fiir das Jahr 1980 wird von
folgenden Relationen ausgegangen:

Im Elementarbereich wird von der Bildungskommission eine Rela-
tion Sozialpddagogen bzw. Erzieher zu iibrigem Personal von 2:1
fiir erforderlich gehalten.

In Anlehnung an die Anteilsdtze fiir die Grund- und Hauptschulen
sowie fir die Realschulen wird zur Schiatzung des iibrigen Personals
fir den Primarbereich und die Sekundarstufe I ein Anteil von 12
bis 25 %0 angenommen.

Da die Sekundarstufe II auch berufsvorbereitende Funktionen zu
erfiillen hat, kann angenommen werden, daB sich der im Jahre 1966
fir die Gymnasien ermittelte Anteil des iibrigen Personals an den
Lehrpersonen von rd. 23 %/ erhéhen wird. Als Anhaltspunkt wird der
Anteilsatz von 28°%o fiir die berufsbildenden Schulen herangezogen
und fiir die Berechnung des iibrigen Personals der Sekundarstufe II
ein Wert von 25 bis 30 % zugrunde gelegt.

Fir die Berechnung des iibrigen Personals der Teilzeitschulen wird
ein Anteilsatz von 28 bis 30 % angenommen; 1966 ergab sich fiir die
berufsbildenden Schulen ein Anteil von 28 %b.

Unter diesen Annahmen ergibt sich fiir das Modell folgender Per-
sonalbedarf fiir den Schulbereich:

Personal fiir das Modell
daveon
Aushildungsart insgesamt
Lehrer libriges Personal
1 000 Personen

Primarbereich und
Sekundarstufe I 479,6—669,1 428,2—535,3 51,4—133,8
Sekundarstufe II 144,1—170,4 114,4—131,1 29,7— 39,3

davon:

Vollzeitschule 97,1—127,1 77,7— 97,8 19,4— 293

Teilzeitschule 47,0— 43,3 36,7— 33,3 10,3— 10,0
Zusammen 623,7—839,5 542,6—666,4 81,1—173,1
Weiterbildung 27,1— 33,3 27,1— 333 .
Insgesamt 650,8—872,8 569,7—699,7 81,1—173,1
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Fiir den Elementarbereich ergibt sich nach den Berechnungen der Bil-
dungskommission folgender Personalbedarf:

Erzieher, Sozialpadagogen 71 700 bis 95 500
Hilfskréfte 35850 bis 47 750
Insgesamt 107 550 bis 143 250.

Nimmt man an, daB im Schulbereich die Entwicklung der Schiiler-
zahlen und auch der Schiiler-Lehrer-Relationen bis 1980 gleichmabBig
verlduft, dann ergibt sich folgender Lehrerbedarf (Vollzeitlehrer):

1952: 244000,

1968: 364 000,
Zunahme gegeniiber 1952 um 120 000 oder 49,2 %o,

1970: 394 500 bis 424 500,
Zunahme gegeniiber 1968 um 30 500 bis 60 500 oder 8,4 bis
16,6 %o,

1975: 482 100 bis 562 100,
Zunahme gegeniiber 1970 um 87 600 bis 137 600 oder 22,2 bis
32,4 %,

1980: 569 700 bis 699 700,
Zunahme gegeniiber 1975 um 87 600 bis 137 600 oder 18,2 bis
24,5 %o,

Fiir das Personal insgesamt ergeben sich folgende Zahlen:

1968: 415 000 (geschitzt),
1970: 450 200 bis 501 400,
1975: 550 500 bis 687 100,
1980: 650 800 bis 872 800.

b) Zur Beurteilung der Frage, ob die nach dem Modell fiir den Schul-
bereich erforderliche Lehrerzahl erreicht werden kann, kénnen fol-
gende Uberlegungen dienen:

— Nach dem Modell muB sich die Zahl der Lehrer gegeniiber 1968
um 206 000 bis 336 000 oder um 56,5 bis 92,2 % erhéhen (Erwei-
terungsnachfrage). Nach einer Untersuchung der Kultusminister-
konferenz !) scheiden jdhrlich 4,8 %o der Lehrer aus dem Lehrer-
beruf aus. Daher sind in der gleichen Zeit 263 000 bis 301 000
Lehrer zu ersetzen (Ersatznachfrage), dabei sind auch die Abgange
bei den Neuzugidngen beriicksichtigt (Ersatznachfrage fiir die Er-
weiterungs- und die Ersatznachfrage). Es ergibt sich folgende Ge-
samtnachfrage nach Lehrern:

1) Lehrerbestand und Lehrerbedarf, II: Lehrerbewegung 1961 bis 1964, Dokumentation Nr. 21,
Mai 1967.
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Nachfrage nach Lehrern
davon
Zeltraum s Erweiterungsnachfrage Ersatznachfrage
1 000 Personen

1969 bis 1980 469 bis 637 206 bis 336 263 bis 301
davon:
1969 bis 1970 66 bis 97 31 bis 61 36
1971 bis 1975 191 bis 253 88 bis 138 103 bis 115
1976 bis 1980 212 bis 287 88 bis 138 124 bis 149

— Die Neueinstellung von Nachwuchskréften betrigt nach den Un-
terlagen der Kultusministerkonferenz nur rd. 76 % der Zuginge
insgesamt. Bei den iibrigen 24 %o der Zugénge handelt es sich vor
allem um Wiedereinstellungen und um Zuginge aus anderen Be-
rufen. Demnach miissen in den Jahren 1969 bis 1980 mindestens
356 000 bis 484 000 Nachwuchskrédfte neu eingestellt werden, und

awar 1969 bis 1970: 50 000 bis 74 000,

1971 bis 1975: 145 000 bis 192 000,
1976 bis 1980: 161 000 bis 218 000.

— Die Zahl der jeweils verfligharen Nachwuchskrifte ist von der
Zahl der Studienanfinger, der Studiendauer und der Erfolgsquote
abhdngig. Bei einer durchschnittlichen Studiendauer von vier Jah-
ren mull die Zahl der Nachwuchskréfte der Jahre 1969 bis 1980
auf die Zahl der Studienanfianger der Jahre 1965 bis 1976 bezo-
gen werden. Die Zahl der deutschen Studienanfinger des Lehr-
amtsstudiums in den Jahren 1965 bis 1969 betrug rd. 125 000,
Nach den Modellannahmen steigt ihre Zahl von rd. 33 000 im
Jahre 1969 auf rd. 60 000 im Jahre 1975. Nach den oberen Modell-
annahmen bleibt diese Zahl bis 1980 etwa konstant, nach den
unteren Modellannahmen geht sie bis 1980 auf knapp 50 000 zu-
rick. Fir die Jahre 1970 bis 1976 wird somit die Zahl der deut-
schen Studienanfdnger des Lehramtsstudiums insgesamt rd. 345 000
betragen, in den Jahren 1965 bis 1976 rd. 470 000.

— Die sich fiir die Jahre 1965 bis 1976 ergebende Studienanfidnger-
zahl von 470000 liegt um etwa ein Drittel iiber der unteren
Grenze der Zahl der nach dem Modell in den Jahren 1969 bis
1980 erforderlichen Nachwuchskréfte (356 000) und um rd. 3%
unter der Zahl nach der oberen Grenze des Modells (484 000).

Die im Modell vorgesehenen Zahlen fiir die Studienanfinger des
Lehramtsstudiums entsprechen somit dem Bedarf des Schulbereichs
an Nachwuchskréaften. Soll die erforderliche Lehrerzahl erreicht wer-
den, so muB bei zunehmender Gesamtzahl der deutschen Studien-
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anfdnger die Zahl der Studienanfdanger des Lehramtsstudiums zundachst
iiberproportional steigen. Und zwar muB sich der Anteil dieser Stu-
dienanfdanger an der Gesamtzahl der deutschen Studienanfdanger von
31 9% im Jahre 1969 auf 37 % im Jahre 1975 oder — am Geburtsjahr-
gang gemessen — von 4,4 % auf 7,5°% erhéhen. In den folgenden
Jahren kann der Anteil bei weiterhin steigender Gesamtzahl der
deutschen Studienanfdanger wieder zuriidkgehen, und zwar bis 1980
auf 20 %o der deutschen Studienanfdnger oder auf 5 bis 6 %o des Ge-
burtsjahrganges.

I. 2. Hochschulbereich

Der Personalbedarf im Hochschulbereich wird nach derselben Me-
thode geschitzt wie der fiir den Schulbereich. Zundchst wird der Be-
darf an wissenschaftlichem Personal aus den Studentenzahlen mit
Hilfe der Relation Student je Stelle fiir wissenschaftliches Personal
abgeleitet und dann ein Zuschlag fiir das lbrige Personal gemacht.
In den Empfehlungen zum Ausbau der wissenschaftlichen Hochschu-
len bis 1970 hat der Wissenschaftsrat zur Berechnung der Ausbil-
dungskapazitdit Modelle fiir einzelne Fachrichtungen aufgestellt, aus
denen sich folgende Zahlen fiir die Relation Studenten je Stelle fiir
wissenschaftliches Personal ergeben !):

Wirtschaftswissenschaften 16,4
Anglistik 13,4
Germanistik 12,6
Romanistik 12,6
Geschichte 12,0
Klassische Philologie 113
Physik 8,7
Mathematik 8,2
Chemie 4,5
Biologie 4,5.

Weiter wurde die Ausbildungskapazitat der einzelnen Fachergrup-
pen aller Wissenschaftlichen Hochschulen fiir das Jahr 1966 berech-
net. Dabei wurde fiir die Facher, fir die keine Modelle aufgestellt
worden sind, die Ausbildungskapazitdt auf Grund des Personalbe-
standes 1966 in Analogie zu den Modellen geschdtzt. Bei der Zu-
sammensetzung des wissenschaftlichen Personals nach Fachrichtun-
gen im Jahre 1966 — ohne allgemeine Medizin und Zahnmedizin —
und einer Zahl von insgesamt 18 526 Stellen fiir wissenschaftliches
Personal ergibt sich eine Ausbildungskapazitdt von 174 680 Studen-
ten ). Hieraus ergibt sich als Mittelwert eine Relation von 9,4 Stu-
denten je Stelle (ohne Allgemeine Medizin und Zahnmedizin).

1) Empfehlungen zum Ausbau der wissenschaftlichen Hochschulen bis 1970, S. 76, 77 und B1.
2) Empfehlungen zum Ausbau der wissenschaftlichen Hochschulen bis 1970, Tabelle 23, S. 356 ff.
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Fir die Berechnung des Bedarfs an Stellen fiir wissenschaftliches
Personal fiir das vier- bis sechsjdhrige Studium und das Aufbaustu-
dium (ohne Allgemeine Medizin und Zahnmedizin) wird in Anleh-
nung an die fir 1966 ermittelten Relationen eine Relation von 9
Studenten je Stelle zugrunde gelegt. Da das wissenschaftliche Per-
sonal fiir das zwei- bis dreijahrige Studium im allgemeinen einen
geringeren Anteil an der Forschung hat, kann fiir die Berechnung
des Bedarfs an Lehrpersonen eine Relation von 15 Studenten je Stelle
angenommen werden. Dieser Wert liegt zwischen der im Jahre 1969
fir die Ingenieurschulen ermittelten Relation von 12 Studenten je
Stelle und dem Zielwert der Kultusministerkonferenz von 20 Studen-
ten je Stelle. Bei der Schédtzung des Bedarfs an Stellen fiir wissen-
schaftliches Personal fiir das Lehramtsstudium wird eine Relation
von 12 Studenten je Stelle zugrunde gelegt. Fiir das Kontaktstudium
wird mit einer Relation von 10 Studenten je Stelle fiir wissenschaft-
liches Personal gerechnet.

Der Bedarf an Stellen fiir wissenschaftliches Personal der Allgemei-
nen Medizin und der Zahnmedizin wird aus den Empfehlungen zur
Struktur und zum Ausbau der medizinischen Forschungs- und Aus-
bildungsstdtten {ibernommen. Er betrégt fiir das Jahr 1982 rd. 13 900 1},
und zwar fiir die

Allgemeine Medizin 12 300
davon:
Theoretische Medizin 3400
Klinische Medizin 8 900
Zahnmedizin 1 600

Die Neugliederung der Hochschulorganisation macht eine erheb-
liche Vermehrung der Personalstellen fiir die Verwaltung notwen-
dig. Hier wird davon ausgegangen, daB das wissenschaftliche Per-
sonal der Verwaltung (einschl. Bibliotheken) rd. 10°% des wissen-
schaftlichen Personals fiir die Forschung und die Lehre ausmacht.

Bei der Schdtzung des nichtwissenschaftlichen Personals fiir den
Hochschulbereich wurde — wie im Schulbereich — von den Anteil-
sdtzen des nichtwissenschaftlichen Personals am wissenschaftlichen
Perscnal im Jahre 1969 ausgegangen. In der folgenden Ubersicht
sind die Stellen fiir wissenschaftliches Personal und nichtwissen-
schaftliches Personal sowie die Anteilsdtze des nichtwissenschaft-
lichen Personals am wissenschaftlichen Personal fiir das Jahr 1969
dargestellt (vgl. auch Band 3, Tabellen 31 und 32, S. 801.):

1) Empfehlungen des Wissenschaftsrates zur Struktur und zum Ausbau der medizinischen
Forschungs- und Ausbildungsstdtten, Tabelle 5 a, S. 185.
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Wissenschait- |
T lidjjze;’,‘:“:n‘a, Nichtwissenschaftliches Persnnll_
Anzahl o ")

Wissenschaftliche Hochschulen 36 993 74 447 201,2

davon:

Theoretische Facher der Allge-

meinen Medizin, Zahnmedizin 3850 6283 163,2

Klinische Facher der Allgemeinen

Medizin 7877 34 317 435,7

Verwaltung, Bibliothek etc. 644 6 846 1 063,0

Ubrige Bereiche 24 622 27 001 109,7
Padagogische Hochschulen, Kunst-,
Musik- und Sporthochschulen, 4 860 2311 47,6
Ingenieurschulen 5300 2980 56,2

1) des wissenschaftlichen Personals.

In Anlehnung an diese Zahlen werden der Schitzung des erforder-

lichen nichtwissenschaftlichen Personals folgende Anteilsdtze zu-

grunde gelegt:

— 60 °/0o beim zwei- bis dreijahrigen Studium,

— 80 9% beim Lehramtsstudium,

— 100 %o beim vier- bis sechsjahrigen, beim Aufbau- und beim Kon-
taktstudium,

— 160 % fiir die theoretischen Facher der Allgemeinen Medizin und
fiir die Zahnmedizin,

— 400 %o fiir die klinischen Féacher der Allgemeinen Medizin,

— 200 %o fiir Verwaltung, Bibliothek etc.

Fiir den Hochschulbereich ergibt sich auf Grund dieser Annahmen fol-
gender Personalbedarf fiir das Modell:

Personalbedarf nach dem Modell
davon
Ausbildungsart insgesamt wiss%r:ﬁ;a;;'fliches ibriges Personal
1 000 Personen
Zwei- bis dreijdhriges
Studium 39 bis 46 24 bis 29 15 bis 17
Lehramtsstudium 29 bis 33 16 bis 18 13 bis 15
Vier- bis sechsjdhriges
Studium und Aufbau-
studium (ohne Allgemeine
Medizin und Zahnmedizin) 58 bis 68 29 bis 34 29 bis 34
Theoretische Medizin und
Zahnmedizin 13 5 8
Kliniken 45 9 36
Kontaktstudium 6 bis 8 3 bis 4 3 bis 4
Zusammen 190 bis 213 87 bis 99 103 bis 114
Verwaltung 26 bis 30 9 bis 10 17 bis 20
Insgesamt 216 bis 243 95 bis 109 121 bis 134
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Die Entwicklung des Personalbedarfs in den einzelnen Jahren bis
1980 ist in Band 3, Tabelle 50, S. 111, dargestelit.

L. 3. Personalbedarf des gesamten Bildungswesens

In der folgenden Ubersicht ist der sich fiir 1980 ergebende Personal-
bedarf des gesamten Bildungswesens dem Bestand im Jahre 1968
bzw. 1969 gegeniibergestellt.

Bereldh Bestand Bedarf - 1
Efl 1969 1) 1980 Zunahme 1980 gegeniiber 1969 ")
Ausbildungsart
1 000 Personen | %o

Personal insgesamt

Schulbereich 415 | 651 bis 873 | 236 bis 458 57 bis 110
Hochschulbereich 127 | 216 bis 243 | 89 bis 116 70 bis 91
davon:
zwei- bis dreijdhriges
Studium 8 | 39 bis 46 31 bis 38 371 bis 458

Lehramtsstudium, vier-
bis sechsjdhriges und

Aufbaustudium,
Kliniken 111 | 145 bis 159 | 34 bis 48 30 bis 43
Kontaktstudium e 6 bis 8 6 bis 8 *
Verwaltung 8 | 26 bis 30 19 bis 22 247 bis 296
Insgesamt 541 (867 bis 1 116| 325 bis 574 60 bis 106
auflerdem:
Elementarbereich . 108 bis 143 | 108 bis 143 .
Wissenschaftliches Personal
Schulbereich 364 | 570 bis 700 | 206 bis 336 57 bis 92
Hochschulbereich 47 95 bis 109 | 48 bis 62 102 bis 131
davon:
zwei- bis dreijdhriges
Studium 5 24 bis 29 19 bis 24 360 bis 445

Lehramtsstudium, vier-
bis sechsjéhriges und
Aufbaustudium, Klini-

ken 41 59 bis 66 18 bis 25 43 bis 61

Kontaktstudium -— 3 bis 4 3 bis 4 .

Verwaltung 1 9 bis 10 8 bis 9 1 350 bis 1550
Insgesamt 411 | 665 bis 809 | 254 bis 398 62 bis 97

1) Schulbereich 1968.

Im Jahre 1968/69 betrug die Zahl der im Bildungsbereich (ohne Ele-
mentarbereich) Beschiftigten 541 900; nach dem Modell wiirde sie
sich auf 866 600 bis 1115500 erhohen. Die Zahl der Erwerbstatigen
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insgesamt betrug 1968 im Jahresdurchschnitt rd. 26,3 Millionen. Fur
das Jahr 1980 wird die Zahl der Erwerbstdtigen von den Bundes-
ministerien fiir Wirtschaft und der Finanzen auf 27,5 Millionen ge-
schdtzt. Der Anteil der im Bildungsbereich (ohne Elementarbereich)
Beschdftigten an der Gesamtzahl der Erwerbstatigen wiirde sich, ge-
messen an dieser Zahl, von 2,1 % im Jahre 1968 auf 3,2 %o bis 4,1 %
im Jahre 1980 erhéhen.

II. Schdtzung des Finanzbedarfs fiir das Modell der Schiiler- und
Studentenzahlen

Um einen Uberblick iiber den gesamten Finanzbedarf fiir den Schul-
und Hochschulbereich im Jahre 1980 zu bekommen, wird dieser —
getrennt fiir die beiden Bildungsbereiche — nach drei Ausgabenarten
geschitzt, ndmlich nach Personalausgaben, sdchlichen Verwaltungs-
ausgaben und Ausgaben fiir Investitionen. Die Berechnung erfolgt
einmal in Preisen von 1966, zum anderen unter Beriicksichtigung von
vorgegebenen Einkommens- und Preissteigerungen.

Bei der Schitzung der Personalausgaben miissen die Einkommensstei-
gerungen je Beschiftigten, bei der Schédtzung der sachlichen Verwal-
tungsausgaben und der Ausgaben fiir Investitionen die Entwicklung
des Preisniveaus beriicksichtigt werden. Die Einkommens- und Preis-
steigerungen lassen sich nur im Zusammenhang mit Annahmen iiber
die Entwicklung des Bruttosozialprodukts und der Zahl der Er-
werbstédtigen der gesamten Volkswirtschaft beurteilen.

Im folgenden werden Annahmen benutzt, die auf Angaben der Bun-
desministerien fiir Wirtschaft und der Finanzen beruhen. Die Ergeb-
nisse der Berechnungen, die auf diesen Annahmen basieren, missen
entsprechend der tatsdchlichen Entwicklung des allgemeinen Preis-
niveaus, der Baupreise und der Einkommen stdndig korrigiert wer-
den.

Die durchschnittliche jdhrliche Zunahme des nominalen Bruttosozial-
produkts wird von den Bundesministerien fiir Wirtschaft und der
Finanzen fiir das nédchste Jahrzehnt auf 6 bis 6,5 %0 geschdtzt. Dieser
Schitzung liegen die Annahmen zugrunde, daB die durchschnittlichen
jahrlichen Steigerungsraten bei der Arbeitsproduktivitdt (reales
Bruttosozialprodukt je Erwerbstatigen) 4 bis 4,5 %, bei der Zahl der
Erwerbstatigen 0,3 % und beim gesamtwirtschaftlichen Preisniveau
1,5 bis 2 °/o betragen.

Dieser Entwidklung entspricht eine durchschnittliche jahrliche Zu-
nahme der Bruttolohn- und Gehaltssumme je abhdngig Beschaftigten
in der Gesamtwirtschaft von knapp 6 %. Bei der Schatzung der erfor-
derlichen Personalausgaben fiir das Modell der Schiiler- und Studen-
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tenzahlen wird daher mit einer jahrlichen Zunahme des durchschnitt-
lichen Einkommens der Erwerbstdtigen im Bildungsbereich von 6 %
gerechnet. Die Versorgungsausgaben bleiben unberiicksichtigt.

Bei den sadchlichen Verwaltungsausgaben ist mit Preissteigerungen in
Hohe der allgemeinen Preisentwicklung zu rechnen. Dennoch werden
die sdchlichen Verwaltungsausgaben als konstanter Anteil an den
Personalausgaben ermittelt. Auf diese Weise geht eine bessere zu-
kiinftige Sachausstattung des Bildungsbereichs in die Berechnung ein.

Die durchschnittlichen jahrlichen Preissteigerungen bei Bauten wer-
den von den Bundesministerien fiir Wirtschaft und der Finanzen fiir
das ndchste Jahrzehnt auf 2 bis 3 % geschitzt. Bei der Ermittlung der
Ausgaben fiir die erforderlichen Investitionen im Bildungsbereich
wird mit Preissteigerungen von 3 %o gerechnet.

Der Abschreibungssatz fiir die Schul- und Hochschulbauten wird mit
jahrlich 2,5 %/ angenommen.

II. 1. Schulbereich

a) Bei der Schidtzung der Personalausgaben wurde von den Personal-
ausgaben je Beschaftigten (Lehrpersonen und iibriges Personal) im
Jahre 1966 ausgegangen; sie betrugen fiir die Schulen rd. 20 000 DM
(vgl. Bd. 3, Tabelle 40, S. 99).

Entsprechend der Annahme iiber die Steigerung der Einkommen
werden sich die Personalausgaben je Beschiftigten im Schulbereich
wie folgt entwickeln:

1970: 25 200 DM,

1975: 33 800 DM,
1980: 45200 DM.

Die Empfehlungen zur Lehrerausbildung schlagen vor, alle Lehrer mit
wissenschaftlicher Ausbildung als Bedienstete des héheren Dienstes
einzustufen'). Dadurch steigen die Personalausgaben je Beschiftig-
ten um 10 %,. Nimmt man an, daB diese Empfehlung zwischen 1970
und 1975 realisiert wird, so ergeben sich fiir 1975 und 1980 fol-
gende Personalausgaben je Beschiftigten, die der Ermittlung des
Finanzbedarfs fiir 1975 und 1980 in jeweiligen Preisen zugrunde ge-
legt werden:
1975: 37 200 DM,

1980: 49 700 DM.

Die sdchlichen Verwaltungsausgaben machten 1967 16 % der Personal-
ausgaben aus. Bei der Schdtzung des Finanzbedarfs wird davon aus-
gegangen, daB die sachlichen Verwaltungsausgaben 16 %o bis 20 %/o der

1) wgl. S. 43.
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Personalausgaben (ohne Personalausgaben fiir die Lehrer in Wei-
terbildung) ausmachen.

Fiir die Schitzung der allgemeinen Verwaltungsausgaben wird an-
genommen, daB sie 490 der Personal- und der sdchlichen Verwal-
tungsausgaben betragen.

In der folgenden Ubersicht ist die Entwicklung des Finanzbedarfs
fiir die fortdauernden Ausgaben des Schulbereichs bis 1980 in Preisen
von 1966 und in jeweiligen Preisen dargestellt.

Finanzbedarf fiir fortdauernde Ausgaben des Schulbereichs
1970, 1975 und 1980

Finanzbedarf fiir fortdauernde Ausgaben
Jahr
- in Preisen von 1966 in jeweiligen Preisen
Ausgabenart
Millionen DM
1970 10 770 bis 12390 | 13 569 bis 15612
davon: Personalausgaben 9004 bis 10028 | 11345 bis 12635
Séachliche Verwaltungsaus-
gaben 1369 bis 1905 1724 bis 2401
Allgemeine Verwaltungs-
ausgaben 397 bis 457 500 bis 576
1975 13169 bis 16 980 | 24 495 bis 31 582
davon: Personalausgaben 11 010 bis 13 742 | 20479 bis 25 560
Séchliche Verwaltungsaus-
gaben 1674 bis 2611 3113 bis 4856
Allgemeine Verwaltungs-
ausgaben 485 bis 627 903 bis 1 166
1980 15591 bis 21620 | 38 743 bis 53 726
davon: Personalausgaben 13 016 bis 17456 | 32 345 bis 43 378
Sdchliche Verwaltungsaus-
gaben 1996 bis 3358 4960 bis 8345
Allgemeine Verwaltungs-
ausgaben 579 bis 806 1438 bis 2003

Gegeniiber dem Haushaltsansatz 1969, in dem die fortdauernden Aus-
gaben 10,4 Milliarden DM betrugen, ist dies eine Zunahme

in Preisen von 1966

— 1970 um 0,4 bis 2,0 Milliarden DM oder 3,6 bis 19,1 %,

— 1975 um 2,8 bis 6,6 Milliarden DM oder 26,6 bis 63,3 %,

— 1980 um 5,2 bis 11,2 Milliarden DM oder 49,9 bis 107,9 %o,

in jeweiligen Preisen
— 1970 um 3,2bis 5,2 Milliarden DM oder 30,5 bis 50,1 %,

— 1975 um 14,1 bis 21,2 Milliarden DM oder 135,5 bis 203,7 %o,
— 1980 um 28,3 bis 43,3 Milliarden DM oder 272,5 bis 416,6 /.
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Der in den oben genannten Zahlen nicht enthaltene Finanzbedarf fiir
die fortdauernden Ausgaben des Elementarbereichs im Jahre 1980
wird von der Bildungskommission wie folgt geschétzt !):

— in Preisen von 1966: 2 246 bis 3 095 Millionen DM,

— in jeweiligen Preisen: 5 077 bis 6 996 Millionen DM.

b) Bei der Schitzung der erforderlichen Ausgaben fiir Investitionen
sind sowohl die Ausgaben fiir zusdtzlich erforderliche Raume (Erwei-
terungsbedarf) als auch die Ausgaben fiir zu ersetzende Rdume des
Bestandes (Ersatzbedarf) zu beriicksichtigen. Bei der Schatzung
wird von folgenden Uberlegungen ausgegangen:

— Rechnet man die Teilzeitschiiler in Vollzeitschiiler um (ein Teil-
zeitschiiler gleich zwei Fiinftel Vollzeitschiiler), so wird sich die
Zahl der Vollzeitschiiler nach dem Modell bis 1980 gegeniiber 1967
um 3 688 300 bis 3 869 300 erhéhen, und zwar

im Primarbereich und in der Sekundarstufe I um 3 493 700,
in der Sekundarstufe IT um 194 600 bis 375 600.

Nimmt man an, daB der vorhandene Raumbestand fiir die derzei-
tige Schiilerzahl ausreicht, so sind fiir diese Schiiler neue Rdume
zu schaffen,

— Bei einer Ersatzbedarfsquote von jahrlich 2,5 % sind von dem 1967
gegebenen Bestand bis 1980 32,5% zu ersetzen und somit fiir
2 850 200 Schiiler neue Pldtze zu schaffen, und zwar fir
2 344 000 Schiiler des Primarbereichs und der Sekundarstufe I

und fir
506 200 Schiiler der Sekundarstufe II,

— Insgesamt sind somit in den Jahren bis 1980 fiir 6 538 500 bis
6 719 500 Schiiler neue Platze zu schaffen, und zwar fir

5837 700 Schiiler des Primarbereichs und der Sekundarstufe I
und fiir
700 800 bis 881 800 Schiiler der Sekundarstufe II.

Ein zusdtzlicher Bedarf, der sich aus einer Anderung des heutigen
Schulsystems ergibt, ist in diesen Zahlen nicht enthalten.

— Die Investitionskosten fiir einen Schiilerplatz in Preisen von
1966 kénnen anhand von Erfahrungssdtzen auf

6 100 DM fiir den Primarbereich und die Sekundarstufe I
und auf
7 800 DM fiir die Sekundarstufe II

geschdtzt werden?).

1) Strukturplan fiir das Bildungswesen, S. 298 ff.

2) vgl. auch: Rationalisierung im Schulbau, Empfehlungen des Arbeitskreises Schulhaus- und
Sportstattenbau des Kultusministeriums Baden-Wilrttemberg, Villingen 1963, S, 35 {f.
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— In Preisen von 1966 sind somit fiir den gesamten Schulbereich in
den Jahren 1968 bis 1980 Ausgaben fiir Investitionen in Hohe von
41,1 bis 42,5 Milliarden DM, durchschnittlich pro Jahr 3 159 bis
3 268 Millionen DM erforderlich.

— Nimmt man an, daB die Baupreise in den Jahren bis 1980 um
durchschnittlich 3 % pro Jahr steigen werden, so sind fiir ein rea-
les Bauvolumen von 3 159 bis 3 268 Millionen DM in Preisen von
1966 effektive Ausgaben in Hohe von

3 352 bis 3 467 Millionen DM im Jahre 1968,
3 557 bis 3 680 Millionen DM im Jahre 1970,
4 122 bis 4 265 Millionen DM im Jahre 1975 und
4 779 bis 4 944 Millionen DM im Jahre 1980
erforderlich.
— In jeweiligen Preisen sind somit Ausgaben fiir Investitionen im

Schulbereich in den Jahren 1968 bis 1980 in Hohe von 52,3 bis
54,1 Milliarden DM erforderlich, und zwar

1968 bis 1970: 10,4 bis 10,7 Milliarden DM,
1971 bis 1975: 19,4 bis 20,1 Milliarden DM,
1976 bis 1980: 22,5 bis 23,3 Milliarden DM,

Im Jahre 1968 sind in den Haushaltspldnen 3,2 Milliarden DM be-
reitgestellt worden, im Jahre 1969 3,8 Milliarden DM.

Die im Elementarbereich erforderlichen Investitionsausgaben in den
Jahren 1970 bis 1980 werden von der Bildungskommission auf 3,9
bis 6,4 Milliarden DM in konstanten Preisen geschatzt.

¢) In der folgenden Ubersicht ist der Finanzbedarf fiir die fortdau-
ernden Ausgaben und die Ausgaben fiir Investitionen des gesamten
Schulbereichs (ohne Elementarbereich) in den Jahren 1970, 1975 und
1980 den Haushaltsansédtzen 1969 gegeniibergestellt.

Finanzbedarf des Schulbereichs
Jahr in Preisen von 1966 ’ in jeweiligen Preisen
Milliarden DM
1969 14,1 :
1970 13,9 bis 15,7 17,1 bis 19,3
1975 16,3 bis 20,2 28,6 bis 35,8
1980 18,8 bis 24,9 43,5 bis 58,6

Gemessen am Bruttosozialprodukt steigt hiernach der Finanzbedarf
fiir den Schulbereich von 2,4 %0 im Jahre 1969 auf 3,8 bis 5,1 % im
Jahre 1980.
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1I. 2. Hochschulbereich

a) Die fortdauernden Ausgaben fiir den Hochschulbereich werden
nach der gleichen Methode wie die fortdauernden Ausgaben im
Schulbereich geschitzt.

Im einzelnen liegen der Schdtzung der Personalausgaben folgende
Annahmen zugrunde:

— Fiir das zwei- bis dreijdhrige Studium wurde fiir die Personalaus-
gaben je Beschiftigten (wissenschaftliches und nichtwissenschaft-
liches Personal) ein Betrag von 22 000 DM angesetzt. Im Jahre 1966
lag der Betrag fiir die berufsbildenden Schulen einschl. Ingenieur-
schulen bei rd. 22 400 DM.

— Fir das Lehramtsstudium wurde ein Betrag von 20000 DM je
Beschaftigten angenommen. Bei den Péadagogischen Hochschulen
lag der Betrag im Jahre 1966 bei 20 800 DM.

— Fiir das vier- bis sechsjdhrige, das Aufbaustudium, das Kontakt-
studium sowie fiir die Verwaltung wurde ein Betrag von
18 000 DM je Beschiftigten zugrunde gelegt (1966 rd. 17 500).

— Fir die Kliniken wurden 13000 DM je Beschiftigten (1966 rd.
12 900) angesetzt.

Die Personalausgaben je Beschidftigten liegen beim vier- bis sechs-
jahrigen Studium etc. sowie bei den Kliniken niedriger als im Schul-
bereich, da der Anteil des sonstigen Personals bedeutend héher ist
als im Schulbereich.

Unter den fiir die Entwicklung der Einkommen je Beschéftigten ge-
machten Annahmen ergeben sich fiir die Personalausgaben je Be-
schiftigten im Hochschulbereich folgende Betrdge:

Zwads Bil§ aiats Vier- bis sechs- ‘
Fiie j@hriges Studium Lehramtsstudium iahrigc:tztudinm Kliniken
DM
1970 27 800 25200 22 700 16 400
1975 37 200 33 800 30 400 22 000
1980 49 700 45 200 40 700 29 400

Bei der Schatzung der sdchlichen Verwaltungsausgaben wurden fol-
gende Anteilsdtze an den Personalausgaben angenommen:

— im zwei- bis dreijahrigen Studium und bei der Verwaltung ent-
sprechend den Anteilsidtzen der Ingenieurschulen 45 %b;

— beim Lehramtsstudium 60 %,. Bei den Pddagogischen Hochschu-
len lag der Anteil im Jahre 1967 bei rd. 50 %b; '

— im vier- bis sechsjdhrigen, im Aufbau- und im Kontaktstudium
75 %. Im Jahre 1957 betrug der Anteil der sdchlichen Verwaltungs-
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ausgaben bei den Wissenschaftlichen Hochschulen rd. 43 % und
stieg bis zum Jahre 1967 auf rd. 69 %. Eine weitere Verbesserung
in der Ausstattung der Hochschulen mit Sachmitteln wird als er-
forderlich angesehen;

— bei den Kliniken 65 %o als Mittelwert der Jahre 1957 bis 1967.

Einzelangaben fiir diese Annahmen sind aus Band 3, Tabelle 39, S.96f.,
zu ersehen.

Die folgende Ubersicht gibt die unter den oben gemachten Annahmen
geschitzten fortdauernden Ausgaben fiir den Hochschulbereich im
Jahre 1980 in Preisen des Jahres 1966 und in jeweiligen Preisen

wieder.
Finanzbedarf fiir fortdauernde Ausgaben
Ausbildungsart nach dem Modell
Ausg:beart in Preisen von 1966 in jeweiligen Preisen
Millionen DM
Zwei- bis dreijéhriges Studium 1 247 bis 1 477 2820 bis 3339
davon:
Personalausgaben 860 bis 1018 1945 bis 2303
Sdchliche Verwaltungsausgaben 387 bis 458 875 bis 1036
Lehramtsstudium 928 bis 1045 2099 bis 2362
davon:
Personalausgaben 580 bis 653 1 312 bis 1476
Sdchliche Verwaltungsausgaben 348 bis 392 787 bis 886
Vier- bis sechsjdhriges und
Aufbaustudium (ohne Kliniken) 2244 bis 2 567 5073 bis 5805
davon:
Personalausgaben 1282 bis 1 467 2899 bis 3317
Sichliche Verwaltungsausgaben 962 bis 1100 2174 bis 2 488
Kliniken 955 2158
davon:
Personalausgaben 579 1308
Sédchliche Verwaltungsausgaben 376 850
Kontaktstudium 189 bis 252 427 bis 570
davon:
Personalausgaben 108 bis 144 244 bis 326
Sichliche Verwaltungsausgaben 81 bis 108 183 bis 244
Verwaltung 678 bis 777 1 533 bis 1756
davon:
Personalausgaben 468 bis 536 1057 bis 1211
Sddhliche Verwaltungsausgaben 210 bis 241 476 bis 545
Insgesamt 6241 bis 7072 14110 bis 15990
davon:
Personalausgaben 3 877 bis 4397 8 765 bis 9941
Séchliche Verwaltungsausgaben 2364 bis 2675 5345 bis 6049
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In der Schdtzung der fortdauernden Ausgaben sind die erforder-
lichen Aufwendungen flir die Studienfdérderung nicht bertidksichtigt.
Bei der Schdtzung der erforderlichen Ausgaben fir die Studienfor-
derung wird von folgenden Annahmen ausgegangen:

— Das in Abschnitt B dargestellte Modell der familienunabhédngigen
Forderung (vgl. Bd. 1, S. 87) wird realisiert. Die Foérderung wird
im Studium zu 50 % als Stipendium und zu 50 % als Darlehen ge-
wiahrt. Die Studenten des Aufbaustudiums erhalten ausschliefBlich
Stipendien.

— Die Forderung ist kostendedkend. Sie betrdagt im Studium monat-
lich 500 DM oder jahrlich 6 000 DM im Jahre 1970 und monatlich
750 DM oder jahrlich 9 000 DM im Jahre 1980. Im Aufbaustudium
soll der Forderungsbetrag 50 %o bis 75 %0 der Eingangsstufe BAT
Il a ausmachen; fiir 1970 ergibt sich ein Betrag von monatlich
rd. 800 bis 1 200 DM oder rd. 9 600 bis 14 400 DM im Jahr und fiir
1980 ein Betrag von monatlich 1430 bis 2 150 DM oder rd. 17 200
bis 25 800 DM im Jahr.

— Die Tilgung der im Studium als Darlehen gewdhrten Forderungs-
betrdge soll in zehn bis zwanzig Jahren abgeschlossen sein. Die
Tilgung beginnt fiinf bis zehn Jahre nach AbschluB des Studiums.
Da wegen des spdten Beginns der Tilgung nach Abschluf des
Studiums und wegen der langen Tilgungsdauer um 1980 noch
keine groBeren Darlehensriickzahlungen zu erwarten sind, wer-
den diese Riickzahlungen bei der Schdtzung der Ausgaben fir
die Studienférderung vernachlédssigt.

Fir die familienunabhdngige und kostendeckende Férderung des
Studiums sind bei 778 500 bis 892 300 deutschen Studenten im Jahre
1980 Ausgaben in Héhe von

— 4 671 bis 5 354 Millionen DM in Preisen von 1970 und
— 7 007 bis 8 031 Millionen DM in jeweiligen Preisen
erforderlich. Die Hailfte dieser Mittel wird als Darlehen gegeben.

Fiir das Aufbaustudium betragen die erforderlichen Ausgaben fiir
die Forderung bei einer Studentenzahl von 38 000 bis 56 000 im Jahre
1980

— 547 bis 806 Millionen DM in Preisen von 1970 und
— 980 bis 1 445 Millionen DM in jeweiligen Preisen.

Insgesamt sind somit in jeweiligen Preisen im Jahre 1980 rd. 8,0
bis rd. 9,5 Milliarden DM fiir die Studienférderung erforderlich.
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Gegeniiber den fortdauernden Ausgaben (einschl. Studienférderung)
fir den Hochschulbereich nach den Haushaltsplanen 1969 mit rd.
3,8 Milliarden DM werden die fortdauernden Ausgaben (einschl.
Studienforderung) bis 1980 voraussichtlich

— in Preisen von 1966 um 7,7 bis 9,5 Milliarden DM oder 203 bis
250 9% auf 11,5 bis 13,3 Milliarden DM und

— in Preisen von 1980 um 18,3 bis 21,6 Milliarden DM oder 482 bis
568 %o auf 22,1 bis 25,4 Milliarden DM steigen.

b) Bei der Schiatzung der voraussichtlich erforderlichen Ausgaben
fiir Investitionen im Hochschulbereich in den Jahren bis 1980 wird
von folgenden Uberlegungen ausgegangen:

— Die begonnenen und noch nicht fertiggestellten Bauten der wis-
senschaftlichen Hochschulen hatten 1970 ein Kostenvolumen von
rd. 10,1 Milliarden DM1!), von denen bis 1969 rd. 4,1 Milliar-
den DM bereitgestellt wurden, so daB hierfiir in den Jahren ab
1970 noch 6 Milliarden DM erforderlich sind. Es wird angenom-
men, daB die bis Mitte 1970 vorgesehenen Mittel fiir Studienpldtze
fiir die 1969 vorhandenen Studenten erforderlich waren und fiir
die Mittel, die ab Mitte 1970 ausgegeben werden, zusétzliche
Studienpldtze entstehen.

— Im September 1969 wurde vom Wissenschaftsrat eine Raumbe-
standserhebung bei den Hochschulen eingeleitet. Wenn die Er-
gebnisse dieser Erhebung vorliegen, wird eine Bewertung des
derzeitigen Raumbestandes mdoglich sein. Bis dahin wird ange-
nommen, daB die Ende 1969 vorhandenen Flachen zuziiglich der
Erweiterung durch die Finanzierung bis Mitte 1970 bei optimaler
Nutzung fiir die Studentenzahl des Wintersemesters 1969/70 aus-
reichen.

— Ausgehend von dieser Annahme sind neue Flachen fiir folgende
Studentenzahlen zu schaffen:

zwei- bis dreijdhriges Studium 303 500 bis 370 500
Lehramtsstudium 64 200 bis 89 200
vier- bis sechsjahriges, Aufbau-

und Kontaktstudium 73 800 bis 129 800
Zusammen 441 500 bis 589 500

— Das Verhéltnis der Zahl der Studenten der Geisteswissenschaf-
ten zur Zahl der Studenten der Natur- und Ingenieurwissenschaf-
ten betrug im Bereich der Wissenschaftlichen Hochschulen 1950

1) Stand April 1970.
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etwa 1:1, im Jahre 1966 dagegen 3:2, im Bereich der iibrigen
Hochschulen im Durchschnitt 1 : 1. Fiir die zusatzlich zu schaffen-
den Studienpldtze wird hier allgemein ein Verhdltnis von 1:1
angenommen.

— Die je Student erforderliche Hauptnutzflache kann in Anlehnung
an die Flachenrichtwerte (Anlage 9, S. 404 ff.) wie folgt geschdtzt
werden:

Geisteswissenschaften (alle Ausbildungsgénge) 6 gqm
Natur- und Ingenieurwissenschaften
beim zwei- bis dreijdhrigen Studium 15 gm
beim Lehramtsstudium 19 qm
beim vier- bis sechsjdhrigen,
Aufbau- und Kontaktstudium 23 qm

— Die Baupreise (Baukosten und Erstausstattung) kénnen fir 1969
je qm Hauptnutzfliche wie folgt angesetzt werden (vgl. auch
Bd. 2, Anlage 9, S. 410£f.):

Geisteswissenschaften (alle Ausbildungsginge) 2 200 DM/qm
Natur- und Ingenieurwissenschaften
beim zwei- bis dreijdhrigen Studium 3 200 DM/gqm
beim Lehramtsstudium 3 400 DM/qm

beim vier- bis sechsjéhrigen,
Aufbau- und Kontaktstudium 3 800 DM/gm

— Werden die zusatzlichen Studienpldtze in neuen Baukomplexen
bestehender Hochschulen geschaffen, so ist ein Zuschlag zu den
Baupreisen in Hohe von 50 %o zu machen; bei neuen Hochschulen
betrdgt der Zuschlag 100 %. Diese Zuschldge sind u. a. fiir Grund-
stiickskdufe, fiir ErschlieBung, fiir zentrale Einrichtungen (Biblio-
thek, Mensa etc.) sowie fiir die allgemeinen Versorgungseinrich-
tungen erforderlich. Bei der Ermittlung der Ausgaben wird mit
Durchschnittssdtzen von 75 %o und 80 °/o gerechnet.

— Die Ausgaben fiir Klinikbauten werden auf rd. 5 Milliarden DM
geschatzt.

Fir die Ermittlung der Ausgaben fiir Investitionen in jeweiligen
Preisen ist eine Verteilung auf die einzelnen Jahre erforderlich.
Sie findet hier nach folgenden Gesichtspunkten statt:

— Es wird angenommen, daB zu Beginn eines jeden Wintersemesters
eine zusatzliche Flidche nutzbar wird, die der zuséitzlichen Studen-
tenzahl entspricht.
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— Die Entwidcklung der Studentenzahlen bis 1975 wird anhand der
Schiilerzahlen 1968 geschatzt, die Entwicklung von 1976 bis zu
den Modellannahmen fiir 1980 interpoliert (vgl. Anlage 6, S. 371 {f.).

— Die Finanzierung der zusdtzlichen Fldchen erfolgt zu gleichen
Teilen in drei Jahren, und zwar vom Jahr vor bis zum Jahr nach
der Fertigstellung.

— Die Ausgaben, die fiir die 1970 bis 1972 neu zu schaffenden Fli-
chen erforderlich sind, werden wie folgt verteilt: Fiir 1970 werden
2 Milliarden DM angesetzt. Von dem Rest der Ausgaben werden
je ein Drittel den Jahren 1971 bis 1973 zugerechnet.

— Die fiur Klinikbauten erforderlichen Mittel werden gleichmdBig
auf die Jahre 1971 bis 1981 verteilt.

Unter Beriicksichtigung der oben genannten Annahmen ergibt sich
fir die Jahre 1971 bis 1980 ein Investitionsvolumen in Héhe von

— 32 bis 42 Milliarden DM in Preisen von 1969 und

— 39 bis 52 Milliarden DM in jeweiligen Preisen.

Die folgende Ubersicht zeigt die Verteilung der erforderlichen In-
vestitionen auf die einzelnen Jahre.

Erforderliche Investitionen fiir die zusétzlichen Studienplitze
Jahr in Preisen von 1969 | in jeweiligen Preisen
Millionen DM
1971 2191 bis 2260 2 325 bis 2398
1972 3416 bis 3 550 3734 bis 3880
1973 4 678 bis 4908 5267 bis 5526
1974 3908 bis 4203 4529 bis 4 871
1975 3 451 bis 3996 4121 bis 4 771
1976 2985 bis 3949 3 671 bis 4 857
1977 2702 bis 4159 3 423 bis 5269
1978 2 595 bis 4 402 3386 bis 5744
1979 2697 bis 4856 3625 bis 6 527
1980 3363 bis 5765 4712 bis 8072

Gegeniliber den Ausgaben fiir Investitionen im Jahre 1969 in Hohe
von 1,9 Milliarden DM steigen die Investitionsausgaben bis 1980

— in Preisen von 1969 um rd. 1,5 bis 3,9 Milliarden DM oder 79 %o
bis 205 % auf rd. 3,4 bis 5,8 Milliarden DM und

— in jeweiligen Preisen um rd. 2,8 bis 6,2 Milliarden DM oder 147 %/
bis 326 % auf rd. 4,7 bis 8,1 Milliarden DM.
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c¢) In der folgenden Ubersicht ist der gesamte Finanzbedarf des Hoch-
schulbereichs (einschlieBlich Studienférderung) 1980 den Haushalts-
ansdtzen 1969 gegeniibergestellt:

Haushaltsansédtze 1969 5,8 Milliarden DM
Finanzbedarf 1980
in Preisen von 1966 bzw. 1969

in jeweiligen Preisen

14,8 bis 19,0 Milliarden DM
26,8 bis 33,5 Milliarden DM

Gemessen am Bruttosozialprodukt erhoht sich der Finanzbedarf des
Hochschulbereichs von 1,0 % im Jahre 1969 auf 2,4 bis 2,9 % im Jahre
1980.

d) Der gesamte Finanzbedarf fiir den Hochschulbereich in den einzel-
nen Jahren bis 1980 ist in Band 3, Tabelle 51, S. 112f., dargestellt.

In der folgenden Ubersicht sind fiir die obere Grenze des Modells
fiir den Hochschulbereich die Zahlen

— der deutschen Studienanfanger,

— der deutschen und ausldndischen Studenten,

— des Personalbedarfs sowie

— der erforderlichen Ausgaben

in den einzelnen Jahren bis 1980 zusammengestellt.

Erforderliche Ausgaben| Erforderliche Ausgaben
Deutsche (ohne Studienférderung)| in jeweiligen Preisen
Deutsche und aus- | Peiscaal in jeweiligen Preisen fiir die Férderung des
Studien- : bedart
Jahr | anfinger | ldndische BOAL darunter | . o
Studenten insgesamt | fiir Inve- unan: Studiums
stitionen | Studiums
1 000 Personen Milliarden DM
1969 106 448 127 54 1.9 0,3
1970 118 467 132 6,7 2,0 0,5
1971 125 495 138 7.6 24 0,7
1972 133 539 149 9,9 3.9 0.1 09
1973 142 590 161 12,4 5,5 0,3 1,4
1974 151 645 174 12,8 49 0,5 21
1975 162 690 186 13,8 4,8 0,6 2,8
1976 180 740 196 15,0 4,9 0,7 3.7
1977 205 805 208 16,7 53 6.9 4,9
1978 233 875 219 18,5 5,7 1,1 6.2
1979 262 948 229 20,7 6,5 1,2 7.0
1980 294 1038 243 24,1 8,1 14 8,0
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II. 3. Finanzbedarf des gesamten Bildungswesens

Fiir die Schulen und Hochschulen ergeben sich fiir das Jahr 1980 im
Vergleich zu den Haushaltsansdtzen 1969 folgende Gesamtausgaben:

Ausgaben des Bildungswesens 1980
davon fiir
Jahr insgesamt
Schulen Hochschulen ")
Milliarden DM
Haushaltsansédtze 1969 19,9 14,1 58
Finanzbedarf 1980
in konstanten Preisen 33,6 bis 43,9 18,8 bis 24,9 14,8 bis 19,0
in jeweiligen Preisen 70,3 bis 92,1 43,5 bis 58,6 26,8 bis 33,5

1) einschl. Studienférderung.

Gemessen am Bruttosozialprodukt (1969 rd. 600 Milliarden DM,
1980 rd. 1 140 Milliarden DM) bedeutet dies eine Erhéhung von 3,3 %
im Jahre 1969 auf 6,2 bis 8,1 %/ im Jahre 1980, und zwar

— fiir den Schulbereich von 2,4 % auf 3,8 bis 5,1 %o,
— fiir den Hochschulbereich von 1,0 % auf 2,4 bis 2,9 %b.

Geht man davon aus, daB der Anteil der Ausgaben der Gebiets-
korperschaften am Bruttosozialprodukt konstant bleibt (etwa 30
bis 33 %), so ergeben sich fir 1980 o6ffentliche Ausgaben in Héhe
von etwa 340 bis 380 Milliarden DM. Der Anteil der Bildungsaus-
gaben an den Haushalten der Gebietskorperschaften wiirde dann von
rd. 11 %6 im Jahre 1969 auf 21 bis 24 % im Jahre 1980 steigen. Andere
vergleichbare Industrienationen haben einen entsprechenden Anteil
der Bildungsausgaben an den o6ffentlichen Gesamthaushalten bereits
erreicht (vgl. Band 3, Tabelle 59, S. 154).
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Anlage 12

Studie zur Verwirklichung der Empfehlungen
zur Struktur und zum Ausbau des Bildungswesens
im Hochschulbereich nach 1970

Die folgende Studie unternimmt es, mit den Methoden der Netzplan-
technik die sachlichen und zeitlichen Abhdngigkeiten der in den
Empfehlungen vorgeschlagenen MaBnahmen darzustellen. Vor allem
soll damit veranschaulicht werden, welche Interdependenzen zwi-
schen fachwissenschaftlichen, politischen, organisatorischen und
finanziellen Entscheidungen bestehen und daB eine Vielzahl von
verantwortlichen Stellen mitwirken mufl, um die Zielvorstellungen
verwirklichen zu koénnen. Nach dieser Studie kann fiir die Durch-
fihrung der Empfehlungen ein Zeitraum von 11 Jahren angenommen
werden. Ob dieser Zeitraum fiir die Verwirklichung ausreicht,
hdngt von politischen Grundsatzentscheidungen, insbesondere
auch in der gemeinsamen Bildungsplanungskommission von Bund
und Landern ab. Die Zeitplanung wird nicht zuletzt wesentlich davon
beeinfluBt werden, in welchem MaBe es gelingt, jeweils zeitgerecht
das fiir den Schul- und Hochschulbereich erforderliche Personal zu
gewinnen und heranzubilden sowie die notwendigen finanziellen
Mittel, Planungs- und Produktionskapazitaten verfiigbar zu machen.

Mit Hilfe der Netzplantechnik wurde ein Plan fiir den mdglichen
zeitlichen Ablauf der Neuordnung des Bildungswesens aufgestelit.
Zur Erstellung dieses Planes sind die zur Durchfilhrung der einzelnen
Empfehlungen notwendigen Mafnahmen und Vorgdnge in einer
Liste zusammengestellt und zueinander in Beziehung gesetzt worden.
Dabei war deutlich, daB Abhdngigkeiten angenommen worden sind,
die nicht in allen Féllen und in der angegebenen Abfolge gegeben
sein miissen. Dies gilt besonders von der angenommenen Abhén-
gigkeit der Reform der Sekundarstufe II von der Neuordnung der
Lehrerausbildung. Fiir die Einzelvorgdnge sind Zeitrdume ange-
nommen worden, innerhalb deren sie bei realistischer Betrachtung
der Gegebenheiten in etwa verwirklicht werden kénnen.
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Besonders wichtige Vorgdnge sind als Meilensteine bezeichnet. In
den meisten Féllen ist ein Meilenstein Abschluf einer Gruppe von
Vorgidngen?).

Endziel des Netzplans ist ein funktionsfdhiges, den Empfehlungen
entsprechend umgestaltetes Gesamtbildungssystem fiir die Bundes-
republik (Meilenstein 35). Wesentliche Zwischenziele sind die Funk-
tionsfdahigkeit der einzelnen Gesamthochschulen (Meilenstein 28)
und ein System von Gesamthochschulen fiir die Bundesrepublik
(Meilenstein 34).

Bei der Aufstellung des Netzplanes ist beriicksichtigt worden, dafl
eine Reihe der empfohlenen MafBnahmen sich bereits in der Ver-
wirklichung befindet. Im i{ibrigen wird davon ausgegangen, daf mit
der Durchfiihrung der Empfehlungen am 1. Januar 1971 begonnen
wird. Soweit besondere Mittel fiir einzelne MaBnahmen in den
Haushalten von Bund und Landern bereitgestellt werden miissen,
wird angenommen, daf die ersten Teilbetrdge im Haushaltsjahr
1972 zur Verfiigung stehen werden.

Die frithest moglichen und die spéatest zuldssigen Termine, die
sich fiir die einzelnen Zielsetzungen ergeben, sind in einer weiteren
Liste (S. 467 f.) aufgefiihrt. Die angegebenen Termine sind rechne-
rische Ergebnisse auf Grund der angenommenen Fristen und Ab-
hdngigkeiten. Diese Termine diirfen nicht dahin miBverstanden
werden, daB mit der Verwirklichung einzelner MaBnahmen bis zu
den nach dem Netzplan spdtest zuldssigen Terminen gewartet wer-
den soll.

Das erste groBe Zwischenziel, die Funktionsfdhigkeit der einzelnen
Gesamthochschulen (Meilenstein 28), kann am 1. Januar 1977 er-
reicht sein. Dieser Zeitpunkt wird bestimmt durch die Dauer,
die fiir die Reform der Ausbildungsginge (Meilensteine 10 und 11)
und fiir die Neuorganisation der Forschungsfoérderung (Meilenstein
27) benétigt wird.

1) Im iibrigen ist zur Erlduterung des Netzplanes folgendes zu bemerken:

In der Liste der Vorgédnge haben die Meilensteine zweistellige Nummern. Es ist darauf
geachtet worden, daB inhaltlich zusammengehérende Meilensteine mdéglichst hinterein-
ander stehen. Bei den vierstelligen Nummern fiir die einzelnen Vorgdnge entsprecien
die ersten beiden Zahlen der Nummer des Meilensteins, zu dem dieser Vorgang fiihrt.

In der Liste sind hinter den einzelnen Vorgdngen die Nummern der Vorgédnge aufgefiihrt,
von denen der betreffende Vorgang abhéngig ist. Die Liste enthdlt auBerdem die Dauer
in Monaten, die fiir die einzelnen Vorgédnge bendétigt wird.

Der Netzplan fiir die Durchfilhrung der Empfehlungen ist als Vorgangs-Knoten-Netz
(DIN 69 900) erstellt. In der graphischen Darstellung sind die Meilensteine als Sechsedce
dargestellt, die iibrigen Vorginge als Vieredee. Im oberen Teil der Sechsedte und Vier-
ecke sind die Nummern der Vorginge eingetragen. Im unteren Teil ist links die Zeit
in Monaten vom Beginn der Durchfithrung des Gesamtplans bis zum Beginn des Vorgangs
angegeben. Ist ein Vorgang von mehreren anderen Vorgdngen mit unterschiedlicher Zeit-
dauer abhéngig, so enthidlt der untere linke Teil des Sechsecks bzw. Vierecks die Héchst-
dauer. Auf den Verbindungslinien ist die bendtigte Zeitdauer rechts vom Sechsedt bzw.
Viereck eingetragen.

Im rechten unteren Teil ist die Dauer eingetragen, die fiir den Beginn des Vorgangs auf
keinen Fall iiberschritten werden darf, wenn der AbschluBtermin des Plans nicht gefdhrdet
werden soll.
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Das zweite groBe Zwischenziel, ein System von Gesamthochschulen
fiir die Bundesrepublik (Meilenstein 34), kann dann eineinhalb
Jahre spater, namlich am 1. Juli 1978, erreicht sein, da es ein um-
fassendes Planungssystem voraussetzt, dessen Einrichtung erst zu
diesem Zeitpunkt abgeschlossen sein diirfte (Meilenstein 32).

Die Reform des gesamten Bildungssystems fiir die Bundesrepublik
(Meilenstein 35) kann in ihren Einzelteilen bis zum 1. Januar 1982
abgeschlossen sein. MaBgebend fiir diesen Termin ist die Reform
der Sekundarstufe II (Meilenstein 22).

Wie bereits betont, dient der Netzplan dazu, eine Vorstellung von
den Zeitrdumen zu gewinnen, die erforderlich sind, um die vorge-
schlagene Reform des Bildungswesens zu verwirklichen. Es muB klar
erkannt werden, daf jede Uberschreitung der angegebenen spatest
zuldssigen Termine eine zeitliche Verschiebung der vorgeschlagenen
Reformen zur Konsequenz hat.

1. Liste der einzelnen Mafnahmen (Vorgangsliste)

Im einzelnen sind in den Netzplan folgende Vorgdnge aufgenommen
worden:

Nr. Bezeichnung AohRugy Dtuck 1

10 Reform der Lehrer-Ausbildungsgénge 1002—1007
(vgl. Bd. 1, S.66 f.)

1001 Schaffung des Reformmechanismus — 24
(vgl. Bd. 1, S. 57 ff.)
(gemeinsam fiir 10 und 11)

1002 Verdnderung der Studiengdnge 1001 18

1003 Hochschulpersonal bereitstellen: — 18
Arbeitsmarkt

1004 Hochschulpersonal bereitstellen: - 72
Ausbildung

1005 Hocdhschulbau — 48

1006 Verdnderung der Priifungsordnungen, 1001 18
Einfiihrung des Diploms

1007 Bereitstellung der Sachmittel - 12

11 Reform der sonstigen Ausbildungsgdnge | 1102—1107
(vgl. Bd. 1, S. 52 ff., 65 ff.)

1102 Verdnderung der Studiengédnge 1001 18

1103 Hochschulpersonal bereitstellen: - 18
Arbeitsmarkt

1104 Hochschulpersonal bereitstellen: — 72
Ausbildung
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Nr. Bezeicinung Abzg:;gng E{il::tei:

1105 Hocdhschulbau — 72

1106 Verdnderung der Priifungsordnungen, 1001 18
Einfiihrung des Diploms

1107 Bereitstellung der Sachmittel — 12

12 Berufs- und Studienberatung 1201, 1202

in der Schule
(vgl. Bd. 1, S. 46 ff.)

1201 Personalbereitstellung: Arbeitsmarkt — 18
1202 Personalbereitstellung: Ausbildung — 48
i3 Berufs- und Studienberatung 1201, 1202

in der Hochschule
(vgl. Bd. 1, S. 48)

14 Einigung Bund, Lander und WRK - 0
iiber multimediales Fernstudium

(vgl. Bd. 1, S. 81 )

15 Einrichtung von Koordinations- - 12
kommissionen fiir die Zusammenarbeit
von Schule und Hochschule

(vgl. Bd. 1, S.51 1)

16 Einrichtung eines zentralen Testinstituts - 15
(vgl. Bd. 1, S. 51, 176 1.)

17 Einrichtung der Zentralstelle fiir Kon- — 18
taktstudium und alternierende Studien-
génge

(vgl. Bd. 1, S. 77 1., 80)

18 Arbeitsaufnahme des Informations- 1801—1803
und Verteilungssystems

(vgl. Bd. 1, S. 48 f)

1801 Einrichtung der zentralen Informations- — 24
und Vermittlungsstelle

1802 Feststellung der Ausbildungskapazitét — 12

1803 Fixierung von Zulassungskriterien — 6

durch die Hochschulen

19 Endstufe Ausbau des Informations- 18, 1901,
und Verteilungssystems 1902
(vgl. Bd. 1, S.48f.)

1901 Festlegung von Leistungsgebieten 15 24
und -graden
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Abhingig Dauer in
Nr. Bezeichnung Son Monaten
1902 Ausarbeitung von Tests 16 42
(Vorange-
hende
Wartezeit
3 Monate)
20 Reform des Primarbereichs 2001—2006
(vgl. Bd. 1, S. 42)
2001 Verdnderung der Curricula — 42
2002 Schulbau — 36
2003 Gesetzliche MaBnahmen — 24
2004 Lehrer-Bereitstellung: Arbeitsmarkt — 18
2005 Lehrer-Bereitstellung: Ausbildung 10 48
2006 Lehrer-Bereitstellung aus vorhandenen — 0
Schulen und bisherigen Ausbildungs-
statten
21 Reform der Sekundarstufe I 2101—2106
(vgl. Bd. 1, S. 42)
2101 Verdnderung der Curricula — 42
2102 Schulbau — 36
2103 Gesetzliche MaBnahmen —_ 24
2104 Lehrer-Bereitstellung: Arbeitsmarkt — 18
2105 Lehrer-Bereitstellung: Ausbildung 10 48
2106 Lehrer-Bereitstellung aus vorhandenen — 0
Schulen und bisherigen Ausbildungs-
statten
22 Reform der Sekundarstufe II 2202—2206
(vgl. Bd. 1, S. 421))
2201 Verdnderung der Curricula — 42
2202 Schulbau 2201 36
2203 Gesetzliche MaBnahmen — 24
2204 Lehrer-Bereitstellung: Arbeitsmarkt — 18
2205 Lehrer-Bereitstellung: Ausbildung 10 60
2206 Lehrer-Bereitstellung aus vorhandenen — 0
Schulen und bisherigen Ausbildungs-
statten
23 Ausbau der Berufsmdoglichkeiten - 24

fiir Absolventen der Sekundarstufe II
(vgl. Bd. 1, S, 43 ff.)
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Abhéngig Dauer in
Nz Eassianuny von Monaten

24 Ausbau des Kontaktstudiums 2401—2405
und der alternierenden Studiengéinge
(vgl. Bd. 1, S. 77 £., 79 1)

2401 Regelung der Organisation 17 18

2402 Entwicklung alternierender Studien- 17 18
gdange durch Arbeitsgruppen

2403 Vorbereitung von Kontaktstudien- 17 12
gdangen durch Arbeitsgruppen

2404 Entwicklung alternierender Studien- - 18
ginge durch die Hochschulen

2405 Entwicklung von Kontaktstudiengédngen - 12
durch die Hochschulen

25 Aufnahme des Fernstudiums 2502, 2503
(vgl. Bd. 1, S. 80 ff.)

2501 Einrichtung des Instituts 14 6
fir Fernstudien

2502 Entwidklung multimedialer Fern- 2501 12
studiengange

2503 MabBnahmen der einzelnen Hochschulen —_ 18

26 Einfiihrung des neuen Gesamtsystems 2603—2606
der Studienférderung
(vgl. Bd. 1, S. 82 ff.)

2601 Ubereinkommen Bund und Linder — 24
zur Neuordnung der Studienforderung

2602 Herstellung der Kostendeckung der For- —— 12
derungsmeBbetrédge im Rahmen des
Honnefer Modells

2603 Stufenweise Erhéhung der Freibetrdge 2601 60

2604 Laufende Anpassung der Forderungs- 2601, 2602 60
mefBbetrige an die Kostenentwicklung

2605 Neuregelung der Forderung des Auf- = 12
baustudiums und der Promotion

2606 Regelung der Férderung des Fern- 24,25 6
studiums, des Kontaktstudiums und der
alternierenden Studiengdnge

27 Neuorganisation der Forschungs- 2701, 2702,
forderung 2711—2714
(vgl. Bd. 1, S.91 ff.)

2701 Bildung von Stédndigen Kommissionen 2806 12
fiir Forschungsfragen

2702 Neue Vereinbarungen mit den Wissen- 2804, 2807 18

schaftlern iiber ihre Aufgaben in
Forschung und Lehre
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Abhéngi Dauer in
By Basitmuny von 2 Monaten
2703 Bestandsaufnahme 2810 6
2704 Entwidklung von Modellen fiir den 2703 6
Sachmittelbedarf
2705 Entwicklung von Kriterien — 24
fir Prioritédtsentscheidungen
2706 Festlegung der Forschungskapazitit 2703, 2705 18
2707 Ermittlung des Sachmittelbedarfs der 2704, 2706 6
allgemeinen Forschungsférderung
2708 Ermittlung des Personalbedarfs der 2706 6
allgemeinen Forschungsférderung
2709 Bildung von Férderungskategorien — 12
2710 Neuordnung der allgemeinen For- 2709 12
schungsforderung und der Sonder-
férderung
2711 Erhéhung der Grundausstattung der 2707, 2708, 12
Hochschulen fiir die Forschung 2710
2712 Ermittlung des Finanzbedarfs fiir 2708 12
Schwerpunkte der Forschung
2713 Einrichtung von zentralen Instituten —— 15
2714 Einrichtung von Verfiigungsfonds mit — 12
Forschungsmitteln bei der Hochschule
28 Funktionsfahigkeit der Gesamthoch- 10, 11, 12,
schule (GHS) 13, 19, 27,
(vgl. Bd. 1, S. 112 ff)) 2802, 2804,
2807—2810
2801 Hochschulgesetze Bund und Lander - 36
(bis 2803:
20 Monate)
2802 Schaffung einer Einrichtung zur Beurtei- — 12
lung der Einbeziehung von Ausbil-
dungsgdngen und Ausbildungsstétten
in die GHS
2803 Beamtengesetze des Bundes 2801 20
und der Lander
2804 Durchfiihrung der Neuordnung 2801, 2803 12
der Personalstruktur
2805 Bereitstellung von Verwaltungspersonal -_— 18
2806 BeschluBfassung iiber die innere 2801, 2805 6
Organisation der GHS
2807 Bildung von Fachbereichen 2806 12
2808 Bildung von Stédndigen Kommissionen 2806 12
2809 Einfithrung der Einheitsverwaltung 2806 12
2810 Neuordnung des Rechnungswesens — 24
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Nr. Bezeichnung Abﬁil;gig g{z‘;’;{::
29 Schaffung der Planungsorganisation 2901—2903
(vgl. Bd. 1, S. 170 ff.)
2901 Hochschulebene — 18
2902 Landerebene — 18
2903 Bundesebene — 18
30 Planungssystem fiir die Forschung 3005
(vgl. Bd. 1, S. 102 {f))
3001 Planung der Forschungskapazitét 29 48
3002 Personalplan 3001 6
3003 Sachmittelplan 3001 6
3004 Bautenplan 3002, 3003 12
3005 Finanzplan 3004 6
31 Planungssystem fiir die Ausbildung 3105
(vgl. Bd. 1, S. 172 {f)
3101 Planung der Ausbildungskapazitat 29 18
3102 Personalplan 3101 6
3103 Sachmittelplan 3101 6
3104 Bautenplan 3102, 3103 12
3105 Finanzplan 3104 6
32 Fertigstellung des Planungssystems 30,31 0
fir Forschung und Ausbildung
33 Neuordnung des Finanzierungssystems 3301—3303
(vgl. Bd. 1, S. 163 ff.)
3301 Bundesférderung fiir alle Bauvorhaben —_ 6
im GHS-Bereich
3302 Hohere Beteiligung des Bundes — 24
an Hodhschulbauten
3303 Neuordnung des Finanzausgleichs —_— 36
34 Gesamthochschulsystem fiir die BRD 26, 28, 32, 33 0
35 Gesamtbildungssystem der BRD 20ﬁ321:§§2' 0
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2. Liste der Zwischenziele (Meilensteine)

Im folgenden werden die Zwischenziele aufgefiihrt, die im Netzplan
als Meilensteine bezeichnet worden sind. Auf die Bedeutung der
angegebenen friihest moglichen und spatest zuldssigen Termine ist
bereits eingegangen worden.

Termine
Nr. Bezeichnung
frithest spitest
maglicher zuldssiger
10 Reform der Lehrer-Ausbildungsgange 1. 1. 1977 1.1, 1977

11 Reform der sonstigen Ausbildungsgdnge 1. 1. 1977 1.1, 1977

12 Berufs- und Studienberatung 1. 1. 1975 1.1, 1977
in der Schule

13 Berufs- und Studienberatung 1.1, 1975 1. 1. 1977

14 Einigung Bund, Lander und WRK 1.1, 1971 1.7.1976
liber multimediales Fernstudium

15 Einrichtung von Koordinationskom- 1.1, 1972 1. 1. 1975
missionen fiir die Zusammenarbeit von
Schule und Hochschule

16 Einrichtung des Testinstituts 1. 4. 1972 1. 4. 1973

17 Einrichtung der Zentralstelle fiir 1. 4. 1972 1. 4. 1976
Kontaktstudium und alternierende
Studiengdnge

18 Arbeitsaufnahme des Informations- 1.1.1973 1. 1. 1977
und Verteilungssystems

19 Endstufe Ausbau des Informations- 1. 1. 1976 1. 1. 1977
und Verteilungssystems

20 Reform des Primarbereichs 1.1. 1981 1.1.1982

21 Reform der Sekundarstufe I 1.1. 1981 1.1.1982

22 Reform der Sekundarstufe II 1.1.1982 1.1,1982

23 Ausbau der Berufsmaglichkeiten 1.1.1973 1.1.1982
fiir Absolventen der Sekundarstufe II

24 Ausbau des Kontaktstudiums und der 1.1.1974 1.1.1978
alternierenden Studiengédnge

25 Aufnahme des Fernstudiums 1.7.1972 1.1.1978

26 Einfiithrung des neuen Gesamtsystems 1.1.1978 1.7. 1978
der Studienférderung

27 Neuorganisation der Forschungs- 1.1, 1977 1. 1. 1977
férderung
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Termine

Nr. Bezeichnung
frihest spitest
maéglicher zuldssiger
28 Funktionsfdhigkeit der Gesamthoch- 1.1, 1977 1.1,1977
schule
29 Schaffung der Planungsorganisation 1.7.1972 1.7. 1972
30 Planungssystem fiir die Forschung 1.7.1978 1.7.1978
31 Planungssystem fiir die Ausbildung 1.1, 1976 1.7.1978
32 Fertigstellung des Planungssystems 1.7.1978 1.7. 1978
fiur Forschung und Ausbildung
33 Neuordnung des Finanzierungssystems 1.1.1974 1.7.1978
34 Gesamthochschulsystem fiir die BRD 1.7.1978 1.7.1978
35 Gesamtbildungssystem der BRD 1.1.1982 1.1.1982

Eine graphische Darstellung des Netzplanes ist diesem Bande beigefiigt.
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